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Περίληψη 

Στην Κοινωνία της Πληροφορίας που ζούμε η αξιοποίηση των Τεχνολογιών της 

Πληροφορίας και των Επικοινωνιών (ΤΠΕ) στην εκπαίδευση θεωρείται πολύ σημαντική 

καθώς μπορεί να συμβάλλει ουσιαστικά και να επιφέρει θετικά αποτελέσματα στη διδακτική 

διαδικασία και τη διαδικασία της μάθησης. Σκοπός της παρούσας εργασίας είναι η 

διερεύνηση της συχνότητας αξιοποίησης των ΤΠΕ στη διδασκαλία γενικά αλλά και 

ειδικότερα στη διδασκαλία της Γλώσσας του Δημοτικού όπως επίσης και των παραγόντων 

που φαίνεται ότι εμποδίζουν ή/και διευκολύνουν περισσότερο τους εκπαιδευτικούς κατά την 

αξιοποίηση των ΤΠΕ στο γλωσσικό μάθημα. Η προσέγγιση του θέματος έγινε με ποσοτική 

έρευνα και τη βοήθεια ανώνυμου ερωτηματολογίου. Το δείγμα αποτέλεσαν 120 

εκπαιδευτικοί (δάσκαλοι) δημόσιων Δημοτικών Σχολείων διαφόρων περιοχών της Ελλάδας, 

εκ των οποίων οι 94 ήταν γυναίκες, και η ηλικία της πλειοψηφίας του δείγματος ήταν μέχρι 

τα 35 έτη. Η επιλογή του δείγματος έγινε με τη βοήθεια της δειγματοληψίας προσιτότητας ή 

ευκολίας. Με την ανάλυση των δεδομένων προέκυψε ότι οι εκπαιδευτικοί των Δημοτικών 

Σχολείων χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ στη διδασκαλία τους γενικά αλλά και στη διδασκαλία της 

Γλώσσας ειδικότερα. Ανεδείχθη επίσης ότι οι εκπαιδευτικοί που χρησιμοποιούν πιο συχνά 

τις ΤΠΕ στη διδασκαλία έχουν υψηλή αντίληψη αυτοαποτελεσματικότητας κατά τη χρήση 

τους. Οι περισσότεροι πιστεύουν ότι είναι αρκετά αναγκαία η διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος με χρήση ΤΠΕ καθώς επίσης θεωρούν ότι η εκπαίδευση/κατάρτιση σε ΤΠΕ στην 

αρχική τους εκπαίδευση και η περαιτέρω κατάρτιση μέσα από επιμόρφωση στις ΤΠΕ είναι 

πάρα πολύ απαραίτητη και σημαντική για την αξιοποίησή τους στη διδασκαλία. Παράγοντες 

όπως η «Έλλειψη τεχνολογικού εξοπλισμού», η «Έλλειψη κονδυλίων» και ο «Ανεπαρκής 

διδακτικός χρόνος» φαίνεται ότι αξιολογούνται από τους εκπαιδευτικούς ως πάρα πολύ 

σημαντικοί παράγοντες που εμποδίζουν τη διδασκαλία της Γλώσσας με χρήση ΤΠΕ. Τέλος, 

οι παράγοντες που διευκολύνουν τη χρήση ΤΠΕ στη διδασκαλία της Γλώσσας αξιολογούνται 

στο σύνολό τους από την πλειοψηφία του δείγματος, ως πολύ σημαντικοί. Ενδεικτικά 

ξεχωρίζουν ως πάρα πολύ σημαντικούς τον «Επαρκή τεχνολογικό εξοπλισμό», τη «Θετική 

στάση για τη χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος», το «Επαρκές 

γνωστικό υπόβαθρο στα προγράμματα και τις εφαρμογές των ΤΠΕ» κ.α. 
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εμποδίζουν τη χρήση ΤΠΕ στο γλωσσικό μάθημα, παράγοντες που διευκολύνουν τη χρήση 

ΤΠΕ στο γλωσσικό μάθημα, συχνότητα χρήσης ΤΠΕ. 

Abstract 

In the society of information that we live in the exploitation of Information and 

Communication Technologies (ICT) in education is considerate to be most important, as it 

can contribute essentially and it can induce positive results in the teaching procedure and in 

the learning process. The intent of this present work is to investigate the frequency 

exploitation of ICT in teaching, in general, but also in particular in teaching the Greek 

language in Primary School, just as well of the factors that seem to prevent(obstruct) or/and 

support(facilitate) teachers more, during the exploitation of ICT in the language course. The 

approach on the matter was done through the use of the quantitative research and the help of 

anonymous questionnaire. The sample was made up of 120 teachers in public primary 

(elementary) schools from different regions in Greece, by whom 94 were women and the 

samples majority age was until 35 years old. The selection of the sample was made with the 

help of the accessibility or convenience sampling. Through the data analysis has emerged that 

the teachers of primary (elementary) schools use the ICT during their teaching in general, but 

also during teaching the Greek language in particular. It was also proven that teachers who 

use more often the ICT in teaching have high perception of self-efficacy during the usage of 

the ICT in class. Most believe that it is rather necessary to teach the language course by using 

the ICT as well as they contemplate that education/training during their primary education 

and their further training through reeducation on the ICT is very much essential and 

significant for its exploitation in teaching. Factors such as “Lack of technological 

equipment”, “Lack of funds”, and the “Inadequate teaching time” seem to be evaluated by the 

teachers as very significant factors that obstruct the teaching of the language course with the 

usage of ICT. Finally, factors that facilitate the usage of ICT in the teaching of the language 

course are evaluated in total by the majority of the sample, as rather essential. Indicatively 

they distinguish as very much important the “Sufficient technological equipment”, the 

“Positive attitude towards the usage of the ICT in the teaching of the language course”, the 

“Sufficient cognitive background on the software and application of the ICT” and so on. 
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Εισαγωγή 

Η σημερινή εποχή θα μπορούσε να χαρακτηριστεί ως η εποχή των Τεχνολογιών της 

Πληροφορίας και των Επικοινωνιών (ΤΠΕ) (αποδίδουν τον διεθνή όρο Information and 

Communication Technologies – ICT) αφού η ραγδαία αύξηση χρήσης των ΤΠΕ έχει 

προξενήσει πολλές αλλαγές στον τρόπο ζωής και αποτελεί πλέον μέρος της καθημερινότητας 

μας.  

Εδώ και περίπου 40 χρόνια παγκοσμίως και 30 χρόνια για τον ελληνικό χώρο οι ΤΠΕ 

αποτελούν αναπόσπαστο κομμάτι της Εκπαίδευσης. Η χρήση τους αποτελεί μια πρόκληση 

για την εκπαίδευση. Η ένταξη των τεχνολογιών στην εκπαιδευτική διαδικασία θεωρείται 

απαραίτητη προϋπόθεση για το σημερινό σχολείο, αφού αυτός άλλωστε είναι και ο στόχος 

του Υπουργείου Παιδείας που μιλά για ένα νέο σχολείο χωρίς τοίχους όπου τα εργαλεία της 

τεχνολογίας (Η/Υ, διαδραστικοί πίνακες, προβολικό σύστημα κ.α.) γίνονται βασικά εργαλεία 

για τη διδακτική διαδικασία. 

Από τη στιγμή όμως που οι ΤΠΕ εντάχτηκαν στο εκπαιδευτικό πρόγραμμα, 

επηρεάστηκε και η διδασκαλία της Γλώσσας με αποτέλεσμα να γίνουν τροποποιήσεις του 

εκπαιδευτικού συστήματος και αναπροσαρμογή των μεθόδων διδασκαλίας σύμφωνα με τις 

νέες σύγχρονες απαιτήσεις. Τελευταία εξέλιξη στον ελληνικό χώρο αποτελεί το Νέο ΠΣ που 

εντάσσει τις ΤΠΕ όχι μόνο ως ξεχωριστό γνωστικό αντικείμενο σε όλες τις βαθμίδες 

εκπαίδευσης αλλά και ως εργαλείο για τη διδασκαλία όλων των γνωστικών αντικειμένων. 

Με τη ραγδαία εξέλιξη όμως της ένταξης των ΤΠΕ στη διδακτική διαδικασία το 

ερευνητικό πεδίο σχετικά με τις ΤΠΕ αυξήθηκε. Καθοριστικό ρόλο για την ένταξη αυτή 

παίζει η στάση των εκπαιδευτικών απέναντι στις ΤΠΕ. Γι’ αυτό το λόγο οι ερευνητές 

προσπαθούν μέσα από τις έρευνες να εξετάσουν τις στάσεις, απόψεις και αντιλήψεις των 

εκπαιδευτικών σχετικά με την ένταξη των ΤΠΕ στη διδασκαλία καθώς και να διερευνήσουν 

τον τρόπο αξιοποίησης τους στα διάφορα γνωστικά αντικείμενα και τα είδη του 

τεχνολογικού εξοπλισμού που χρησιμοποιούν μέσα στην τάξη.  

Επιπλέον γίνεται προσπάθεια από τους ερευνητές για τον εντοπισμό των παραγόντων 

που εμποδίζουν ή διευκολύνουν τους εκπαιδευτικούς να χρησιμοποιήσουν τις ΤΠΕ στη 

διδασκαλία αφού διαπιστώνουν, από προγενέστερες έρευνες, ότι οι εκπαιδευτικοί ενώ έχουν 
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θετική στάση απέναντι στην ένταξη των ΤΠΕ στη σχολική τάξη εντούτοις εκφράζουν την 

άποψη ότι συναντούν εμπόδια κατά την αξιοποίησή τους και είναι επιφυλακτικοί στη χρήση 

τους.  

Αντικείμενο ερευνών αποτελεί επίσης και η διερεύνηση των επιπτώσεων είτε θετικών 

είτε αρνητικών από την εφαρμογή των ΤΠΕ στη διδασκαλία γενικά αλλά και στη διδασκαλία 

του γλωσσικού μαθήματος όπως και η διερεύνηση του βαθμού αξιοποίησης των ΤΠΕ στα 

γνωστικά αντικείμενα. Ελάχιστες έρευνες έχουν διεξαχθεί για την έκταση αξιοποίησης των 

ΤΠΕ στη διδασκαλία της Γλώσσας. 

Φαίνεται ότι το ερευνητικό πεδίο για τις ΤΠΕ στερείται ερευνών σχετικά με τους 

παράγοντες που διευκολύνουν ή παρεμποδίζουν την εφαρμογή των ΤΠΕ στη διδασκαλία του 

γλωσσικού μαθήματος καθώς επίσης έχει ερευνηθεί ελάχιστα η έκταση αξιοποίησης των 

ΤΠΕ για τη διδασκαλία της Γλώσσας. Η παρούσα ερευνητική εργασία έχει σκοπό να 

διερευνήσει τους παραπάνω παράγοντες όπως και να εξετάσει τη συχνότητα αξιοποίησης 

των ΤΠΕ στη διδασκαλία γενικότερα αλλά και ειδικά στο μάθημα της Γλώσσας του 

Δημοτικού. 

Για την προσέγγιση του συγκεκριμένου θέματος χρησιμοποιήθηκε η ποσοτική 

μέθοδος έρευνας και το εργαλείο για τη συλλογή δεδομένων ήταν το ανώνυμο 

ερωτηματολόγιο. Το δείγμα μας αποτέλεσαν 120 εκπαιδευτικοί (δάσκαλοι) Πρωτοβάθμιας 

Εκπαίδευσης από διάφορες περιοχές της χώρας και η μέθοδος που χρησιμοποιήθηκε για την 

ανάλυση δεομένων ήταν το πρόγραμμα SPSS 22.0 for Windows. 

Η παρούσα μελέτη δομείται σε δύο μέρη: το θεωρητικό και το ερευνητικό μέρος. Το 

θεωρητικό μέρος με τίτλο «Θεωρητικό πλαίσιο» απαρτίζεται από έξι κεφάλαια. Στο πρώτο 

κεφάλαιο ορίζεται, με βάση τη βιβλιογραφία, η σημασία των ΤΠΕ. Στη συνέχεια, στο 

δεύτερο κεφάλαιο, παρουσιάζεται η εξελικτική πορεία της ένταξης των ΤΠΕ στην 

εκπαίδευση και γίνεται αναφορά για την πορεία ένταξης στο ελληνικό εκπαιδευτικό 

σύστημα. Οι πιθανές θετικές και αρνητικές επιπτώσεις από την ένταξη των ΤΠΕ στην 

ελληνική εκπαίδευση αποτελεί το θέμα ανάπτυξης του τρίτου κεφαλαίου. Στο τέταρτο 

κεφάλαιο του θεωρητικού μέρους γίνεται προσπάθεια να παρουσιαστεί η εκπαιδευτική 

πολιτική που εφαρμόστηκε και εφαρμόζεται μέχρι και σήμερα για την ψηφιακή κατάρτιση 

τόσο των εν ενεργεία όσο και των υποψήφιων εκπαιδευτικών. Το πέμπτο κεφάλαιο αφορά τη 



 

14 

 

διδασκαλία της Γλώσσας στο Δημοτικό Σχολείο και πιο συγκεκριμένα αναπτύσσει τους 

στόχους που θέτει το Διαθεματικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραμμάτων Σπουδών (ΔΕΠΠΣ), το 

Αναλυτικό Πρόγραμμα (ΑΠ) και το Νέο Πρόγραμμα Σπουδών (ΠΣ) για τη διδασκαλία της 

Γλώσσας αλλά και για τη διδακτική αξιοποίηση των ΤΠΕ στη Γλώσσα. Στο τελευταίο 

κεφάλαιο του θεωρητικού μέρους παρουσιάζεται μέσα από έρευνες η έκταση εφαρμογής των 

ΤΠΕ στη διδασκαλία γενικά αλλά και ειδικότερα στη διδασκαλία της Γλώσσας καθώς επίσης 

παρουσιάζονται και οι παράγοντες που παρεμποδίζουν ή/και διευκολύνουν τη χρήση των 

ΤΠΕ για τη διδασκαλία γενικά και για τη διδασκαλία της Γλώσσας. 

Το δεύτερο μέρος (ερευνητικό) αποτελείται από πέντε κεφάλαια. Στο πρώτο 

κεφάλαιο αναφέρονται ο σκοπός και οι ερευνητικές υποθέσεις της παρούσας έρευνας. Στο 

δεύτερο κεφάλαιο παρουσιάζεται η μεθοδολογία της έρευνας. Πιο συγκεκριμένα γίνεται 

παρουσίαση του εργαλείου συλλογής των δεδομένων, του δείγματος, της μεθόδου ανάλυσης 

δεδομένων που χρησιμοποιήθηκε καθώς επίσης αναφέρεται και η αξιοπιστία και η 

εγκυρότητα του εργαλείου συλλογής δεδομένων. Στο τρίτο κεφάλαιο του ερευνητικού 

μέρους παρουσιάζονται τα αποτελέσματα και οι σημαντικότερες συσχετίσεις που προέκυψαν 

από την επεξεργασία και την ανάλυση των δεδομένων. Το τέταρτο κεφάλαιο περιλαμβάνει 

τη συζήτηση της έρευνας η οποία στηρίζεται σε ερευνητικά πορίσματα προγενέστερων 

ερευνών, διατυπώνεται η επαλήθευση ή διάψευση των ερευνητικών υποθέσεων που 

διαμορφώθηκαν ενώ στο πέμπτο κεφάλαιο παρουσιάζονται οι περιορισμοί της έρευνας και 

μελλοντικές προτάσεις έρευνας. 

Η καταγραφή των συμπερασμάτων, τα οποία προέκυψαν από την ανάλυση των 

δεδομένων το ερωτηματολογίου, ολοκληρώνει την παρούσα εργασία. Τέλος, στο παράρτημα 

βρίσκεται το ερωτηματολόγιο που στάλθηκε στους εκπαιδευτικούς, πίνακες και σχήματα 

αποτελεσμάτων και μέσου όρου.  

Βάσει των ερευνητικών δεδομένων προγενέστερων ερευνών που μελετήθηκαν για τη 

διεξαγωγή της παρούσας έρευνας διατυπώθηκαν οι παρακάτω ερευνητικές υποθέσεις: 

1. Οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ ση διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος. 

2. Υπάρχει θετική συσχέτιση των εμποδίων για την αξιοποίηση των ΤΠΕ στο 

μάθημα της Γλώσσας και της χρήσης τους. 
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3. Οι παράγοντες που διευκολύνουν τη χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία του 

γλωσσικού μαθήματος έχουν ισχυρή συσχέτιση με την αξιοποίηση των ΤΠΕ 

για το σκοπό αυτό.  

4. Α) Οι εκπαιδευτικοί τάσσονται θετικά στην επιμόρφωση και εκπαίδευση / 

κατάρτισή τους σε ΤΠΕ από τους αρμόδιους εκπαιδευτικούς φορείς και τα 

πανεπιστήμια για την αξιοποίηση των ΤΠΕ στην εκπαιδευτική διαδικασία. 

Β) Οι εκπαιδευτικοί που τάσσονται θετικά στην εκπαίδευση/κατάρτισή τους 

στην αρχική εκπαίδευση και στην επιμόρφωση σε ΤΠΕ από τους αρμόδιους 

εκπαιδευτικούς φορείς θεωρούν αναγκαία τη διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος με χρήση ΤΠΕ. 
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Πρώτο μέρος: Θεωρητικό Πλαίσιο 

1.1 ΤΠΕ–Ορισμός 

Τα τελευταία χρόνια παρατηρείται οι Τεχνολογίες της Πληροφορίας και των 

Επικοινωνιών να αποτελούν κινητήριες δυνάμεις της καθημερινής ζωής και της οικονομικής 

δραστηριότητας (European Commission, 2011). Η ταχύτατη εξάπλωσή τους σε όλους τους 

τομείς, τις καθιστούν ως ένα από τα πιο βασικά επιτεύγματα που έχουν συντελεστεί σε όλη 

την ιστορία της ανθρωπότητας (Κόμης, 2004). 

Σύμφωνα με τον Κόμη (2004, σ. 16) οι ΤΠΕ ορίζονται ως «οι τεχνολογίες που 

επιτρέπουν την επεξεργασία και τη μετάδοση μιας ποικιλίας μορφών αναπαράστασης της 

πληροφορίας (σύμβολα, εικόνες, ήχοι, βίντεο) και αφετέρου τα μέσα που είναι φορείς αυτών 

των άυλων μηνυμάτων». Συγκεκριμένα στο χώρο της εκπαίδευσης με τον όρο ΤΠΕ γίνεται 

αναφορά σε ένα σύνολο τεχνολογιών το οποίο αξιοποιείται για την υποστήριξη της 

διδασκαλίας και της μάθησης, της επικοινωνίας και της συνεργασίας, της δημιουργίας 

κ.α.(Kalas et al., 2012). Τα εργαλεία που διαθέτουν οι ΤΠΕ όπως υπολογιστές, λογισμικά, 

δίκτυα, διαδραστικά συστήματα κ.α. στο χώρο της εκπαίδευσης επιλέγονται βάσει 

παιδαγωγικών παραμέτρων αξιοποίησης και σχεδιασμού και βάσει του τρόπου υποστήριξης 

της διδασκαλίας (Μικρόπουλος, 2011). 

Η σημασία όμως του όρου των ΤΠΕ άλλαζε με τα χρόνια. Στις αρχές της δεκαετίας 

του 1980 δεν αναφέρονταν ο όρος ΤΠΕ αλλά η μάθηση για τους υπολογιστές. Αργότερα 

αναφέρονταν ως η υποβοηθούμενη μάθηση από τον υπολογιστή και στη δεκαετία του 1990 

αρχίζει να αναφέρεται και να χρησιμοποιείται ο όρος ΤΠΕ με την εμφάνιση νέων 

μαθησιακών περιβαλλόντων, τη διάδοση του διαδικτύου στην εκπαίδευση και την 

ενσωμάτωση και αξιοποίηση των πληροφορικών εργαλείων στην παιδαγωγική πράξη 

(Νικολοπούλου, 2010). 
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Σήμερα οι ΤΠΕ χρησιμοποιούνται για ένα ευρύ φάσμα εφαρμογών. Η χρήση τους ως 

εργαλεία έχει αυξηθεί σημαντικά καθώς υλοποιούν τον γενικό σκοπό του προγράμματος 

σπουδών. Για την υλοποίηση αυτού του σκοπού προτείνονται τέσσερις άξονες: ο 

υπολογιστής ως γνωστικό–διερευνητικό εργαλείο, ως εποπτικό μέσο διδασκαλίας σε βασικά 

γνωστικά αντικείμενα, ως εργαλείο επικοινωνίας και αναζήτησης πληροφοριών και ο 

πληροφορικός αλφαβητισμός (Κόμης, 2004). 

Ως γνωστικό–διερευνητικό εργαλείο είναι ο κύριος άξονας ένταξης των ΤΠΕ στην 

πρωτοβάθμια εκπαίδευση. Η χρήση των ΤΠΕ ως εποπτικά μέσα διδασκαλίας σε βασικά 

γνωστικά αντικείμενα επιτυγχάνεται με την αποτελεσματική χρήση τους με λογισμικά 

ευρείας χρήσης ενώ η χρήση τους ως εργαλεία επικοινωνίας και αναζήτησης πληροφοριών 

επιτυγχάνεται με τη χρήση βάσεων δεδομένων για αναζήτηση στοιχείων. Τέλος, σύμφωνα με 

τον πληροφορικό αλφαβητισμό θεωρείται απαραίτητη η προσέγγιση των βασικών 

λειτουργιών (Ζαδειροπούλου, 2009). 

1.2 Η ένταξη των ΤΠΕ στο εκπαιδευτικό σύστημα 

Η ραγδαία εξέλιξη και εξάπλωση των ΤΠΕ τα τελευταία χρόνια και η εισχώρηση 

τους σε κάθε πτυχή οικονομικών, κοινωνικών και πολιτιστικών δραστηριοτήτων είχε ως 

αποτέλεσμα την εισβολή των ΤΠΕ και στο χώρο της εκπαίδευσης. Στη βιβλιογραφία είχαν 

γίνει πολλές συζητήσεις για τον τρόπο με τον οποίο θα έπρεπε να εισαχθούν στο 

εκπαιδευτικό σύστημα. Υπήρχε προβληματισμός για τον αν θα έπρεπε να διδάσκεται ως 

ξεχωριστό μάθημα ή αν ενσωματώνονταν μέσα στο Αναλυτικό Πρόγραμμα (Δρόσος, 2003). 

Κατά την ένταξη των ΤΠΕ στην εκπαίδευση, πρωτοβάθμια και δευτεροβάθμια, 

μπορούμε να διακρίνουμε τέσσερις σημαντικές φάσεις εισαγωγής: 
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 Την περίοδο πριν το 1970 που χαρακτηρίζεται ως περίοδος της εκπαιδευτικής 

τεχνολογίας και των διδακτικών μηχανών. Στη φάση αυτή έγινε προσπάθεια εισαγωγής και 

ένταξης των διαφόρων media και τεχνολογιών στην εκπαίδευση. Θεωρείται η πρώτη ή 

εισαγωγική φάση της εκπαιδευτικής τεχνολογίας (Κόμης, 2004). 

 Η περίοδος της πληροφορικής προσέγγισης το 1970 – 1980 που είναι και η 

πρώτη καθαρά πληροφορική φάση και αφορά την εισαγωγή της Πληροφορικής (δεν γίνεται 

λόγος ακόμη για ΤΠΕ) (Κόμης, 2004). Η Πληροφορική σε αυτή τη φάση διδάσκεται ως 

αυτοτελές γνωστικό αντικείμενο του Αναλυτικού Προγράμματος (Ζαδειροπούλου, 2009). 

 Το 1980 – 1989 η περίοδος της πληροφορικής ως μέσου και ως αντικειμένου 

εκπαίδευσης χαρακτηρίζεται ως μια περίοδος γενικευμένης εισαγωγής της πληροφορικής σε 

όλες τις βαθμίδες εκπαίδευσης (Κόμης, 2004). Κατά τα μέσα αυτής της δεκαετίας γίνεται 

μαζική εισαγωγή των υπολογιστών σε κάποιες βαθμίδες εκπαίδευσης (Σκοτσιμάρα, 2011). 

 Από το 1990 έως και σήμερα η περίοδος που οι ΤΠΕ είναι μέσο διδασκαλίας 

και μάθησης και αρχίζει πλέον να χρησιμοποιείται σε ευρεία κλίμακα ο όρος ΤΠΕ αντί του 

όρου Πληροφορική (Σκοτσιμάρα, 2011).Η φάση αυτή χαρακτηρίζεται από τη γενικευμένη 

ένταξη των ΤΠΕ σε διάφορες πτυχές της εκπαιδευτικής διαδικασίας και γίνονται μεγάλες 

προσπάθειες για την ενσωμάτωση των ΤΠΕ σε όλο το εύρος του προγράμματος σπουδών 

(Κόμης, 2004). 

Η επιτροπή της Ευρωπαϊκής Οικονομικής Κοινότητας (νυν Ευρωπαϊκή Ένωση) το 

1983 αποφάσισε για την εισαγωγή των ΤΠΕ στα εκπαιδευτικά συστήματα των κρατών - 

μελών της και το 1985 ομάδες ειδικών ανέλαβαν τη διάδοση της καινοτομίας αυτής σε όλα 

τα ευρωπαϊκά σχολεία (Μπίκος, 2012).Τον Ιούνιο του 2000 η σύνοδος του Ευρωπαϊκού 

Συμβουλίου της Λισσαβόνας θέτει το 2010 ως τη χρονιά που η Ευρώπη θα καταστεί πλέον 

ανταγωνιστική δύναμη διεθνώς και αυτό θα επιτευχθεί μέσα από το μετασχηματισμό των 
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εκπαιδευτικών της δομών (Ζαδειροπούλου, 2009). Η στρατηγική της Συνόδου της 

Λισσαβόνας στηρίχτηκε σε τρεις βασικούς άξονες που εντάσσονται στο πλαίσιο των 

γρήγορων κοινωνικοοικονομικών εξελίξεων της Κοινωνίας της Πληροφορίας. Οι άξονες 

αυτοί ήταν η σύνδεση των σχολείων με δίκτυα επικοινωνίας, η επιμόρφωση των 

εκπαιδευτικών και η ανάπτυξη/παραγωγή εκπαιδευτικών προϊόντων και υπηρεσιών 

λογισμικού (Ζαδειροπούλου, 2009). 

Η νέα πολιτική που αρχίζει να εφαρμόζει η Ευρωπαϊκή Ένωση για τις ΤΠΕ και είναι 

γνωστή ως i2010 (European Information Society, 2010) αποτελεί προέκταση της 

στρατηγικής της Λισσαβόνας. Μέσα από αυτή τη στρατηγική καθορίζονται οι γενικές 

πολιτικές κατευθύνσεις για την Κοινωνία της Πληροφορίας και τα μέσα ενημέρωσης. Οι 

πολιτικές για τα οπτικοακουστικά μέσα στην Ευρωπαϊκή Ένωση και η Κοινωνία της 

Πληροφορίας αντιμετωπίζονται ενοποιημένα (Ζαδειροπούλου, 2009). 

Τον Φεβρουάριο του 2010 μια από τις κεντρικές δράσεις που υπέβαλε μια ομάδα 

ειδικών στην Ευρωπαϊκή Επιτροπή ήταν και «η ενσωμάτωση του ψηφιακού και 

πληροφοριακού γραμματισμού σε όλα τα επίπεδα εκπαίδευσης και κατάρτισης και η επιδίωξη 

για κατάκτηση της ψηφιακής ευχέρειας από όλους τους πολίτες» (Μπίκος, 2012, σ. 89).Στη 

διαβούλευση για τη στρατηγική του 2020 η Ευρωπαϊκή Ένωση δίνει έμφαση «στην απόκτηση 

ψηφιακών δεξιοτήτων, στην ενίσχυση της έρευνας, στην καλλιέργεια της δημιουργικότητας και 

της καινοτομίας και στην ανάδειξη των ΤΠΕ ως εργαλείου που μπορεί να υποστηρίξει αυτές τις 

διαδικασίες σε όλες τις βαθμίδες εκπαίδευσης» (Μικρόπουλος, 2011, σ. 15). 

Σύνθημα της ευρωπαϊκής πολιτικής για τις ΤΠΕ είναι η «Αναβάθμιση των 

δεξιοτήτων σε όλα τα επίπεδα και η προώθηση της απασχολησιμότητας». Όλα τα κράτη–

μέλη πρέπει να επικεντρωθούν στην προσαρμογή των ψηφιακών δεξιοτήτων και στην 

παροχή καλύτερων ευκαιριών μάθησης σε όλα τα επίπεδα. Αυτό περιλαμβάνει τους τομείς 

της εκπαίδευσης, της κατάρτισης και της απασχόλησης (Μπίκος, 2012). 
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Ο τρόπος ένταξης των ΤΠΕ όμως στα εκπαιδευτικά συστήματα των διαφόρων χωρών 

διαφέρει κατά περίπτωση αφού οι ΤΠΕ άλλοτε προσεγγίζονται ως αυτόνομο γνωστικό 

εργαλείο που έχει ως αποκλειστικό στόχο την απόκτηση τεχνολογικών γνώσεων, άλλοτε ως 

εργαλείο έρευνας, γνώσης και μάθησης στο σύνολο των γνωστικών αντικειμένων και άλλοτε 

ως συνδυασμός των δύο αυτών προσεγγίσεων. Γι’ αυτό το λόγο στη βιβλιογραφία γίνεται 

διάκριση μεταξύ του τεχνοκρατικού, πραγματολογικού και ολιστικού μοντέλου εφαρμογής 

των ΤΠΕ στην εκπαίδευση (Μικροπουλος, 2011). 

Στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα η εισαγωγή των ΤΠΕ καθυστέρησε σε σχέση με 

άλλες προηγμένες χώρες και η πρώτη προσπάθεια ξεκίνησε στα μέσα της δεκαετίας του ’80 

όπου εισάγεται το μάθημα της Πληροφορικής ως αυτόνομο γνωστικό αντικείμενο στη 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Μέχρι και σήμερα η ένταξη των ΤΠΕ στην ελληνική εκπαίδευση 

εξελίσσεται με τη διδασκαλία μαθημάτων Πληροφορικής σε όλες τις βαθμίδες εκπαίδευσης 

και την αξιοποίηση των ΤΠΕ σε όλα τα γνωστικά αντικείμενα ως εργαλείο στήριξης της 

μαθησιακής διαδικασίας (Μικρόπουλος, 2011). 

Στο Δημοτικό Σχολείο οι πρώτες προσπάθειες ένταξης των ΤΠΕ ξεκίνησαν το 

σχολικό έτος 1996 – 1997 με την ενσωμάτωση της Πληροφορικής μέσω του πιλοτικού 

προγράμματος των 28 Ολοήμερων Δημοτικών σχολείων. Το 2001 με το Διαθεματικό Ενιαίο 

Πλαίσιο Προγραμμάτων Σπουδών (ΔΕΠΠΣ) και το Αναλυτικό Πρόγραμμα Σπουδών (ΑΠΣ) 

γίνεται διάχυση της Πληροφορικής στα επιμέρους γνωστικά αντικείμενα και το 2002 – 2003 

εισάγεται στα Ολοήμερα Δημοτικά Σχολεία το μάθημα με τίτλο «Πληροφορική» το οποίο 

όμως παρακολουθούν μόνο οι μαθητές που παραμένουν στο ολοήμερο τμήμα (Μικρόπουλος, 

2011). Το 2003 – 2004 το γνωστικό αντικείμενο μετονομάζεται σε «Νέες Τεχνολογίες». Το 

2010 αλλάζει πάλι τίτλο και μετονομάζεται σε «Τεχνολογίες της Πληροφορίας και των 

Επικοινωνιών» και με υπουργική απόφαση ορίζεται η εισαγωγή των ΤΠΕ ως ξεχωριστό 
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αντικείμενο στο πρωινό ωράριο του Δημοτικού Σχολείου και απευθύνεται σε όλους τους 

μαθητές (Μικρόπουλος, 2011). 

1.3 Πλεονεκτήματα και μειονεκτήματα από τη χρήση των ΤΠΕ στην 

ελληνική εκπαίδευση 

Η εισαγωγή των ΤΠΕ στο σχολικό περιβάλλον είναι πλέον γεγονός καθώς θεωρήθηκε 

ότι προσφέρει ένα ευρύ φάσμα ωφελειών στη διδασκαλία και τη μάθηση (Καραμηνάς, 2006). 

Στον αντίποδα όμως υπάρχουν αυτοί οι οποίοι έχουν αντίθετη άποψη και θεωρούν ότι η 

εισαγωγή των ΤΠΕ στην εκπαιδευτική διαδικασία επιφέρει αρνητικές επιπτώσεις. Με άλλα 

λόγια, η αξιοποίηση των ΤΠΕ στην εκπαίδευση κρύβει δύο πλευρές: τη θετική με τα 

πλεονεκτήματα και την αρνητική με τα μειονεκτήματα (Ζωγόπουλος, 2001). 

Παρακάτω θα επιχειρήσουμε να παραθέσουμε συνοπτικά τα κυριότερα 

πλεονεκτήματα και μειονεκτήματα που πιθανόν προκύπτουν από την εισαγωγή των ΤΠΕ 

στην εκπαίδευση όπως αυτά αναφέρονται στη σχετική βιβλιογραφία. 

Μπορούμε να διακρίνουμε, με βάση τη βιβλιογραφία, τα παρακάτω κυριότερα 

πλεονεκτήματα που είναι πιθανό να επιφέρει η χρήση των ΤΠΕ στην εκπαίδευση: 

 Μπορεί να δημιουργήσει νέους ρόλους και σχέσεις τόσο για τον εκπαιδευτικό 

(σύμβουλος, οργανωτής κ.α.), ο οποίος παραμένει ο σημαντικότερος παράγοντας στην 

εκπαιδευτική διαδικασία, όσο και για τον μαθητή αλλά και γενικά για τη σχολική κοινότητα 

(Ζωγόπουλος, 2001). 

 Η εκπαιδευτική διαδικασία μπορεί να μετατοπιστεί από δασκαλοκεντρική σε 

μαθητοκεντρική και να ευνοηθεί η συνεργατική, διερευνητική, βιωματική και δημιουργική 

μάθηση. Οι υπολογιστές μπορούν να χρησιμοποιηθούν ως εποπτικά μέσα σε όλα τα 

μαθήματα από τη Γλώσσα έως και τις τέχνες (Ζωγόπουλος, 2001). 
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 Υπάρχει η δυνατότητα βελτίωσης της ποιότητας της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας, της δυναμικής διάχυσης της γνώσης και μείωσης του πληροφορικού 

αναλφαβητισμού (Ζωγόπουλος, 2001). 

 Η προαγωγή της επίκαιρης γνώσης, της επικοινωνίας, της συνεργασίας, της 

πρωτοβουλίας και της αλληλεπίδρασης των μαθητών με παιδιά από όλο τον κόσμο είναι 

πιθανή (Ζωγόπουλος, 2001;Kalas et al., 2014). 

 Είναι δυνατή η πρόσβαση σε μαθησιακές εμπειρίες που διαφορετικά δεν θα 

ήταν εφικτές από τους μαθητές π.χ. μέσω εικονικών κόσμων και ψηφιακών 

προσομοιώσεων(Kalas et al., 2014). 

 Μπορεί να υποστηρίξει και να ενθαρρύνει τους μαθητές να αναπτύξουν 

ανεξάρτητες μαθησιακές δεξιότητες (Kalas et al., 2014). Όπως αναφέρει η βιβλιογραφία, 

ενεργοποιείται η συμμετοχή, οι αισθήσεις, το ενδιαφέρον και η αυτενέργεια των μαθητών 

(Ζωγόπουλος, 2001). 

 Η διαφοροποίηση και η προσαρμογή των περιεχομένων μάθησης στις 

δυνατότητες, ανάγκες, ικανότητες, κλίσεις και ενδιαφέροντα των μαθητών είναι δυνατό να 

επιτευχθεί (Ζωγόπουλος, 2001). 

 Υπάρχει η δυνατότητα ενθάρρυνσης των εκπαιδευτικών για αναθεώρηση του 

τρόπου διδασκαλίας τους και της εκπαιδευτικής τους προσέγγιση στην τάξη ώστε με την 

κατάλληλη αξιοποίηση να ενθαρρύνουν τους μαθητές που δεν απολαμβάνουν τη μάθηση και 

να προωθούν τους καλούς μαθητές (Καραμηνάς, 2006; Μπίκος, 2012). 

 Ο ρόλος του εκπαιδευτικού ως οργανωτή της εκπαιδευτικής διαδικασίας και ο 

ρόλος του μαθητή είναι δυνατό να ενθαρρύνεται μέσα από σύγχρονες παιδαγωγικές και 

διδακτικές προσεγγίσεις (Ζωγόπουλος, 2001). 
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Τα κυριότερα πιθανά προβλήματα και αρνητικές επιπτώσεις που προκύπτουν από τη 

βιβλιογραφία και αφορούν τη χρήση των ΤΠΕ στην διδακτική διαδικασία είναι: 

 Η χρήση τους δεν αποτελεί πανάκεια για την εκπαιδευτική καινοτομία και δεν 

θα πρέπει να αναπαράγει το υπάρχον εκπαιδευτικό σύστημα (Ζωγόπουλος, 2001). 

 Συμβάλλουν πολλές φορές στην κοινωνική απομόνωση και μοναξιά των 

μαθητών (Ράπτης & Ράπτη, 2001). 

 Υπάρχει περίπτωση πολλά από τα εκπαιδευτικά προγράμματα που 

κυκλοφορούν να κατασκευάζονται από άτομα με μονόπλευρες και άκαμπτες θεωρήσεις 

σχετικά με τη μάθηση. Αυτό μπορεί να έχει ως αποτέλεσμα τη μη επίγνωση των 

παιδαγωγικών αποτελεσμάτων (Ράπτης & Ράπτη, 2001). 

 Η πιθανή δημιουργία νέων μαθησιακών αναγκών για δεξιότητες που έχουν 

σχέση με τη συλλογή, πρόσβαση, αξιολόγηση, αποθήκευση, ανάκτηση κ.α. των 

πληροφοριών και οι οποίες θα πρέπει να αντιμετωπιστούν αποτελεσματικά (Ζωγόπουλος, 

2001). 

 Σε πολλές περιπτώσεις δημιουργείται η αίσθηση της εξάρτησης, η οποία 

μειώνει την εμπιστοσύνη του μαθητή στις δυνάμεις του και την κοινωνική του 

αποτελεσματικότητα (Ράπτης & Ράπτη, 2001). Ακόμη, και η δημιουργία συνθηκών 

απομόνωσης και παθητικότητας που οδηγούν σε έλλειψη καλλιέργειας των συναισθημάτων 

και των ανθρώπινων αξιών είναι δυνατό να συμβεί. (Ζωγόπουλος, 2001). 

 Υπάρχουν μεγάλες ομάδες πληθυσμού που δεν κατέχουν τη χρήση των ΤΠΕ. 

Έτσι, πρέπει να γίνει προσαρμογή του εκπαιδευτικού υλικού με σκοπό την κάλυψη αναγκών 

μιας συγκεκριμένης περιοχής, κάποιου προϊόντος νέων μαθητών (Ζωγόπουλος, 2001). 
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 Στη βιβλιογραφία αναφέρεται ότι το κόστος για τη λειτουργία της νέας 

εκπαιδευτικής διαδικασίας πολλές φορές είναι πολυεπίπεδο και πολλαπλό (Ζωγόπουλος, 

2001). 

 Η διεύρυνση των κοινωνικών ανισοτήτων σε σχέση με το παρελθόν είναι 

δυνατή να συμβεί καθώς μαθητές που δεν έχουν πρόσβαση στις Νέες Τεχνολογίες 

θεωρούνται τεχνολογικά αναλφάβητοι (Ζωγόπουλος, 2001). 

1.4 Επιμόρφωση και εκπαιδευτική κατάρτιση των εκπαιδευτικών στις 

ΤΠΕ 

Η επιτυχία του στόχου που έχει θέσει η Ευρωπαϊκή Ένωση για τη διάδοση της 

χρήσης των ΤΠΕ από όλους τους πολίτες της Ευρώπης και η αποτελεσματική ενσωμάτωσή 

τους στο σχολικό περιβάλλον έχει ως βασική προτεραιότητα την προετοιμασία και 

επιμόρφωση των εκπαιδευτικών καθώς και την κατάρτιση των υποψήφιων εκπαιδευτικών. 

Αυτό έχει ως αποτέλεσμα την υιοθέτηση νέων παιδαγωγικών πρακτικών οι οποίες θα 

συνδέονται με τη χρήση των νέων τεχνολογιών, τη διαμόρφωση, από τους εκπαιδευτικούς, 

ανοικτών και δημιουργικών περιβαλλόντων μάθησης με τη χρήση των ΤΠΕ και τον 

επανακαθορισμό του ρόλου τους στη διδακτική πράξη (Μικρόπουλος, 2011; Μπίκος, 2012). 

Κάθε κράτος μέσα από την εκπαιδευτική του πολιτική θα πρέπει να φροντίσει για την 

ψηφιακή κατάρτιση τόσο των εν ενεργεία εκπαιδευτικών όσο και των υποψήφιων 

εκπαιδευτικών. Πρώτο μέλημα τους πρέπει να είναι η επιμόρφωση των εκπαιδευτικών που 

διδάσκουν στα σχολεία και οι οποίοι δεν έχουν καταρτιστεί είτε επαρκώς είτε καθόλου πάνω 

στις νέες τεχνολογίες. Έπειτα η αναμόρφωση και ο εμπλουτισμός των προγραμμάτων 

σπουδών των σχολών που είναι υπεύθυνες για την κατάρτιση των μελλοντικών 

εκπαιδευτικών έτσι ώστε να τους προετοιμάζουν να μπορούν να αξιοποιούν τις ΤΠΕ στην 

εκπαιδευτική διαδικασία (Μπίκος, 2012). 
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Από την έκθεση «Αριθμοί Κλειδιά στην Εκμάθηση και Καινοτομία μέσω των ΤΠΕ 

στα Σχολεία στην Ευρώπη» που εκπονήθηκε από το δίκτυο Ευρυδίκη το 2011 σημειώθηκε 

ότι οι κανονισμοί σε σχεδόν περισσότερες από τις μισές Ευρωπαϊκές χώρες καθορίζουν ότι οι 

ΤΠΕ πρέπει να συμπεριλαμβάνονται μεταξύ των γνώσεων και των δεξιοτήτων που 

αποκτούνται από τους εκπαιδευτικούς κατά τη διάρκεια της αρχικής τους εκπαίδευσης. Οι 

υπόλοιπες χώρες δίνουν την αυτονομία στις πανεπιστημιακές σχολές να αποφασίζουν αν θα 

συμπεριλάβουν ή όχι τις ΤΠΕ. Όλες οι ευρωπαϊκές χώρες, εκτός από τη Δανία και την 

Ισλανδία, αναφέρουν ότι η ανάπτυξη των δεξιοτήτων των εκπαιδευτικών στις ΤΠΕ 

συμπεριλαμβάνεται σε κεντρικά προγράμματα για τη συνεχή επαγγελματική ανάπτυξη 

(Ευρωπαϊκή Επιτροπή, 2011, σ. 4). 

Ενώ παρατηρούμε ότι οι εκπαιδευτικοί έχουν αποκτήσει τα απαραίτητα εφόδια, την 

απαραίτητη μόρφωση από τις παιδαγωγικές σχολές ώστε να μετέχουν στην εκπαιδευτική 

διαδικασία, υστερούν σε γνώσεις και δεξιότητες που έχουν σχέση με τα ψηφιακά μέσα. 

Χαρακτηρίζονται με άλλα λόγια ως ψηφιακοί μετανάστες αφού οι γνώσεις και οι δεξιότητες 

που κατέχουν στις ΤΠΕ είναι πολύ λιγότερες σε σχέση με αυτές των μαθητών της νέας 

χιλιετίας (Τζιφόπουλος, 2015). Μολονότι οι σύγχρονοι εκπαιδευτικοί είναι αρκετά 

εξοικειωμένοι με τις ΤΠΕ, αυτή η εξοικείωσή τους προήλθε σε μεταγενέστερο στάδιο και η 

κοινωνικοποίησή τους έγινε με πρακτικές συμβατικού γραμματισμού ή βρέθηκαν στο 

μεταίχμιο αυτών των ραγδαίων αλλαγών και μεταρρυθμίσεων και μάλλον δεν τους 

επιτρέπουν να συμβαδίσουν με τους μαθητές τους (Τζιφόπουλος, 2015). 

Οι πρώτες επιμορφωτικές προσπάθειες των εν ενεργεία εκπαιδευτικών στην Ελλάδα 

ξεκίνησαν τη δεκαετία του ’80 όπου έγιναν διάφορα προγράμματα επιμορφωτικής δράσης, 

χωρίς ουσιαστικά αποτελέσματα για τη βελτίωση της διδασκαλίας. Αυτά είχαν ως στόχο τον 

τεχνολογικό αλφαβητισμό των εκπαιδευτικών και συνδέονταν με την εισαγωγή του 

μαθήματος της Πληροφορικής στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα. Η ίδρυση των ΠΕΚ 
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(Περιφερειακά Επιμορφωτικά Κέντρα) το 1992 αποτελούσε τον μοναδικό φορέα 

επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών και σε θέματα σχετικά με τις ΤΠΕ (Τζιφόπουλος, 2010; 

Καλογιαννάκης & Παπαδάκης, 2012; Μικρόπουλος, 2011). Όμως τα προγράμματά τους 

απευθύνονταν σε περιορισμένο αριθμό εκπαιδευτικών, κυρίως νεοδιόριστων, αφορούσαν την 

εξοικείωσή τους με τις λειτουργίες και τα προγράμματα των υπολογιστών και δεν είχαν 

σχέση με την παιδαγωγική αξιοποίηση των ψηφιακών μέσων. Το 1995 ενώσεις 

εκπαιδευτικών, όπως η ένωση Ελλήνων Φυσικών, η Ελληνική Μαθηματική Εταιρεία κ.α., 

συγχρηματοδοτούμενες από την Ευρωπαϊκή Ένωση ανέλαβαν σεμινάρια κατάρτισης των 

εκπαιδευτικών (Τζιφόπουλος, 2010; Καλογιαννάκης & Παπαδάκης, 2012; Μικρόπουλος, 

2011). 

Πρώτες συστηματικές προσπάθειες επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών καταγράφονται 

την περίοδο 1996 –2002 με το έργο «Οδύσσεια» το οποίο υλοποιήθηκε στο πλαίσιο του 

ΕΠΕΑΕΚ (Επιχειρησιακό Πρόγραμμα Εκπαίδευσης και Αρχικής Επαγγελματικής 

Κατάρτισης). Η επιμόρφωση ήταν ενδοσχολική και σε ορισμένο αριθμό σχολείων (385 

σχολεία πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης). Αποσκοπούσε στη χρήση βασικών εργαλείων ΤΠΕ, 

στις υπηρεσίες του διαδικτύου και σε παιδαγωγικά θέματα (Τζιφόπουλος, 2010). 

Το 2000 ξεκίνησε το πρόγραμμα «Επιμόρφωση των εκπαιδευτικών σε βασικές 

δεξιότητες ΤΠΕ», γνωστό και ως «Επιμόρφωση Α΄ Επιπέδου» και ήταν η πρώτη προσπάθεια 

γενικευμένης επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών. Στόχος του ήταν η εισαγωγική επιμόρφωση 

και πιστοποίηση στις βασικές λειτουργίες των ΤΠΕ. Το συγκεκριμένο πρόγραμμα 

συγχρηματοδοτούνταν από την Ευρωπαϊκή Ένωση και ολοκληρώθηκε το 2009. Σήμερα 

συνεχίζεται μόνο η διαδικασία της πιστοποίησης των εκπαιδευτικών στις βασικές δεξιότητες 

των ΤΠΕ (Μικρόπουλος, 2011; Μπίκος, 2012). 

Στη συνέχεια υλοποιήθηκε το έργο με τίτλο «Επιμόρφωση στην αξιοποίηση και 

εφαρμογή των ΤΠΕ στη διδακτική πράξη», γνωστό ως «Επιμόρφωση Β΄ Επιπέδου» (2007 – 
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2013) με τη συγχρηματοδότηση της Ευρωπαϊκής Ένωσης και του ελληνικού δημοσίου και 

είχε ως αντικείμενο την επιμόρφωση μεγάλου αριθμού εκπαιδευτικών και των δύο βαθμίδων 

εκπαίδευσης στη διδακτική αξιοποίηση των ΤΠΕ στην τάξη. Οι εκπαιδευτικοί καλούνταν 

ύστερα από ικανοποιητικό αριθμό παρακολουθήσεων του προγράμματος να εφαρμόσουν 

μέσα στην τάξη τις γνώσεις και δεξιότητες που κατέκτησαν με βάση αναλυτικά σενάρια και 

στη συνέχεια να πιστοποιήσουν τις γνώσεις τους αυτές (http://b-epipedo2.cti.gr/el-

GR/typography/about-project-bepipedo-m). Η επιμόρφωση διεξήχθη σε επιμορφωτικές 

περιόδους εξάμηνης διάρκειας το διάστημα 2009 – 2015 (Μικρόπουλος, 2011). 

Από το Μάιο του 2017 ξεκίνησε η υλοποίηση του έργου «Επιμόρφωση 

Εκπαιδευτικών για την Αξιοποίηση και Εφαρμογή των Ψηφιακών Τεχνολογιών στην 

Διδακτική Πράξη (Επιμόρφωση Β΄ επιπέδου ΤΠΕ)» που γίνεται για λογαριασμό του 

Υπουργείου Παιδείας, Έρευνας και Θρησκευμάτων, με δικαιούχο το Ινστιτούτο Τεχνολογίας 

Υπολογιστών και Εκδόσεων (Ι. Τ. Υ. Ε.) - «Διόφαντος». Στόχος του έργου αυτού είναι η 

συνέχιση και μετεξέλιξη του προγράμματος Επιμόρφωσης Β΄ Επιπέδου ΤΠΕ, την οποία 

αναβαθμίζει, τροποποιεί και εμπλουτίζει ως προς το περιεχόμενο και επεκτείνει σε όλες τις 

ειδικότητες εκπαιδευτικών. Η νέα επιμόρφωση αφορά δύο άξονες : την εισαγωγική 

επιμόρφωση για την εκπαιδευτική αξιοποίηση ΤΠΕ (Β1 Επίπεδο) και την προχωρημένη 

επιμόρφωση για την παιδαγωγική αξιοποίηση και εφαρμογή ΤΠΕ στη διδακτική πράξη (Β2 

Επίπεδο) Επιμόρφωση Εκπαιδευτικών για την Αξιοποίηση και Εφαρμογή των Ψηφιακών 

Τεχνολογιών στην Διδακτική Πράξη (http://e-pimorfosi.cti.gr/to-ergo/gia-tin-epimorfosi). 

Για να συμβάλλει όμως η επιμόρφωση στην αλλαγή της εκπαιδευτικής διαδικασίας 

και πρακτικής θα πρέπει, από τη μεριά του κράτους, η επιμόρφωση αυτή να είναι 

συστηματική, μεθοδευμένη και να πραγματοποιείται σε τακτά διαστήματα (Τζιφόπουλος, 

2010). Επιπρόσθετα, η διαμόρφωση των κατάλληλων στάσεων και αντιλήψεων των 

εκπαιδευτικών απέναντι στην ένταξη των ΤΠΕ στην εκπαίδευση έχει μεγάλη σημασία για 

http://b-epipedo2.cti.gr/el-GR/typography/about-project-bepipedo-m
http://b-epipedo2.cti.gr/el-GR/typography/about-project-bepipedo-m
http://e-pimorfosi.cti.gr/to-ergo/gia-tin-epimorfosi
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την επιτυχή ένταξη των ΤΠΕ αλλά και την επιτυχία του προγράμματος επιμόρφωσης 

(Δρόσος, 2003). 

Ό,τι αφορά την πανεπιστημιακή κατάρτιση των υποψήφιων εκπαιδευτικών ασκήθηκε 

μεγάλη πίεση στα ιδρύματα που είχαν την ευθύνη για την εκπαίδευση των εκπαιδευτικών για 

παροχή περισσότερων μαθημάτων σχετικά με τις ΤΠΕ στα προγράμματα σπουδών τους. 

Έτσι, οι παιδαγωγικές σχολές της Ελλάδας ύστερα από τις πιέσεις που τους ασκήθηκαν αλλά 

και από την ανάγκη συμμόρφωσής τους με τα ευρωπαϊκά πρότυπα εισήγαγαν τις ΤΠΕ στα 

προγράμματα σπουδών τους με δύο στρατηγικές (Τζιφόπουλος, 2010; Δρόσος, 2003). Η 

πρώτη στρατηγική αφορούσε την προσπάθεια ενσωμάτωσης των ΤΠΕ σε ολόκληρο το ήδη 

υπάρχον πρόγραμμα σπουδών ενώ η δεύτερη είχε σχέση με τη δημιουργία καινούριων 

μαθημάτων που αφορούν αποκλειστικά τις ΤΠΕ. Η πρώτη στρατηγική θεωρήθηκε ως η πιο 

ενδεδειγμένη. Στην πράξη όμως δεν μπορούσε να λειτουργήσει αποδοτικά κι αυτό λόγω το 

ότι δεν υπήρχε η στοιχειώδης κατάρτιση του διδακτικού προσωπικού των σχολών στις ΤΠΕ 

(Τζιφόπουλος, 2010; Δρόσος, 2003). 

Οι περισσότερες από τις παιδαγωγικές σχολές, σε Ελλάδα και εξωτερικό, 

ακολούθησαν τη δεύτερη στρατηγική που έχει ως στόχο την εξοικείωση των φοιτητών στις 

ΤΠΕ μέσα από τη γνώση των λειτουργιών και των προγραμμάτων των υπολογιστών και τη 

γνωριμία τους με μια ποικιλία εκπαιδευτικών λογισμικών που μπορούν να αξιοποιήσουν στο 

μέλλον στην εκπαιδευτική διαδικασία (Τζιφόπουλος, 2010; Δρόσος, 2003). 

Για την επιτυχή κατάρτιση των υποψήφιων εκπαιδευτικών στις ΤΠΕ δε θα πρέπει να 

αποτελεί αυτοσκοπό της κατάρτισης ο τεχνολογικός γραμματισμός. Τα παιδαγωγικά 

τμήματα πρέπει να έχουν ως στόχο της κατάρτισης την ελκυστική και ενδιαφέρουσα 

διδασκαλία και τη διάχυση των ΤΠΕ σε όλα τα μαθήματα ώστε να γίνει αντιληπτή από τους 

φοιτητές η αξία και χρησιμότητα των ΤΠΕ (Δρόσος, 2003;Τζιφόπουλος, 2010). 
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1.5 Η διδασκαλία της Γλώσσας στο Δημοτικό σχολείο 

1.5.1 Σκοποί και στόχοι της διδασκαλίας του γλωσσικού μαθήματος του 

Δημοτικού Σχολείου σύμφωνα με το ΔΕΠΠΣ, το ΑΠΣ και το νέο ΠΣ 

Το Διαθεματικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραμμάτων Σπουδών (Δ.Ε.Π.Π.Σ.) 

θεσμοθετήθηκε το 2003 και σε αυτό βασίστηκε η δημιουργία των νέων Αναλυτικών 

Προγραμμάτων Σπουδών (Α.Π.Σ.). Τα συγκεκριμένα προγράμματα εφαρμόστηκαν στην 

υποχρεωτική εκπαίδευση το σχολικό έτος 2006 – 2007 όπου έχουμε και την εισαγωγή των 

νέων βιβλίων για το μάθημα της Γλώσσας στο Δημοτικό και το Γυμνάσιο καθώς και την 

παραγωγή υποστηρικτικού εκπαιδευτικού λογισμικού (Μπουραντάς, 2003).  

Το 2011 το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο (Π.Ι.) στο πλαίσιο υλοποίησης της πράξης 

«ΝΕΟ ΣΧΟΛΕΙΟ ( Σχολείο 21
ου

 αιώνα) – Νέο πρόγραμμα σπουδών, στους Άξονες 

Προτεραιότητας 1,2,3, -Οριζόντια Πράξη» δημιουργεί ένα νέο πιλοτικό Πρόγραμμα 

Σπουδών (Π.Σ.) για τη διδασκαλία της Νεοελληνικής Γλώσσας και της Λογοτεχνίας, της 

Αρχαίας Ελληνικής Γλώσσας και Γραμματείας στην υποχρεωτική εκπαίδευση (Δημοτικό–

Γυμνάσιο). Στο κεφάλαιο αυτό θα γίνει προσπάθεια για μια συνοπτική παρουσίαση των 

σκοπών και στόχων του μαθήματος της Γλώσσας του Δημοτικού με βάση τα ΔΕΠΠΣ, ΑΠΣ 

και το νέο ΠΣ. 

Όπως αναφέρει ο Μιχάλης (2007, σ. 26) : «Στόχος της διδασκαλίας του γλωσσικού 

μαθήματος σε διεθνές επίπεδο είναι η καλλιέργεια και η ανάπτυξη της επικοινωνιακής 

ικανότητας  των μαθητών». Σύμφωνα με το ΔΕΠΠΣ (Φ.Ε.Κ. 303/13.03.2003, σ. 14) «η 

διδασκαλία του μαθήματος της γλώσσας στο Δημοτικό αποσκοπεί στην ανάπτυξη της 

ικανότητας των μαθητών να χειρίζονται με επάρκεια και αυτοπεποίθηση, συνειδητά, υπεύθυνα, 

αποτελεσματικά και δημιουργικά το γραπτό και τον προφορικό λόγο, ώστε να συμμετέχουν 

ενεργά στη σχολική και ευρύτερη κοινωνία του». Η γλώσσα αντιμετωπίζεται ως εργαλείο 

μάθησης στο σχολικό και εξωσχολικό χώρο αλλά και για τη διεξαγωγή των υπολοίπων 

γνωστικών αντικειμένων, ως αξίας και ως φορέα πολιτισμού, ως μέσο δράσης και 

αλληλεπίδρασης των ανθρώπων (Φ.Ε.Κ. 303/13.03.2003). 

Επιπλέον στο ΔΕΠΠΣ λαμβάνεται υπόψη η συγχρονική και διαχρονική διάσταση της 

ελληνικής γλώσσας, αξιοποιείται ο ετερογενής χαρακτήρας της με τις κοινωνικές, 
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γεωγραφικές και υφολογικές της παραλλαγές και προτείνεται η γλώσσα ως μέσο ένταξης των 

αλλοδαπών στην ελληνική κοινωνία (Φ.Ε.Κ. 303/13.03.2003). 

Με τα προγράμματα του 2003 προωθείται η διαθεματική προσέγγιση της γνώσης και 

η διασύνδεση των γνωστικών αντικειμένων (Κουτσούκου, 2014). Επιπλέον έχουν ως στόχο 

τη δημιουργία πλαισίου που διασφαλίζει μεγαλύτερη αυτονομία στον εκπαιδευτικό, άρα 

περισσότερη ευελιξία, καθώς επίσης στοχεύουν και στη διασφάλιση της συνέχειας της 

διδασκόμενης ύλης και στην αποφυγή επικαλύψεων της ύλης (Παιδαγωγικό Ινστιτούτο - 

Διατμηματική Επιτροπή για τη μορφωτική αυτοτέλεια του Λυκείου και τον διάλογο για την 

Παιδεία, χ. χ.). 

Οι επιμέρους στόχοι του ΔΕΠΠΣ αφορούν τους άξονες του προφορικού λόγου 

(ομιλία και ακρόαση), του γραπτού λόγου (ανάγνωση, γραφή και παραγωγή γραπτού λόγου), 

της λογοτεχνίας, του λεξιλογίου, της γραμματικής και της διαχείρισης της πληροφορίας. 

Ενδεικτικά κάποιοι από τους επιμέρους στόχους που προτείνει το ΔΕΠΠΣ είναι να 

καταστήσει τον μαθητή ικανό να επιχειρηματολογεί με ακρίβεια και αυτοπεποίθηση, να 

χρησιμοποιεί ολοένα αυξανόμενο λεξιλόγιο, να συνειδητοποιεί τη σύνδεση προφορικής και 

γραπτής γλώσσας, να μπορεί να υιοθετεί κάθε φορά τον τρόπο και τον ρυθμό ανάγνωσης που 

υπαγορεύεται από την περίσταση, να διευρύνει την αναγνωστική του ικανότητα, 

προσεγγίζοντας και το βιωματικό λόγο, να εξοικειώνεται με τη διαχρονική πλευρά της 

γλώσσας στο βαθμό που αυτή αντανακλάται στη συγχρονική διάστασή της και τέλος να 

χρησιμοποιεί στοιχειωδώς Η/Υ για να επεξεργαστεί κείμενο απλής εργασίας και να το 

μορφοποιήσει (Φ.Ε.Κ. 303/13.03.2003). 

Για πρώτη φορά ο βασικός σκοπός της γλωσσικής διδασκαλίας , η επικοινωνιακή 

ικανότητα, μέσα από το ΑΠΣ του 2003 εξειδικεύεται και θέλει να καταστήσει τον μαθητή 

ικανό ώστε να χρησιμοποιεί τα γλωσσικά μέσα με τρόπο αποτελεσματικό και κατάλληλο για 

κάθε ειδική περίσταση επικοινωνίας (Αλαχιώτης, 2001)  

Ειδικότερα για την επίτευξη του κεντρικού σκοπού το ΑΠΣ προτείνει τη διδασκαλία 

διαφόρων ειδών λόγου ώστε ο μαθητής να κατανοεί με συστηματικές πρακτικές διαδικασίες 

ότι η επιλογή του κατάλληλου γλωσσικού μέσου είναι συνάρτηση της πρόθεσης και του 

αποτελέσματος του λόγου. Δίνει έμφαση στην παραγωγή λόγου και έχει ως τελικό στόχο του 
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σχολείου την ικανότητα δόμησης κειμένου με νοηματικές ενότητες, ο συνοπτικός λόγος 

θεωρείται ως βασική διδακτική πρακτική και μέσο μάθησης (Αλαχιώτης, 2001). 

Επιπλέον, για την προσέγγιση του διαφοροποιημένου λόγου εισάγει πρόβλεψη για 

την εξοικείωση του μαθητή με την ύπαρξη κοινωνικών και τοπικών ελληνικών ιδιωμάτων. Η 

υιοθέτηση της φωνημικής μεθόδου για τη διδασκαλία της Γλώσσας τονίζεται ιδιαίτερα αφού 

βελτιώνει τον αναγνωστικό αλφαβητισμό και η λογοτεχνία θεωρείται ως ιδιαίτερος τομέας 

του προγράμματος και προτείνονται ειδικότερες ενδεικτικές πρακτικές προσέγγισης, όπως 

«πολυτροπικές» (Αλαχιώτης, 2001).  

Ακόμη γίνεται πρόταση για «άνοιγμα» στη λογοτεχνία των γειτονικών λαών και 

εισάγει την πρόσβαση στα μέσα πληροφόρησης και πιο ειδικά στη διαχείριση της 

πληροφορίας, την επεξεργασία κειμένου με Η/Υ και τη χρήση ηλεκτρονικών μέσων 

πρόσβασης στην πληροφορία. Μπαίνουν οι βάσεις για μια «κριτική γλωσσική επίγνωση», 

λαμβάνει υπόψη τις δυσκολίες που αντιμετωπίζουν μαθητές με άλλη μητρική γλώσσα και 

μαθητές με ιδιαίτερες εκπαιδευτικές ανάγκες, προτείνει τρόπους αξιολόγησης οι οποίοι είναι 

όμοιοι με τη φιλοσοφία του προγράμματος. Τέλος, οι αντίστοιχες διαδικασίες προτείνονται 

να λαμβάνουν χώρα συστηματικά σε όλα τα μαθήματα του ωρολογίου προγράμματος, της 

ευέλικτης ζώνης και της σχολικής ζωής (Αλαχιώτης, 2001). 

Το 2011 με το νέο Π.Σ. η διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος οργανώνεται πλέον 

με βάση τον μαθητή. Κεντρικός στόχος του προγράμματος είναι η διαφοροποιημένη 

διδασκαλία σε επίπεδο διδακτικού σχεδιασμού και διδακτικής πράξη (ΥΠΔΒΜΘ, 2011α, σ. 

4). Οι μαθητές δεν θεωρούνται ενιαίο σύνολο αφού διαφέρουν ως προς τις γλωσσικές και 

επικοινωνιακές τους ικανότητες, τη γλωσσική ποικιλία, τα ενδιαφέροντά τους, τους τρόπους 

με τους οποίους μαθαίνουν κ.α. Ακόμη σύμφωνα με το νέο ΠΣ για τη διδασκαλία της 

Γλώσσας η αυτονόμηση του μαθητή απέναντι στη μάθηση είναι ένας ακόμη κεντρικός 

στόχος ο οποίος επιτυγχάνεται με τη χρήση στρατηγικών (ΥΠΔΒΜΘ, 2011α). 

Στο συγκεκριμένο πρόγραμμα δίνεται για πρώτη φορά έμφαση και στην καλλιέργεια 

κοινωνικών δεξιοτήτων εκτός των γλωσσικών, έτσι ώστε οι μαθητές να μπορούν να ελέγχουν 

και να συνδιαμορφώνουν κριτικά το πολιτικό, κοινωνικό και πολιτικό γίγνεσθαι. Το νέο ΠΣ 

είναι ανοιχτού τύπου και δίνει στον εκπαιδευτικό μεγάλη ευελιξία ως προς το εκπαιδευτικό 

υλικό που μπορεί να χρησιμοποιήσει για την επίτευξη των στόχων του νέου ΠΣ, αφού ο 
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εκπαιδευτικός μπορεί να επιλέξει το εκπαιδευτικό εκείνο υλικό το οποίο αρμόζει στο επίπεδο 

και τα ενδιαφέροντα της τάξης του. Μπορεί επίσης να δουλέψει και με διαφορετικά κείμενα 

σε διαφορετικές ομάδες της ίδιας τάξης, οι οποίες εμφανίζουν διαφοροποιημένες ανάγκες 

(ΥΠΔΒΜΘ, 2011α).  

Οι διδακτικές μέθοδοι διαφοροποιούνται ώστε να υλοποιηθούν οι στόχοι που έχει 

θέσει το ΠΣ και αυτό οδηγεί και στην αλλαγή του τρόπου αξιολόγησης των μαθητών. Επίσης 

η αξιοποίηση των ΤΠΕ στο μάθημα της Γλώσσας είναι πρωταρχική επιλογή αυτού του ΠΣ 

αφού οι ΤΠΕ παρέχουν πρόσβαση σε μια αστείρευτη πηγή πληροφοριών και αποτελούν 

βοηθητικό μέσο για τη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος (ΥΠΔΒΜΘ, 2011α). 

Επιπλέον η γλώσσα αντιμετωπίζεται ως αντικείμενο διδασκαλίας κι όχι μόνο ως 

αντικείμενο και δίνεται έμφαση στη διδασκαλία της Γλώσσας μέσω γνωστικών αντικειμένων 

(Ιστορίας, Μαθηματικών κ.α.) καθώς γίνεται προσπάθεια να εμποτιστούν τα γνωστικά 

αντικείμενα με γλωσσικούς στόχους. Επίσης προτείνονται τρόποι διδασκαλίας της νέας 

ελληνικής γλώσσας ως δεύτερης σε περίπτωση που υπάρχουν μέσα στην τάξη αλλόγλωσσοι 

μαθητές (ΥΠΔΒΜΘ, 2011α). 

Στόχοι του νέου ΠΣ για τη Γλώσσα είναι να βοηθήσει τους μαθητές: 

 να κατανοήσουν τη λειτουργία της ελληνικής στην προφορική και γραπτή της 

μορφή και σε συνδυασμό με μη γλωσσικά μέσα επικοινωνίας. 

 να κατανοήσουν, να παράγουν και να ερμηνεύουν πληθώρα προφορικών, 

γραπτών ή πολυτροπικών κειμένων 

 να αναγνωρίζουν διαφορετικές ποικιλίες της ελληνικής και τη σχέση τους με την 

κοινή (ΥΠΔΒΜΘ, 2011α). 

Όλοι αυτοί οι στόχοι εξειδικεύονται ανάλογα με τη βαθμίδα εκπαίδευσης. Έτσι, 

μπορούμε να αναφέρουμε αποσπασματικά για τις Α΄ - Β΄ τάξεις του Δημοτικού ότι το νέο 

ΠΣ εφοδιάζει τους μαθητές με δεξιότητες ώστε να διευρύνουν τις γνώσεις τους σχετικά με 

την ανάγνωση, τη γραφή, την ομιλία και την κατανόηση προφορικού λόγου και να 

αποκτήσουν στρατηγικές που θα τους βοηθήσουν να επιτύχουν στη διερεύνηση των γνώσεών 

τους. Σε αυτές τις τάξεις δίνεται ιδιαίτερη έμφαση στη πρώτη ανάγνωση και γραφή. Για τις 

τάξεις Γ΄ - Στ΄ Δημοτικού το νέο ΠΣ στοχεύει στη διεύρυνση των γνώσεων των μαθητών 

σχετικά με τους τύπους προφορικών και γραπτών κειμένων και στην περαιτέρω εξοικείωση 
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με πολυτροπικά κείμενα. Επίσης στην εκμάθηση των μαθητών να παράγουν διαφορετικούς 

τύπους κειμένων ανάλογα με το επικοινωνιακό πλαίσιο και στη δυνατότητα να εκφραστούν 

μέσα από προφορικά, γραπτά ή πολυτροπικά κείμενα που συνθέτουν ατομικά ή ομαδικά 

(ΥΠΔΒΜΘ, 2011α).  

1.5.2 Η αξιοποίηση των ΤΠΕ στη διδασκαλία της Γλώσσας σύμφωνα με το 

ΔΕΠΠΣ, ΑΠΣ και το Νέο ΠΣ 

Ο Η/Υ σύμφωνα με τη σύγχρονη γλωσσοεκπαιδευτική αντίληψη θεωρείται αφενός 

μέσο εργασίας και αφετέρου εργαλείο διδασκαλίας και περιβάλλον υλοποίησης διδακτικών 

στόχων ο οποίος λειτουργεί παράλληλα και συμπληρωματικά με τα καθιερωμένα διδακτικά 

μέσα. Δεν θεωρείται πλέον ο διδάσκων όπως συνέβαινε τη δεκαετία 1960 και 1970 

(Μιχάλης, 2007). 

Μέσα από το ΔΕΠΠΣ, το ΑΠΣ και το Νέο ΠΣ της Γλώσσας γίνεται φανερή η 

ραγδαία εξέλιξη των ΤΠΕ και η παρουσία τους σε κάθε τομέα της ανθρώπινης 

δραστηριότητας. Σύμφωνα με τα ΔΕΠΠΣ και ΑΠΣ του 2003 οι ΤΠΕ συμβάλλουν στην 

καλλιέργεια μιας νέας παιδαγωγικής αντίληψης αλλά και στην ανάπτυξη νέων στάσεων και 

δεξιοτήτων (Τσαχειρίδου, 2016). Μέσα από αυτά τα προγράμματα προτείνεται η ένταξη της 

Πληροφορικής στο Δημοτικό σύμφωνα με το πρότυπο της «ολιστικής προσέγγισης» όπου τα 

θέματα που αφορούν τις ΤΠΕ γενικά διδάσκονται στο πλαίσιο της διδασκαλίας όλων των 

άλλων γνωστικών αντικειμένων και απορρίπτουν την «τεχνοκρατική προσέγγιση» που 

θεωρεί τη διδασκαλία των ΤΠΕ ως αυτόνομο αντικείμενο (Αλαχιώτης, 2001). Με την 

εισαγωγή των νέων βιβλίων για τη γλωσσική διδασκαλία στο Δημοτικό το σχολικό έτος 2006 

– 2007 παράγεται παράλληλα και εκπαιδευτικό λογισμικό το οποίο υποστηρίζει τον 

εκπαιδευτικό και τον μαθητή (Μπουραντάς, 2009).  

Στα νέα αυτά σχολικά εγχειρίδια παρατηρούνται διάσπαρτα κειμενικά είδη τα οποία 

έχουν αντληθεί από το Διαδίκτυο ενώ στις πιο μεγάλες τάξεις στο τέλος ορισμένων ενοτήτων 

υπάρχει πρόταση ιστοσελίδων για άντληση πληροφοριών (Κουτσογιάννης & Αλεξίου, 2012).  

Στο ΑΠΣ για τη διδασκαλία της Νεοελληνικής Γλώσσας στο Δημοτικό Σχολείο και 

στο Γυμνάσιο προβλέπεται εκτός από τη χρήση του ηλεκτρονικού υπολογιστή ως μέσου για 

την επεξεργασία, αντιγραφή, αποθήκευση, εκτύπωση και παρουσίαση/δημοσίευση 
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γλωσσικών πληροφοριών και ως εργαλείου επικοινωνίας και παροχής πληροφοριών για τη 

γλώσσα στα ήδη υπάρχοντα αλλά και στα νέα πολυμεσικά εκπαιδευτικά λογισμικά και στο 

διαδίκτυο (Μπουραντάς, 2009, σ. 115-116).  

Η σημασία που δίνει το ΔΕΠΠΣ και το ΑΠΣ στη χρήση των ΤΠΕ στην εκπαιδευτική 

διαδικασία διαφαίνεται και στους ειδικούς σκοπούς που θέτει το ΑΠΣ της Γλώσσας για το 

Δημοτικό. Συγκεκριμένα αναφέρεται: «η εξοικείωση του μαθητή με την τεχνολογία των 

ηλεκτρονικών υπολογιστών έτσι ώστε να αποκτήσει ευχέρεια πρόσβασης στις πληροφορίες που 

παρέχονται μέσω του διαδικτύου και των πολυμέσων καθώς και να είναι σε θέση να 

επεξεργάζεται στοιχειωδώς κείμενα σε Η/Υ» (Φ.Ε.Κ. 303/13.03.2003, σ. 3749).  

Επίσης στον άξονα της διαχείρισης της πληροφορίας του ΑΠΣ προτείνεται στις 

ενδεικτικές δραστηριότητες για τις τάξεις Γ΄- Δ΄ και Ε΄- Στ΄ η χρήση Η/Υ και εκπαιδευτικού 

λογισμικού όπως ηλεκτρονικό λεξικό πολυμέσων, CD-ROM για τη διδασκαλία της 

ελληνικής γλώσσας, CD-ROM για τη διδασκαλία λεξιλογίου, ορθογραφίας με ασκήσεις που 

έχουν τη μορφή παιχνιδιού κ.α. (Φ.Ε.Κ. 303/13.03.2003, σ. 3770). 

Και το ΠΣ για το Νέο Σχολείο έχει όμως ως θεμελιώδες συστατικό τις ΤΠΕ, αφού ο 

πληροφορικός γραμματισμός, που θεωρείται γνωστικομαθησιακό αντικείμενο αντίστοιχης 

σπουδαιότητας με το γλωσσικό γραμματισμό, τον επιστημονικό γραμματισμό και τα 

μαθηματικά, είναι ένα από τα βασικά αντικείμενα Γενικής Παιδείας (Μπράτιτσης, 2013). 

Όπως αναφέρεται στο Πρόγραμμα Σπουδών για τον Πληροφορικό Γραμματισμό στο 

Γυμνάσιο (2011, όπ. αναφ. στο Μπράτιτσης, 2013, σ. 112) με τον όρο πληροφορικό 

γραμματισμό (ICT literacy) «περιγράφεται η ικανότητα των μαθητών να χρησιμοποιούν τις 

σύγχρονες ψηφιακές τεχνολογίες, τα εργαλεία επικοινωνίας και τις δικτυακές υπηρεσίες για την 

προσπέλαση, διαχείριση, ενσωμάτωση, αξιολόγηση, δημιουργία και επικοινωνία πληροφοριών, 

με στόχο την επίλυση προβλημάτων και, τελικά, τη συμμετοχή τους στη σύγχρονη κοινωνία της 

γνώσης».  

Στο Νέο ΠΣ οι ΤΠΕ αντιμετωπίζονται ως μαθησιακό αντικείμενο, εργαλείο μάθησης, 

κοινωνικό φαινόμενο, εργαλείο έκφρασης και επικοινωνίας (Μπράτιτσης, 2013). Βάσει 

αυτής της αντιμετώπισης και της εξειδίκευσής τους στα επιμέρους γνωστικά αντικείμενα οι 

ΤΠΕ μπορούν να αξιοποιηθούν σε όλα τα μαθήματα του ωρολογίου προγράμματος και να 

διευκολυνθεί η διαθεματική και διεπιστημονική τους σύνδεση. Σκοπός του ΠΣ για το Νέο 
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Σχολείο είναι να μαθαίνει ο μαθητής με τη χρήση των ΤΠΕ και όχι για τη χρήση τους 

(Τσαχειρίδου, 2016).  

Πιο συγκεκριμένα στο Νέο ΠΣ για τη Γλώσσα η αξιοποίηση των ΤΠΕ στο γλωσσικό 

μάθημα αποτελεί κεντρική επιλογή. Οι νέες τεχνολογίες παρέχουν πρόσβαση σε μια 

αστείρευτη πηγή πληροφοριών και εφόσον μετατρέπουν την απόκτηση πληροφοριών σε 

απόκτηση γνώσεων τότε αποτελούν και επικουρικό μέσο για τη διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος. Η γνώση όμως είναι προϊόν κριτικής αντιμετώπισης της πληροφορίας. Ακόμη 

στο πλαίσιο μια ολοκληρωμένης παιδαγωγικής πρότασης της διδασκαλίας της λογοτεχνίας η 

αξιοποίηση των ΤΠΕ είναι βασική (ΥΠΔΒΜΘ, 2011α)  

Ένας από τους σκοπούς του Νέου ΠΣ για τη Γλώσσα αναφέρει ότι για τη χρήση των 

ΤΠΕ ο μαθητής πρέπει να κατανοήσει ότι υφίστανται εκτός από τα γραπτά και προφορικά 

κείμενα και υβριδικά κειμενικά είδη τα οποία χρησιμοποιούνται σε ορισμένες περιπτώσεις 

καθημερινής επικοινωνίας κυρίως μέσω των ΤΠΕ και θα πρέπει να είναι σε θέση να τα 

αναγνωρίζουν ως τέτοια και να τα χρησιμοποιούν σε ανάλογες επικοινωνιακές καταστάσεις. 

Επίσης το συγκεκριμένο πρόγραμμα στοχεύει στην κατανόηση από τον μαθητή ότι οι ΤΠΕ 

μέσω των αλληλεπιδραστικών περιβαλλόντων που προσφέρουν, του δίνει τη δυνατότητα να 

γίνει κοινωνός και μέτοχος στο σύγχρονο κόσμο. Τέλος, ο μαθητής θα πρέπει να κατανοήσει 

πως τα εργαλεία web2.0 μπορούν να υποστηρίξουν υποβοηθητικά την καλλιέργεια της 

Νεοελληνικής Γλώσσας τόσο στον προφορικό όσο και στον γραπτό λόγο και η γλωσσική 

διδασκαλία μπορεί να αποτελέσει μια επικοινωνιακή πράξη αφού δίνεται η δυνατότητα 

στους μαθητές να επιλέξουν το εργαλείο web2.0 που θέλουν να χρησιμοποιήσουν για να 

επικοινωνήσουν (ΥΠΔΒΜΘ, 2011β). 

Διαφαίνεται ότι τόσο τα ΔΕΠΠΣ και ΑΠΣ του 2003 όσο και το Nέο ΠΣ του 2011 για 

τη Γλώσσα περιλαμβάνουν τις ΤΠΕ στη διαδικασία της διδασκαλίας του γλωσσικού 

μαθήματος. 
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1.6 Έκταση της εφαρμογής των ΤΠΕ στην εκπαίδευση και στη 

διδασκαλία της Γλώσσας – Εμπόδια και διευκολυντές στην εφαρμογή των ΤΠΕ 

στην εκπαιδευτική διαδικασία 

Η εισαγωγή των ΤΠΕ στην εκπαίδευση αποτελεί μια πρόκληση καθώς θεωρείται ότι 

προσφέρει ένα ευρύ φάσμα πλεονεκτημάτων για τη διδασκαλία και τη μάθηση. Αυτή η 

πρόκληση όμως θα πρέπει να γίνει αποδεκτή από τους εκπαιδευτικούς που συμμετέχουν 

στην εκπαιδευτική διαδικασία έτσι ώστε να υιοθετήσουν θετική στάση και να μπορέσουν να 

τις χρησιμοποιήσουν στη διδασκαλία (Χαραλάμπους & Κυριάκου, 2006; Καραμηνάς, 2006). 

Στα επόμενα κεφάλαια αυτής της ενότητας θα γίνει αναφορά στα ελάχιστα 

ερευνητικά ευρήματα για την έκταση της χρήσης των ΤΠΕ στο μάθημα της Γλώσσας, τα 

πλεονεκτήματα που προκύπτουν από τη χρήση τους στο γλωσσικό μάθημα καθώς και τα 

εκπαιδευτικά λογισμικά και περιβάλλοντα μάθησης που προσφέρονται για τη διδασκαλία του 

γλωσσικού μαθήματος. Στη συνέχεια θα γίνει αναφορά στις γενικές διαπιστώσεις για τη 

χρήση των ΤΠΕ στην εκπαιδευτική διαδικασία. Τέλος, θα αναφερθούν, μέσα από έρευνες, οι 

παράγοντες που διευκολύνουν ή παρεμποδίζουν την αξιοποίηση των ΤΠΕ γενικά στην 

εκπαιδευτική διαδικασία. 

1.6.1 Εφαρμογές των ΤΠΕ στη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος 

Ο τρόπος και η έκταση αξιοποίησης των ΤΠΕ στον τομέα της γλωσσικής αγωγής έχει 

αλλάξει αρκετά συχνά σε σχέση με τη σύντομη ιστορία του οικείου επιστημονικού κλάδου 

(Κουτσογιάννης, 2002). 

Πρώτες προσπάθειες για την αξιοποίηση των ΤΠΕ στη γλωσσική διδασκαλία 

φαίνεται ότι έγιναν στη δεκαετία του 1960. Σε εκείνη την περίοδο δινόταν ιδιαίτερη 

βαρύτητα σε θέματα μικροδομής και σε θέματα που αφορούσαν χαρακτηριστικά του 

κειμένου όπως η ορθογραφία και η αξιολόγηση (Κόμης & Ντίνας, 2011). Σήμερα η 

αξιοποίηση των ΤΠΕ γίνεται τόσο για την παραγωγή μαθησιακού υλικού όσο και για τη 

διδασκαλία. Κατά τη διδασκαλία, το διαδίκτυο χρησιμοποιείται τόσο για άντληση γλωσσικού 

υλικού όσο και για ασύγχρονη και σύγχρονη διαδικτυακή επικοινωνία (Κόμης & Ντίνας, 

2011). 
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Σχετικά με την αξιοποίηση των ΤΠΕ στη διδασκαλία της Γλώσσας, μέσα από τη 

βιβλιογραφική ανασκόπηση, βρέθηκαν λίγες έρευνες που να εξετάζουν την έκταση 

εφαρμογής των ΤΠΕ στη διδασκαλία της Γλώσσας και πιο συγκεκριμένα στη διδασκαλία της 

Γλώσσας στο Δημοτικό.  

Αναφορικά, η Tyldesley (2002) σε έρευνά της σε έξι διαφορετικά σχολεία της 

Αγγλίας εξέτασε τη διδασκαλία του γραπτού και προφορικού λόγου με τη χρήση των ΤΠΕ. 

στην ώρα γραφής και ανάγνωσης η οποία είναι μέρος της Εθνικής Στρατηγικής 

Αλφαβητισμού που εισήγαγε η αγγλική κυβέρνηση. Στα ερευνητικά της ευρήματα 

αναφέρεται η αυξημένη χρήση των ΤΠΕ από τους εκπαιδευτικούς ως εργαλείο παρουσίασης 

και η χρήση τους σε όλη την τάξη και όχι σε έναν ή δύο μαθητές όπως γινόταν παλιότερα. 

Ωστόσο οι εκπαιδευτικοί αγνόησαν τις σύγχρονες εφαρμογές των ΤΠΕ και χρησιμοποίησαν 

τις ανοιχτού τύπου οι οποίες ήταν συνδεδεμένες με τους σκοπούς της Εθνικής Στρατηγικής 

Αλφαβητισμού (Tyldesley, 2002).  

Μέσα από τη χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία του γραπτού και προφορικού λόγου οι 

εκπαιδευτικοί παρατήρησαν και ανέφεραν τα οφέλη που μπορούν να προσφέρουν οι ΤΠΕ 

στους μαθητές. Μεταξύ άλλων ανέφεραν: τη στήριξη που παρέχουν στους λιγότερους 

ικανούς μαθητές μέσω των σχολίων και λιστών εργασιών που μπορούν να κάνουν, την 

πρόκληση που δημιουργούν στους πιο ικανούς μαθητές αφού θέτουν προσδοκίες για 

βελτίωση της ποιότητας του γραπτού λόγου και τη δημιουργία κινήτρων για πρόσθεση, 

επέκταση, αναδιάταξη, διαγραφή, και αναμόρφωση του γραπτού τους. Τέλος, οι 

εκπαιδευτικοί αναγνώρισαν την αξία της διδασκαλίας με τη χρήση του Η/Υ καθώς μπορεί να 

επιτευχθεί σκόπιμη και εστιασμένη συζήτηση (Tyldesley, 2002). 

Σε έρευνα της Σιδηροπούλου (2013) που εξέτασε τις απόψεις των εκπαιδευτικών της 

πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης του Ν. Σερρών για την εφαρμογή και αξιοποίηση των ΤΠΕ 

ύστερα από την επιμόρφωσή τους στο Β΄ Επίπεδο διαπιστώθηκε ότι το μεγαλύτερο ποσοστό 

των εκπαιδευτικών χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ στη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος και 

λίγο μικρότερο ποσοστό στη διδασκαλία των Μαθηματικών (Σιδηροπούλου, 2013). 

Σε αποτελέσματα από έρευνα σε εκπαιδευτικούς για τη διδασκαλία γραπτού και 

προφορικού λόγου στην Αυστραλία διαπιστώθηκε ότι οι εκπαιδευτικοί διατηρούν θετική 

στάση απέναντι στις ΤΠΕ και τις εντάσσουν τακτικά στη διδασκαλία του γραπτού και 
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προφορικού λόγου. Οι τεχνολογίες που χρησιμοποιούν καθημερινά είναι η πρόσβαση στο 

διαδίκτυο, οι επιτραπέζιοι Η/Υ, οι διαδραστικοί πίνακες και η ασύρματη προσβασιμότητα. Οι 

εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ περισσότερο ως εργαλείο αναφοράς (π.χ. αναζήτηση 

πληροφοριών και μαθησιακών αντικειμένων στο διαδίκτυο κ.α.), λιγότερο για αποθήκευση 

και ανάκτηση διδακτικών πόρων και σε ελάχιστο βαθμό ως συσκευές επικοινωνίας. Παρά τη 

θετική στάση των εκπαιδευτικών στη χρήση των ΤΠΕ εκφράζουν και την άποψη ότι κατά 

την ένταξη των ΤΠΕ στη διδασκαλία παρουσιάζονται εμπόδια όπως έλλειψη χρόνου, συνεχή 

αυξανόμενα νέα τεχνολογικά μέσα κ.α. (Kervin et al., 2013). 

Και στην έρευνα που διεξήχθη σε 16 εκπαιδευτικούς εννέα δημοτικών σχολείων σε 

τάξεις που προσπαθούσαν να βρουν νέους τρόπους ένταξης της τεχνολογίας στη διδασκαλία 

γραπτού και προφορικού λόγου στο Σίδνεϋ ανέφερε ότι οι εκπαιδευτικοί συνδύαζαν με 

αποτελεσματικό τρόπο τα βιβλία και τις τεχνολογίες των ψηφιακών επικοινωνιών και 

θεωρούν ότι πρέπει να επαναπροσδιοριστεί το Πρόγραμμα Σπουδών (Walsh, 2010).  

Στις διαπιστώσεις που προέκυψαν από τις μελέτες τεσσάρων εκπαιδευτικών 

Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης που συμμετείχαν στην διαδικτυακή κοινότητα Διάλογος, η 

οποία λειτούργησε υπό την αιγίδα του Κέντρου Ελληνικής Γλώσσας από τον Μάρτιο του 

2012 μέχρι τον Ιούνιο του 2015, και αφορούσε τη διδασκαλία των γλωσσικών μαθημάτων 

στην Πρωτοβάθμια και Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση αξίζει να αναφερθεί πως οι 

εκπαιδευτικοί πριν την εμπλοκή τους στο πρόγραμμα είχαν διαμορφώσει μια στάση θετική 

ως προς τη διδακτική αξιοποίηση των ψηφιακών μέσων στη διδασκαλία της νέας ελληνικής 

γλώσσας (Παυλίδου, 2015). Κατά τη διάρκεια του προγράμματος παρατηρήθηκε ότι σε όλες 

τις περιπτώσεις βρέθηκε κάποιου είδους αξιοποίησης (μικρότερης ή μεγαλύτερης έκτασης) 

των ΤΠΕ και αυτό φανερώνει τη δημιουργική κινητικότητα των συγκεκριμένων 

εκπαιδευτικών. Η ενσωμάτωση των ΤΠΕ επιχειρήθηκε ακόμη και στις λυκειακές τάξεις όπου 

η πίεση χρόνου λόγω πανελληνίων εξετάσεων είναι αυξημένη. Παρά όμως τις στάσεις που 

διαθέτουν οι εκπαιδευτικοί ως προς την αξιοποίηση των ΤΠΕ που ξεφεύγουν από τα όρια της 

αξιοποίησής τους ως παιδαγωγικό εργαλείο τις περισσότερες φορές δεν πραγματοποιούνται 

στη διδακτική πράξη αλλά μένουν μόνο σε ρητορικό επίπεδο (Παυλίδου, 2015). 

Ο Κουτσογιάννης (2001) το 1998-1999 μελέτησε τις διδασκαλίες που είχαν 

πραγματοποιηθεί, αρχικά, σε δεκαοχτώ σχολεία της πρώτης φάσης του έργου «Οδυσσέας» 

στην Αχαΐα, τη Θράκη και το Αιγαίο. Από την εξέταση των συγκεκριμένων διδασκαλιών οι 
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εκπαιδευτικοί έδειχναν πολύ ενθουσιασμένοι και θετικοί με την ένταξη των ΤΠΕ στη 

διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος και είχαν την αίσθηση ότι η προσπάθεια αυτή 

αποτελούσε μια ριζική αλλαγή προς το καλύτερο για τα ισχύοντα στη διδασκαλία της 

Γλώσσας (Κουτσογιάννης, 2001).  

Διαπιστώθηκε ακόμη ότι μια μόνο διδασκαλία από τις είκοσι έξι συνολικά 

προσπάθησε να χρησιμοποιήσει τις δυνατότητες του διαδικτύου για να επιτύχει αυθεντικές 

περιστάσεις επικοινωνίας δηλαδή να αξιοποιήσει τα πλεονεκτήματα της επικοινωνιακής 

τεχνολογίας. Σε έξι από αυτές έγινε προσπάθεια να αξιοποιηθεί το διαδίκτυο για την 

αναζήτηση αυθεντικού γλωσσικού υλικού όπως και οι επιλογές των εκπαιδευτικών δεν 

ξέφευγαν από τον παραδοσιακό καθιερωμένο παιδαγωγικό τρόπο (Κουτσογιάννης, 2001).  

Στην ίδια έρευνα από τα ερευνητικά ευρήματα διαπιστώθηκε ότι η διδασκαλία του 

γραπτού λόγου με τη χρήση των ΤΠΕ επιχειρήθηκε μόνο σε τρεις από τις είκοσι έξι 

διδασκαλίες και τα περιβάλλοντα που χρησιμοποιήθηκαν ήταν το Word και το πρόγραμμα 

Λογονόστηση για την παραγωγή γραπτού λόγου. Στις δεκαέξι από τις είκοσι έξι διδασκαλίες 

οι εκπαιδευτικοί προσπάθησαν να διδάξουν κάποιο γραμματικό φαινόμενο ή ορθογραφία 

λέξεων (μεταγλωσσική δραστηριότητα). Σε μικρότερο ποσοστό χρησιμοποίησαν τις ΤΠΕ για 

αναζήτηση υλικού, επικοινωνία και παραγωγή γραπτού λόγου (Κουτσογιάννης, 2001). 

Σε παλαιότερη έρευνα όμως που έκαναν οι Pelgrum & Plomp (1993) το 1993 σε 

σχολεία δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης της Καναδοβρετανικής Κολούμπιας, της Νέας 

Ζηλανδίας, της Ελβετίας, των ΗΠΑ και της Γαλλίας για την αξιοποίηση των Η/Υ στη 

διδασκαλία της μητρικής γλώσσας διαπίστωσαν ότι οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τους 

Η/Υ και σε άλλους τομείς εκτός της γραμματικής και της ορθογραφίας όπως της διδασκαλίας 

του γραπτού λόγου, της εξάσκησης στην ανάγνωση και για τη λογοτεχνία. 

Τουρκική έρευνα που πραγματοποιήθηκε σε έξι Τούρκους εκπαιδευτικούς της 

αγγλικής γλώσσας οι οποίοι εργάζονταν στην πρωτοβάθμια και δευτεροβάθμια εκπαίδευση 

διαπίστωσε ότι οι εκπαιδευτικοί απολάμβαναν τη χρήση των ΤΠΕ στην εκπαίδευση γενικά 

αλλά έδειξαν ότι ήταν και ενθουσιασμένοι με τη χρήση τους στη διδασκαλία των γλωσσών 

καθώς θεωρούσαν ότι οι τεχνολογίες μπορούν να παρακινήσουν τους μαθητές και να 

ενισχύσουν τη μάθηση (Celik & Aytin, 2014).  
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Στο σημείο αυτό αξίζει να σημειωθούν οι θετικές επιπτώσεις που μπορεί να επιφέρει 

η ένταξη των ΤΠΕ στο γλωσσικό μάθημα. Στην Έκθεση Αντίκτυπου για τα σχολεία της 

Ευρώπης το 2006 από τις 17 μελέτες που συγκέντρωσαν στοιχεία αναφέρει ως θετικά 

αποτελέσματα για τους μαθητές: την ανάπτυξη κινήτρων και δεξιοτήτων, τη συγκέντρωση, 

την ανεξάρτητη μάθηση, την κριτική σκέψη και ομαδική εργασία (Yunus, Lubis & Lin, 

2009). 

Επίσης, σε έρευνα που διεξήχθη το 2000 από τον Alfassi (2000, όπ. αναφ στο Kalas 

et al., 2012) σε γλωσσικές τάξεις, παρατηρήθηκε ότι όταν οι μαθητές χρησιμοποίησαν τις 

ΤΠΕ ως εργαλείο πληροφόρησης βελτίωσαν σε μεγάλο βαθμό την ανάγνωση και γραφή 

τους. Ομοίως και σε έρευνα των Lirola και Cuevas (2008) διαπιστώθηκε ότι όταν οι ΤΠΕ 

χρησιμοποιήθηκαν ως εργαλείο διδασκαλίας οι μαθητές βελτιώθηκαν στη γραφή.  

Η Halsey το 2007 (2007,όπ. αναφ. στο Kalas et al., 2012) παρατήρησε σε Δημοτικό 

Σχολείο της Νέας Ζηλανδίας που διδάσκει ότι οι μαθητές έδειξαν μεγάλο ενθουσιασμό με τη 

χρήση των νέων τεχνολογικών μέσων καθώς βελτιώθηκαν στην ανάγνωση, την ομιλία, την 

ακρόαση και τη γραφή. Στα ίδια συμπεράσματα κατέληξε και ο Βρετανικός Οργανισμός 

Τεχνολογίας της Εκπαίδευσης και της Επικοινωνίας το 1995 (1995, όπ. αναφ. στο 

Καραμηνάς, 2006) ύστερα από συγκέντρωση συμπερασμάτων από έρευνες που έκανε. Εδώ 

όμως συνυπάρχει και η ανάπτυξη της αποκλίνουσας σκέψης. 

Επιπλέον, ο Hartley το 2007 (2007,όπ. αναφ. στο Kalas et al., 2012) δήλωσε ότι το 

γράψιμο με τη χρήση των ΤΠΕ μπορεί να βοηθήσει στην αντιμετώπιση πολλών 

προβλημάτων που έχουν σχέση με το γράψιμο στο χέρι και να διευκολύνουν την 

επεξεργασία του γραπτού, την ορθογραφία καθώς και την αναθεώρηση του κειμένου. 

Ας σημειωθεί ακόμη ότι η αξιοποίηση των ΤΠΕ στο μάθημα της Γλώσσας μπορεί να 

διευκολύνει τις διαδικασίες δημιουργίας ιδεών και οργάνωσης του κειμένου , να προσφέρει 

ανατροφοδότηση και σχολιασμό του κειμένου σε οποιαδήποτε στιγμή (Bruce & Peyton, 

1999).  

Ο εκπαιδευτικός της Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης για να επιτύχει αυτά τα θετικά 

αποτελέσματα από την αξιοποίηση των ΤΠΕ στη διδασκαλία του έχει στη διάθεση του 

σύγχρονα μέσα διδασκαλίας όπως CD ήχου, DVD εικόνας και ήχου και Video εικόνας και 
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ήχου ψηφιακά περιβάλλοντα μάθησης και εκπαιδευτικά λογισμικά (Δημητριάδης & 

Μανιαδάκης, 2006).  

Τα τελευταία χρόνια η ραγδαία ανάπτυξη λογισμικών και ψηφιακών περιβαλλόντων 

μάθησης και επικοινωνίας έχει ως συνέπεια την κάλυψη, πέρα των αναγκών για τις οποίες 

κατασκευάστηκαν, και των αναγκών της εκπαιδευτικής διαδικασίας (Κόμης & Ντίνας, 

2011). Όλο αυτό το πλήθος των λογισμικών και ψηφιακών περιβαλλόντων μάθησης μπορούν 

να κατηγοριοποιηθούν με πολλούς τρόπους ανάλογα με τα κριτήρια που θέτονται κάθε φορά. 

Μια κατηγοριοποίηση είναι ανάλογα:  

 Με το βαθμό αλληλεπίδρασης με τον χρήστη. Σε αυτή την κατηγορία έχουμε 

ανοιχτού και κλειστού τύπου λογισμικά / περιβάλλοντα. Τα ανοιχτού τύπου 

λογισμικά / περιβάλλοντα μπορούν να χρησιμοποιηθούν και για άλλο σκοπό πέρα 

από αυτόν για τον οποίο κατασκευάστηκαν ενώ τα κλειστού τύπου χρησιμοποιούνται 

αποκλειστικά για τον σκοπό για τον οποίο κατασκευάστηκαν (Κόμης & Ντίνας, 

2011). 

 Με την ανάγκη ύπαρξης δικτύωσης ή όχι: 

α) Εφαρμογές – περιβάλλοντα – εργαλεία που δεν χρειάζονται αποκλειστικά σύνδεση 

στο δίκτυο. Τέτοια είναι:  

 Κλειστά λογισμικά  

 Ανοιχτά λογισμικά 

 Λογισμικά εννοιολογικής χαρτογράφησης 

 Σώματα κειμένων 

 Ηλεκτρονικά λεξικά 

 Ηλεκτρονικές εγκυκλοπαίδειες 

 Επεξεργαστής κειμένου 

 Κατασκευαστής παρουσιάσεων – διαφανειών 

 Συστήματα διαχείρισης βάσεις δεδομένων 

 Βάσεις αρχειακού υλικού (Κόμης & Ντίνας, 2011) 

β) Δικτυοκεντρικές εφαρμογές – περιβάλλοντα – εργαλεία: 

 Ηλεκτρονικό ταχυδρομείο 

 Μηχανές αναζήτησης 

 Διαδικτυακές πύλες ( portals) 
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 Ιστολόγια 

 Σελίδες κοινωνικής δικτύωσης 

 Συνεργατική ανάπτυξη περιεχομένου (Google Docs, cnx.org κ.α.) 

 Συστήματα διαχείρισης περιεχομένου 

 Ανάρτηση πολυμεσικού περιεχομένου (Youtube κ.α.) 

 Κοινωνική καταχώριση δικτυακών σελιδοδεικτών (social bookmarking) 

 Διαδικτυακοί χάρτες 

 Βάσεις αρχειακού υλικού 

 Wikis 

 Ψηφιακά πορτφόλια ( e-portfolios) 

 Εικονικοί κόσμοι ( Second life, Active Worlds) (Κόμης &Ντίνας, 2011) 

 Με τον ρόλο του λογισμικού / ψηφιακού περιβάλλοντος στη μαθησιακή διαδικασία: 

 Λογισμικά και περιβάλλοντα ως πηγές πληροφόρησης 

 Λογισμικό εξάσκησης – εφαρμογών 

 Λογισμικό παρουσιάσεων ή διαλέξεων (Tutorial) 

 Προγράμματα δημιουργικότητας και φαντασίας 

 Διερευνητικό λογισμικό 

 Εργαλεία επικοινωνίας και συνεργασίας 

 Εκπαιδευτικά / διδακτικά παιχνίδια 

 Λογισμικά κλειστού τύπου. Τα λογισμικά αυτού του τύπου λειτουργούν ως 

υποστηρικτικό υλικό στο ΑΠ και μπορούν αν χρησιμοποιηθούν και αυτόνομα 

από τους μαθητές (Κόμης & Ντίνας, 2011).  

Παρακάτω αναφέρονται ενδεικτικά λογισμικά και ψηφιακά περιβάλλοντα που 

προσφέρονται για τη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος στο Δημοτικό: 

 Πρόγραμμα επεξεργασίας κειμένων το οποίο μπορεί να χρησιμοποιηθεί και 

στις μικρότερες τάξεις αλλά με καθοδήγηση και εκπαίδευση. 

 Λογισμικό παρουσιάσεων / διαλέξεων(PowerPoint) το οποίο χρησιμοποιείται 

στις ίδιες τάξεις με το πρόγραμμα επεξεργασίας κειμένων. 

 Ψηφιακές και online εγκυκλοπαίδειες (Wikipedia κ.α.). Αρχίζουν να 

χρησιμοποιούνται κυρίως από την Γ΄ τάξη (Κόμης & Ντίνας, 2011). 

 Διδακτικά παιχνίδια όπως «ο Ξεφτέρης» το οποίο προορίζεται για όλες τις 

τάξεις του Δημοτικού (Κόμης & Ντίνας, 2011; Σαμαρά, 2009). 
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 Προγράμματα σχεδίασης και ζωγραφικής. Είναι λογισμικά ανοιχτού τύπου 

και βοηθούν στην κάλυψη των αναγκών της γλωσσοδιδακτικής (Σαμαρά, 

2009).  

 Λογισμικά πλοήγησης στο διαδίκτυο (Netscape, Internet Explorer). Τα 

συγκεκριμένα προγράμματα χρησιμοποιούνται και από τον εκπαιδευτικό και 

από τον μαθητή για να περιηγηθούν στο διαδίκτυο και να αναζητήσουν 

πληροφορίες (Δημητρακοπούλου, 2004). 

 Ηλεκτρονικά βιβλία και λεξικά που χρησιμοποιούνται κυρίως από την Γ΄ τάξη 

και τις μεγαλύτερες. Η λειτουργία των ηλεκτρονικών βιβλίων μοιάζει με τη 

λειτουργία των σχολικών βιβλίων αλλά διαφέρει ο τρόπος με τον οποίο 

παρουσιάζονται οι πληροφορίες (Αργύρης, 2004). Τα ηλεκτρονικά λεξικά 

(π.χ. βικιλεξικό κ.α.) παρέχουν όλες τις δυνατότητες που προσφέρουν και τα 

έντυπα παραδοσιακά λεξικά ενώ είναι πιο εύχρηστα (Σαμαρά, 2009). 

 Εκπαιδευτικά λογισμικά CD-ROM του ΥΠΕΠΘ με την πιστοποίηση του 

Παιδαγωγικού Ινστιτούτου (Εκπαιδευτικό λογισμικό Γλώσσα Α΄ - Β΄ 

Δημοτικού, Γ΄- Δ΄ Δημοτικού, Ε΄- Στ΄ Δημοτικού). Είναι λογισμικά κλειστού 

περιεχομένου που υποστηρίζουν την ύλη των σχολικών βιβλίων (Σαμαρά, 

2009). 

 Εκπαιδευτικά CD-ROM για τη διδασκαλία της ελληνικής ως δεύτερης 

γλώσσας όπως «Ένας ιππότης στη χώρα των γραμμάτων». Και αυτά είναι 

λογισμικά κλειστού τύπου (Σαμαρά, 2009). 

 Εννοιολογικοί χάρτες. Ένα από τα δημοφιλέστερα προγράμματα 

εννοιολογικής χαρτογράφησης είναι το Inspiration το οποίο χρησιμοποιείται 

για τις τάξεις Γ΄ και εξής (Roblyer, 2008; Κόμης & Ντίνας, 2011 ). 

 Διευθύνσεις με γλωσσικές ασκήσεις και δραστηριότητες (www. e-yliko.gr 

κ.α.) όπως και διευθύνσεις με on-line λεξικά (το Λεξικό της Κοινής 

Νεοελληνικής του Τριανταφυλλίδη και το Αντίστροφο Ηλεκτρονικό Λεξικό 

της Νέας Ελληνικής που βρίσκονται στην τοποθεσία http://www.greek-

language.gr/greekLang/index.html ) (Σαμαρά, 2009). 

 Διευθύνσεις με εκπαιδευτικό λογισμικό που διατίθεται ελεύθερα. Τέτοια 

λογισμικά είναι τα «HotPotatoes», « TexToys» κ.α. (Σαμαρά, 2009). 
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 Λογισμικό εξάσκησης – εφαρμογών το οποίο προορίζεται κυρίως για τις 

μικρές τάξεις (Το ταξίδι στη Χώρα των Γραμμάτων κ.α.) (Κόμης & Ντίνας, 

2011).  

1.6.2 Εφαρμογές των ΤΠΕ στην εκπαίδευση 

Παρατηρούμε ότι η ελληνική εκπαιδευτική κοινότητα αναγνωρίζει την αξία των ΤΠΕ 

στη διδακτική πράξη, παράλληλα όμως μεγάλος αριθμός εκπαιδευτικών αποφεύγει να τις 

χρησιμοποιήσει και αντιμετωπίζει προβλήματα τεχνολογικού αλφαβητισμού (Τάσση, 2014). 

Τι γίνεται τελικά με τις ΤΠΕ στην εκπαίδευση; Πώς αξιοποιούνται και σε ποιο βαθμό οι 

εκπαιδευτικοί τις εντάσσουν στη διδασκαλία τους; 

Στα αποτελέσματα από έρευνα που έγινε για τις ΤΠΕ στην εκπαίδευση της Ευρώπης 

φαίνεται ότι οι ψηφιακές τεχνολογίες χρησιμοποιούνται ακόμη πολύ σπάνια (Du Toit, 2015). 

Στις χώρες της Ευρώπης που γίνεται σπάνια χρήση των ΤΠΕ ανήκουν η Βουλγαρία, η 

Λιθουανία και η Σουηδία ενώ στις χώρες με συχνή χρήση ανήκουν η Δανία και η Νορβηγία. 

Σε έρευνα που αναφέρεται στο Teacher Training And Usage Of ICT In Education (Du Toit, 

2015) φαίνεται ότι οι εκπαιδευτικοί πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης 

χρησιμοποιούν τις ψηφιακές τεχνολογίες για να κάνουν έρευνα ή να κατεβάσουν 

οπτικοακουστικό υλικό, βιβλία ή άρθρα που είναι διαθέσιμα στο διαδίκτυο, να βρουν υλικό 

χρήσιμο για τη διεξαγωγή του μαθήματος, να έχουν πρόσβαση σε δικτυακές πύλες για 

εκπαιδευτικούς και για άλλους σκοπούς που έχουν σχέση με διδακτικές δραστηριότητες.  

Σημαντικά ερευνητικά ευρήματα παρουσιάζει η πανευρωπαϊκή έρευνα με τίτλο: 

«Survey of Schools: ICT in Education» η οποία πραγματοποιήθηκε για λογαριασμό της Ε.Ε. 

και είναι προϊόν συνεργασίας του European Schoolnet και του τμήματος Ψυχολογίας και 

Εκπαίδευσης του Πανεπιστημίου της Λιέγης (European Commission, 2013). Η έρευνα 

διεξήχθη τα έτη 2011 και 2012 και σε αυτή συμμετείχαν 190.000 μαθητές, εκπαιδευτικοί και 

Διευθυντές εκπαίδευσης από 31 χώρες (27 χώρες της Ε.Ε., Κροατία, Ισλανδία, Νορβηγία και 

Τουρκία). Μέσα από αυτή την έρευνα φαίνεται ότι η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών έχει 

εξοικειωθεί με τη χρήση των ΤΠΕ, αλλά εξακολουθούν να τις χρησιμοποιούν για την 

προετοιμασία της διδασκαλίας τους. Ελάχιστοι είναι αυτοί που τις χρησιμοποιούν για τη 

διδασκαλία και ακόμη πιο λίγοι για επικοινωνία με τους γονείς (European Commission, 

2013). Ακόμη οι εκπαιδευτικοί νιώθουν σιγουριά για τη χρήση των ΤΠΕ και θεωρούν ότι η 
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χρήση τους επιφέρει σημαντικά οφέλη για τους μαθητές. Οι εκπαιδευτικοί οι οποίοι έχουν 

εμπιστοσύνη στον εαυτό τους οργανώνουν πιο συχνά δραστηριότητες με χρήση ΤΠΕ ακόμη 

και αν υπάρχει χαμηλός υλικοτεχνικός εξοπλισμός σε αντίθεση με τους εκπαιδευτικούς με 

έλλειψη εμπιστοσύνης (European Commission, 2013). 

Ό,τι αφορά την Ελλάδα, η συγκεκριμένη έρευνα έδειξε ότι οι διαδραστικοί πίνακες 

και οι προτζέκτορες που υπάρχουν στα ελληνικά σχολεία είναι πολύ λιγότεροι σε σχέση με 

άλλες χώρες της Ε.Ε. Εντούτοις, οι Έλληνες εκπαιδευτικοί φαίνεται να χρησιμοποιούν τις 

ΤΠΕ στην εκπαίδευση 14 ποσοστιαίες μονάδες περισσότερο (43%) από το μέσο ευρωπαϊκό 

όρο. Τέλος, διαπιστώθηκε ότι το 64%των Ελλήνων εκπαιδευτικών χρησιμοποιεί τους Η/Υ 

που υπάρχουν στη σχολική μονάδα για εκπαιδευτικούς σκοπούς (European Commission, 

2013). 

Σε έρευνα που διεξήχθη για την διερεύνηση του τρόπου χρήσης που κάνουν οι 

εκπαιδευτικοί τις ΤΠΕ στην τάξη καταγράφηκε ότι οι εκπαιδευτικοί εντάσσουν τις 

τεχνολογίες στη διδασκαλία τους και θεωρούν τη χρήση τους σημαντική αφού την συνδέουν 

με μια σειρά θετικών συνεπειών (Γερούκη, 2014). Το ίδιο καταγράφεται και σε έρευνα του 

Κυρίδη και συν. (2003, όπ. αναφ. στο Γερούκη, 2014) όπου οι εκπαιδευτικοί δείχνουν να 

έχουν θετική στάση στη χρήση των ΤΠΕ. Εντούτοις η συχνότητα χρήση τους μέσα στην 

τάξη είναι κατά μέσο όρο μια ώρα την ημέρα που σημαίνει περίπου το 1/6 ή 1/5 τη 

καθημερινότητας ενώ αφιερώνουν διπλάσιο χρόνο στη χρήση των ΤΠΕ στο σπίτι (Γερούκη, 

2014). Στην ίδια έρευνα φαίνεται ότι οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν σε μικρό βαθμό τον 

διαδραστικό πίνακα και τον προτζέκτορα (Γερούκη, 2014). 

Σε άλλη έρευνα το μεγαλύτερο ποσοστό εκπαιδευτικών φαίνεται να χρησιμοποιεί τον 

Η/Υ για παραγωγή εκπαιδευτικού υλικού και για το διαδίκτυο και ένα μικρότερο ποσοστό να 

τον χρησιμοποιεί ως εποπτικό υλικό και πολυμέσο. Η χρήση του Η/Υ ως διδακτικό εργαλείο 

στην τάξη στη συγκεκριμένη ερευνητική ομάδα εκπαιδευτικών φαίνεται να είναι ελάχιστη. 

(Πεσματζόγλου & Παπαδοπούλου, 2013). 

Και στην έρευνα των Κόττη και Πολίτη (2017) σε ειδικά Δημοτικά Σχολεία 

παρουσιάζεται οι περισσότεροι ειδικοί παιδαγωγοί να χρησιμοποιούν πρωτίστως τις ΤΠΕ ως 

εργαλείο μάθησης όπου οι μαθητές έρχονται σε επαφή με εκπαιδευτικά λογισμικά και 
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προσπαθούν να επιλύσουν μικρής ή μεγάλης κλίμακας προβλήματα ή καταστάσεις και 

έπειτα ως διδακτικά μέσα.  

Η Μάνεση (2016) σε έρευνά της για τις απόψεις των νηπιαγωγών στην αξιοποίηση 

των ΤΠΕ κατέληξε ότι οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ με χαρακτηριστική 

συχνότητα στην καθημερινή τους διδακτική και τις αξιοποιούν με ποικίλους τρόπους. Βέβαια 

αναφέρουν ότι υπάρχουν αρκετοί ανασταλτικοί παράγοντες. Η εφαρμογή που χρησιμοποιούν 

περισσότερο είναι το διαδίκτυο και ακολουθούν η υπηρεσία Youtube, τα λογισμικά 

ζωγραφικής και εφαρμογές του Ms Office. Η χρήση CD – ROMS είναι σχετικά μικρή ενώ η 

χρήση διαδραστικού πίνακα δε γίνεται ποτέ.  

Έρευνες στο χώρο των εκπαιδευτικών, τόσο της πρωτοβάθμιας όσο και της 

δευτεροβάθμιας, κατέγραψαν επίσης την αναγνώριση από τους εκπαιδευτικούς της 

χρησιμότητας των ΤΠΕ στη διδασκαλία και τη θετική τους στάση στην επιμόρφωση αλλά 

φαίνεται να διατηρούν επιφυλακτική στάση στη συστηματική χρήση μέσα στην τάξη 

(Βοσνιάδου, 2001, Γραμμένος κ.ά., 2002 & Jimoyiannis, 2008, όπ. αναφ. στο Τάσση, 2014). 

Στα ίδια αποτελέσματα κατέληξε και η έρευνα που έγινε σε πέντε κέντρα επιμόρφωσης 

εκπαιδευτικών της Δυτικής Μακεδονίας (Φαχαντίδης, Χριστοφόρου & Πνευματικός, 2004). 

Όπως σημειώνει στην εργασία της, η Τάσση (2014), από έρευνες του 2003 και 2004 οι 

εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ κυρίως για αναζήτηση πληροφοριών από το 

διαδίκτυο, για να φτιάξουν σχέδια μαθήματος ή διαγωνίσματα παρά ως εργαλείο εκμάθησης 

(OFSTED, 2004 &Russell et al., 2003 όπ. αναφ. στο Τάσση, 2014). 

Οι Τζιμογιάννης και Κόμης στην εργασία τους που είχε σκοπό τη συγκριτική 

παρουσίαση των αποτελεσμάτων δύο μελετών που αφορούσαν τις απόψεις των 

εκπαιδευτικών Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης για το ρόλο των ΤΠΕ στην εκπαίδευση, οι 

οποίες διεξήχθησαν σε δύο διαφορετικές χρονικές φάσεις, διαπίστωσαν ότι υπάρχει μια 

αυξανόμενη τάση χρησιμοποίησης των ΤΠΕ από τους εκπαιδευτικούς και η πλειοψηφία των 

εκπαιδευτικών χρησιμοποιούν περισσότερο το διαδίκτυο και τα εργαλεία επεξεργασίας 

κειμένων για την προετοιμασία του μαθήματος ή για ατομική χρήση. (Τζιμογιάννης & 

Κόμης, 2006). 

Στην έρευνα των Χαραλάμπους και Κυριάκου (2006) για τον εντοπισμό του βαθμού 

αξιοποίησης των ΤΠΕ στη δημοτική εκπαίδευση σε δύο επαρχίες της Κύπρου η πλειοψηφία 
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των εκπαιδευτικών δήλωσε ότι χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ στη διδασκαλία τους όμως αυτή η 

καθ’ αυτή χρήση στην καθημερινή σχολική πράξη ήταν περιορισμένη. Οι περισσότεροι 

εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν όλες τις συσκευές και τα λογισμικά για προσωπικούς παρά για 

διδακτικούς λόγους. 

Ακόμη, έρευνα που έγινε σε Δημοτικά Σχολεία του Ν. Μαγνησίας και εξέτασε το 

βαθμό διείσδυσης των ΤΠΕ στα δημόσια Δημοτικά Σχολεία και την καταγραφή αντιλήψεων 

των εκπαιδευτικών σε σχέση με αυτή την ένταξη έδειξε ότι παρά την αυξημένη διείσδυση 

των ΤΠΕ και του εξοπλισμού στα Δημοτικά Σχολεία οι εκπαιδευτικοί δεν χρησιμοποιούν 

συχνά τις ΤΠΕ στην εκπαιδευτική διαδικασία (έως δύο φορές την εβδομάδα) και ειδικά τους 

Η/Υ (Γεωργούλη, Θεοδοσίου & Λιόβας, 2011). 

Επιπρόσθετα, στην παρούσα έρευνα διαπιστώθηκε ότι οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί 

χρησιμοποιούν για τη διεξαγωγή του μαθήματος τον Η/Υ της τάξης ενώ μεγάλο σχετικά ήταν 

και το ποσοστό των εκπαιδευτικών που δεν χρησιμοποιούν κανένα είδος τεχνολογικού 

εξοπλισμού όπως επίσης δεν είναι εξοικειωμένοι με τους διαδραστικούς πίνακες. Ο τρόπος 

που αξιοποιούν τις ΤΠΕ κατά τη διδασκαλία αναφέρεται στην αναζήτηση πληροφοριών, 

υποστήριξη της διδασκαλίας και χρήση εκπαιδευτικού λογισμικού (Γεωργούλη, Θεοδοσίου 

& Λιόβας, 2011). Στις τάξεις που χρησιμοποιούνται περισσότερο οι ΤΠΕ είναι οι μεγάλες 

τάξεις (Ε΄ και Στ΄) καθώς και το τμήμα του Ολοημέρου. Στις μικρότερες τάξεις φαίνεται να 

είναι λιγότερη η χρήση τους από τους εκπαιδευτικούς (Γεωργούλη, Θεοδοσίου & Λιόβας, 

2011). 

Ακόμη οι εκπαιδευτικοί δήλωσαν ότι αξιοποιούν συχνότερα τις ΤΠΕ στα μαθήματα 

της Γλώσσας και των Μαθηματικών. Τέλος, η συγκεκριμένη έρευνα κατέγραψε ότι οι 

εκπαιδευτικοί σπάνια χρησιμοποιούν τα εκπαιδευτικά λογισμικά του ΥΠΕΠΘ, του 

Παιδαγωγικού Ινστιτούτου και άλλων εκδοτικών οίκων ενώ χρησιμοποιούν συχνότερα τα 

HotPotatoes, TuxPaint, Μ.Α.Θ.Η.Μ.Α και GoogleEarth (Γεωργούλη, Θεοδοσίου & Λιόβας, 

2011). 

Έρευνα όμως του Swabb το 1999, όπως αναφέρεται στη διπλωματική διατριβή του 

Μπουραντά (2009), διαπίστωσε ότι ελάχιστοι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ για τη 

διδασκαλία άλλων γνωστικών αντικειμένων εκτός του μαθήματος της Πληροφορικής και η 

συχνότητα που τις χρησιμοποιούν είναι μικρή. Αυτά τα ευρήματα έρχονται σε αντίφαση με 
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τα ευρήματα της έρευνας που έγινε σε φιλόλογους του Ν. Καβάλας ύστερα από την 

επιμόρφωσή τους στο Β΄ επίπεδο που διαπιστώθηκε ότι οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν 

πλέον τις ΤΠΕ σε κάποια μορφή της διδακτικής διαδικασίας και τις χρησιμοποιούν και ως 

εποπτικό αλλά και ως εργαλείο μάθησης (Τσούτσα & Κεδράκα, 2013).  

Και στην Έκθεση Επιπτώσεων της Ευρωπαϊκής Σχολής για τις ΤΠΕ το 2006, όπως 

αναφέρεται στο Key Data on Learning and Innovation through ICT at School in Europe 

(European Commission, 2011) μέσα από ανασκόπηση σε διεθνείς και ευρωπαϊκές έρευνες 

διαπίστωσε ότι οι εκπαιδευτικοί έχουν θετική στάση απέναντι στη χρήση των ΤΠΕ στην 

εκπαιδευτική διαδικασία αλλά μόνο ένα μικρό ποσοστό τις χρησιμοποιεί. Αυτό συμβαίνει 

λόγω των προβλημάτων που αντιμετωπίζουν οι εκπαιδευτικοί κατά την ένταξή τους στην 

τάξη.  

Τέλος, ο Θεοδωρακόπουλος (2016) διαπίστωσε, από την έρευνα που διεξήγαγε σε 33 

εκπαιδευτικούς πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης του νομού Καστοριάς σχετικά με τις απόψεις 

τους για την ένταξη των ΤΠΕ στην εκπαίδευση, ότι οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ 

περισσότερο για αναζήτηση πληροφοριών από το διαδίκτυο και ως εποπτικό μέσο, 

ακολουθεί η χρήση για επικοινωνία των μαθητών και των σχολείων, η χρήση σε όλα τα 

γνωστικά αντικείμενα και τέλος για παραγωγή εκπαιδευτικού υλικού και χρήση λογισμικών. 

(teuxos 2 5)  

1.6.3 Εμπόδια και διευκολυντές στην εφαρμογή των ΤΠΕ στην εκπαιδευτική 

διαδικασία 

Από την έρευνα στη σχετική βιβλιογραφία διαπιστώθηκε ότι υπάρχει πλούσια 

βιβλιογραφία που αναφέρεται είτε στις στάσεις, απόψεις και αντιλήψεις των εκπαιδευτικών 

για την αξιοποίηση των ΤΠΕ στην εκπαιδευτική διαδικασία είτε στους παράγοντες που 

παρεμποδίζουν ή διευκολύνουν τη χρήση τους. Παρ’ όλα αυτά παρατηρείται ότι υπάρχει 

βιβλιογραφικό κενό σε έρευνες που σχετίζονται με τους παράγοντες που παρεμποδίζουν ή 

διευκολύνουν τους εκπαιδευτικούς για την αξιοποίηση των ΤΠΕ στο γλωσσικό μάθημα και 

πιο συγκεκριμένα στη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος του Δημοτικού.  
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Στη συνέχεια παρουσιάζονται αποτελέσματα από έρευνες που αναφέρονται στα 

εμπόδια και τους διευκολυντές που συναντούν οι εκπαιδευτικοί κατά την ένταξη των ΤΠΕ 

στη διδασκαλία τους γενικά. 

Πιο αναλυτικά, έρευνες επιχειρούν να επισημάνουν παράγοντες οι οποίοι φαίνεται να 

συνδέονται με την αξιοποίηση ή μη των ΤΠΕ στη διδασκαλία από τους εκπαιδευτικούς. Το 

Ινστιτούτο Τεχνολογίας Πληροφοριών στην Εκπαίδευση της Unesco το 2011 ξεκίνησε μια 

αναλυτική έρευνα που είχε ως στόχο την καλύτερη κατανόηση του φαινομένου των ΤΠΕ 

στην υποχρεωτική εκπαίδευση (Kalas et al., 2014). Στο δεύτερο στάδιο αυτού του έργου 

στην ενότητα που αφορά τις απόψεις των εκπαιδευτικών 26 Δημοτικών Σχολείων 

διαφορετικών χωρών για την ενσωμάτωση των ΤΠΕ στο σχολείο αναδείχθηκαν παράγοντες 

που εμποδίζουν τους εκπαιδευτικούς να χρησιμοποιήσουν τις ΤΠΕ στη διδασκαλία τους 

(Kalas et al., 2014).  

Σύμφωνα με τις απόψεις των εκπαιδευτικών, ως εμπόδια για την αξιοποίηση των 

ΤΠΕ θεωρούν την έλλειψη σε τεχνολογικό εξοπλισμό και υποδομή αφού πολλές φορές ο 

τεχνολογικός εξοπλισμός είναι ξεπερασμένος και η ποιότητα της σύνδεσης στο διαδίκτυο 

κακή. Η γνώση των εκπαιδευτικών και η αυτοπεποίθηση που έχουν σχετικά με την ένταξη 

των ΤΠΕ είναι ένα σημαντικό εμπόδιο που αναφέρθηκε από τους εκπαιδευτικούς των 

περισσότερων σχολείων (Kalas et al., 2014). 

Ακόμη η έλλειψη υποστήριξης και τεχνολογικού προσωπικού για επίλυση 

προβλημάτων, οικονομικά θέματα για αγορά τεχνολογικού εξοπλισμού, η έλλειψη χρόνου 

από την πλευρά των εκπαιδευτικών για να αποκτήσουν δεξιότητες χρήσης των ΤΠΕ μέσα 

στην τάξη καθώς και τα οικογενειακά περιβάλλοντα των μαθητών και οι κοινωνικές, 

πολιτισμικές και γεωγραφικές διαφορές μεταξύ των οικογενειών είναι σημαντικοί 

παράγοντες αποτροπής της χρήσης των ΤΠΕ. Παράλληλα όμως αναφέρουν ότι το 

ενδιαφέρον του Διευθυντή για συμμετοχή σε παιδαγωγικές και τεχνολογικές καινοτομίες 

είναι το κλειδί για την επιτυχή ένταξη των ΤΠΕ στη σχολική τάξη. Τέλος, στην ίδια έρευνα 

αναφέρεται ότι ένα μόνο σχολείο στο Ντουμπάι συνάντησε ελάχιστα εμπόδια (Unesco, 

2011). 
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O Α. Ertmer (1999, όπ. αναφ. στο Μπίκος, 2012) δημιούργησε μια κατηγορία 

παραγόντων που εμποδίζουν τους εκπαιδευτικούς να αξιοποιήσουν τις ΤΠΕ μέσα στην τάξη. 

Αυτή η κατηγορία παραγόντων περιλαμβάνει εσωτερικούς και εξωτερικούς παράγοντες. 

Στους εξωτερικούς παράγοντες που εμποδίζουν τη χρήση των ΤΠΕ, όπως αναφέρουν 

πολλές έρευνες (BECTA, 2004, Drent & Meelissen, 2008, όπ. αναφ. στο Μπίκος, 2012), 

είναι η έλλειψη υποστήριξης από τους εκπαιδευτικούς φορείς, θέματα εκπαίδευσης και 

επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών στις ΤΠΕ και οι δυσκολίες πρόσβασης στους Η/Υ. Σε 

άλλες έρευνες (Mumtaz, 2000 & Somekh, 2008, όπ. αναφ. στο Μπίκος, 2012) αναφέρονται 

ως εξωτερικά εμπόδια η έλλειψη ψηφιακού εξοπλισμού στη σχολική μονάδα, η έλλειψη 

επαρκών κονδυλίων και η αδυναμία των εκπαιδευτικών να χρησιμοποιήσουν τις ΤΠΕ λόγω 

του μη επαρκή διδακτικού χρόνου . 

Οι εσωτερικοί παράγοντες σύμφωνα με έρευνες (Sang et al., 2010 &Wood et al., 

2005, όπ. αναφ. στο Μπίκος, 2012) αφορούν τις στάσεις και πεποιθήσεις των εκπαιδευτικών, 

τις αντιλήψεις σχετικά με την αυτοαποτελεσματικότητα και την αυτοπεποίθηση των 

εκπαιδευτικών στην προσπάθειά τους να εντάξουν τις ΤΠΕ στη διδασκαλία τους καθώς και 

τις προσωπικές επιστημολογικές παραδοχές που έχουν οι εκπαιδευτικοί. 

Η Τσακιρίδου (2016) σε έρευνά της σε 996 εκπαιδευτικούς και στελέχη 

πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης που είχε σκοπό να διερευνήσει τις 

αντιλήψεις των δύο αυτών ομάδων σχετικά με το πόσο αποτελεσματικοί νιώθουν όταν 

αξιοποιούν παιδαγωγικά τις ΤΠΕ διαπίστωσε ότι ανάμεσα στις δυσκολίες που 

αντιμετωπίζουν αυτές οι δύο ομάδες αυτή με το μεγαλύτερο ποσοστό είναι η έλλειψη 

υλικοτεχνικής υποδομής και συντήρησης. Ακολουθούν η έλλειψη χρόνου που απασχολεί 

περισσότερο τους εκπαιδευτικούς Δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης καθώς θεωρούν ότι το 

ασφυκτικό ΑΠ περιορίζει τον χρόνο ώστε να αξιοποιήσουν τις ΤΠΕ στην τάξη, η δυσκολία 

εύρεσης εργαστηρίου Η/Υ και η μετακίνηση από τη μια τάξη στην άλλη, η δυσκολία 

διαχείρισης της τάξης, η έλλειψη γνώσεων σχετικά με τις ΤΠΕ, η έλλειψη τεχνικής 

υποστήριξης και κινήτρων και προβλήματα με τη σύνδεση στο δίκτυο (Τσακιρίδου, 2016). 

Ομοίως σε έρευνα που έγινε σε Δημοτικά Σχολεία του Ν. Μαγνησίας το σχολικό έτος 

2010 – 2011 ανέφερε ως λόγους αποτροπής χρήσης των ΤΠΕ από τους εκπαιδευτικούς τους 

ίδιους λόγους με την παραπάνω έρευνα. Επιπλέον οι εκπαιδευτικοί αυτής της έρευνας 
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αναφέρουν σε μεγάλο ποσοστό ως λόγους αποτροπής και το μεγάλο φόρτο προετοιμασίας 

του μαθήματος με χρήση ΤΠΕ και την έλλειψη σε προσωπικό εξοπλισμό για προετοιμασία 

(Γεωργούλη, Θεοδοσίου & Λιόβας, 2011). 

Το ίδιο διαπιστώνεται και στην έρευνα της Dakich (2009) σε τέσσερις εκπαιδευτικούς 

από δύο Δημοτικά Σχολεία της Βικτώριας που είχε ως σκοπό την διερεύνηση των 

αντιλήψεων των εκπαιδευτικών σχετικά με τα εμπόδια που συναντούν κατά την αξιοποίηση 

των ΤΠΕ στη διδασκαλία. Παρά την πρόθεσή τους να παρέχουν καλύτερες ευκαιρίες 

μάθησης, η αποτελεσματική αξιοποίηση των ΤΠΕ στην τάξη συναντά εμπόδια όπως η 

πρόσβαση σε λογισμικά και ψηφιακά μέσα, θέματα σχετικά με τον χρόνο λόγω των 

παραδοσιακών χρονοδιαγραμμάτων, ασταθή δίκτυα και τεχνολογικά προβλήματα και 

περιορισμένη τεχνολογική υποστήριξη (Dakich, 2009).  

Οι Πεσματζόγλου και Παπαδοπούλου (2013) σε έρευνα που έκαναν με σκοπό τη 

μελέτη των προθέσεων εκπαιδευτικών της Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης για την ένταξη των 

ΤΠΕ στη μαθησιακή διαδικασία οι εκπαιδευτικοί δήλωσαν ότι για να διευκολυνθεί η χρήση 

των ΤΠΕ στη διδασκαλία θα πρέπει να υπάρχει στοχευμένη επιμόρφωση, κατάλληλο 

εκπαιδευτικό λογισμικό και επιπλέον διαμόρφωση του ΑΠ για καλύτερη ενσωμάτωση των 

ΤΠΕ ως διδακτικό εργαλείο.  

Επιπλέον σε μελέτη των Daly, Pachler και Pelletier (2009) που παρουσιάζει τα 

ερευνητικά ευρήματα μια ποιοτικής μελέτης σχετικά με την αποτελεσματικότητα της 

συνεχόμενης επαγγελματικής ανάπτυξης των εκπαιδευτικών στις ΤΠΕ διαπιστώθηκε ότι 

κλειδί για την επιτυχία της χρήσης των ΤΠΕ στην εκπαίδευση είναι η ηγεσία της σχολικής 

μονάδας, «το όραμα του διευθυντή». Ακόμη, ο χρόνος είναι πολύ σημαντικός παράγοντας 

διευκόλυνσης της χρήσης των ΤΠΕ καθώς επίσης και η έλλειψη χρόνου για εκμάθηση νέων 

τεχνικών δεξιοτήτων και για εδραίωση της επαγγελματική μάθησης θεωρείται εμπόδιο για 

τους εκπαιδευτικούς και τους διευθυντές. Στην ίδια έρευνα ως εμπόδιο και περιορισμός 

παρουσιάζεται η έλλειψη πρόσβασης στις τεχνολογίες αφού οι Η/Υ στις περισσότερες 

σχολικές μονάδες βρίσκονται σε αίθουσα εργαστηρίου.  

Αξίζει να σημειωθεί έρευνα που έγινε σε πέντε κέντρα επιμόρφωσης της Δυτικής 

Μακεδονίας σχετικά με την καταγραφή και διερεύνηση των αντιλήψεων των εκπαιδευτικών 

που επιμορφώθηκαν στο Α΄ Επίπεδο και έδειξε ότι παρά τη θετική τους στάση απέναντι στη 
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χρησιμοποίηση των ΤΠΕ θεωρούν ότι χρειάζεται επιπλέον επιμόρφωση για να επιτευχθεί 

αποτελεσματική αξιοποίηση των ΤΠΕ (Φαχαντίδης, Χριστοφόρου & Πνευματικός, 2004).Ως 

εμπόδια εκτός των όσων αναφέρθηκαν στις παραπάνω έρευνες θεωρούν επιπλέον την 

κατάρτιση και τις απαιτήσεις των μαθητών, τη συνεργασία με τους συναδέλφους καθώς και 

την οχλαγωγία που μπορεί να προκαλέσουν οι μαθητές. Στην ίδια έρευνα όμως η 

συγκεκριμένη ερευνητική ομάδα αναφέρει και παράγοντες που μπορούν να τους 

διευκολύνουν στην αξιοποίηση των ΤΠΕ στη διδασκαλία. Ως σημαντικότερος διευκολυντής 

αναφέρεται η ύπαρξη υποδομής και διαθέσιμου εκπαιδευτικού υλικού και το ευέλικτο 

Αναλυτικό Πρόγραμμα (Φαχαντίδης, Χριστοφόρου & Πνευματικός, 2004). 

Σε μια μελέτη η οποία βασίστηκε σε ένα ερευνητικό πρόγραμμα με τίτλο 

«Restrictions on the Integration of Digital Literacies into Language Education in Turkey» το 

οποίο χρηματοδοτήθηκε από την Επιστημονική Μονάδα Έρευνας του Τεχνικού 

Πανεπιστημίου Καραντενίζ της Τουρκίας κατέληξε στο συμπέρασμα ότι οι εκπαιδευτικοί 

θεωρούν ως κύριο παράγοντα αναστολής της χρήσης των ΤΠΕ την ανεπαρκή πρόσβαση σε 

ψηφιακά εργαλεία και όχι την έλλειψη τους σε γνώσεις τεχνολογίας (Celik & Aytin, 2014).  

Αντίθετα σε έρευνα του Bawden (2001, όπ. αναφ. στο Celik & Aytin, 2014) ως 

σημαντικότεροι εσωτερικοί παράγοντες για την αποτυχημένη ένταξη των ΤΠΕ στη 

διδασκαλία αναφέρονται η έλλειψη τεχνολογικού γραμματισμού και ο τρόπος με τον οποίο 

πρέπει να εφαρμόσουν τα ψηφιακά μέσα στη διδασκαλία. Επίσης, οι Al-Kahtani και ο Al-

Haider (2010) αναφέρουν ότι η αντίσταση στην αλλαγή και ο φόβος που μπορεί να έχουν οι 

εκπαιδευτικοί ότι η τεχνολογία μπορεί να τους αντικαταστήσει είναι ένας εξίσου σημαντικός 

παράγοντας αποτροπής της χρήσης των ΤΠΕ. 

Και στην έρευνα της Μάνεση (2016) που μελέτησε τις απόψεις και στάσεις των 

νηπιαγωγών σχετικά με τη χρήση των ΤΠΕ στην εκπαίδευση και τη διδασκαλία 

αναφέρθηκαν ως βασικοί παράγοντες που εμποδίζουν τη χρήση των ΤΠΕ ο ανεπαρκής 

αριθμός σε Η/Υ, η ανεπαρκής τεχνική υποστήριξη και η έλλειψη εκπαιδευτικού λογισμικού. 

Αντίθετα λιγότερο σημαντικοί θεωρούνται, σύμφωνα με την ερευνητική ομάδα, οι ελλιπείς 

γνώσεις τους σε χρήση των ΤΠΕ για διδακτικούς σκοπούς, ο ανεπαρκής προγραμματισμός 

του χρόνου για χρήση των Η/Υ σε διαφορετική τάξη και τα προβλήματα σύνδεσης στο 

δίκτυο (Μάνεση, 2016). 
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Μεγάλης σημασίας είναι και οι έρευνες (Τζιφόπουλος, 2010) που ανέδειξαν ως 

σημαντικό παράγοντα για τη μη αξιοποίηση των ΤΠΕ στην τάξη την αναντιστοιχία των όσων 

έχουν διδαχθεί στη φοίτησή τους στην τριτοβάθμια εκπαίδευση και των διαφορετικών 

εξειδικευμένων λογισμικών και προγραμμάτων που καλούνται να χρησιμοποιήσουν. 

Επιπρόσθετα, στην έρευνα των Χαραλάμπους και Κυριάκου (2006) σε 

εκπαιδευτικούς Δημοτικής εκπαίδευσης δύο επαρχιών της Κύπρου για τον εντοπισμό του 

βαθμού αξιοποίησης των ΤΠΕ και την καταγραφή των προβλημάτων που αντιμετωπίζουν οι 

εκπαιδευτικοί κατά την εισαγωγή και χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία επισημαίνεται ως 

σημαντικός ανασταλτικός παράγοντας η ανάγκη της περαιτέρω επιμόρφωσης των 

εκπαιδευτικών. Επίσης, ένα μεγάλο ποσοστό των εκπαιδευτικών της ερευνητικής ομάδας 

δήλωσε ότι δεν ήταν εξοικειωμένο με ορισμένα προγράμματα και συσκευές παρά τη δήλωσή 

τους για σχετική ικανή χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία Και σε αυτή την έρευνα η έλλειψη 

διδακτικού χρόνου αναφέρθηκε από όλους τους εκπαιδευτικούς. (Χαραλάμπους & 

Κυριάκου, 2006) 

Όπως αναφέρει ο Μαχαιρίδης (2003) σε εργασία του, που παρουσιάστηκε στο 2
ο
 

συνέδριο των ΤΠΕ στην εκπαίδευση στη Σύρο, για τις ΤΠΕ στο Ιρλανδικό εκπαιδευτικό 

σύστημα η επιφυλακτικότητα από κάποιους εκπαιδευτικούς για τις αλλαγές που επιφέρει η 

ένταξη των ΤΠΕ στη διδακτική διαδικασία θεωρείται από τους συμβούλους ο κύριος 

ανασταλτικός παράγοντας αξιοποίησης των ΤΠΕ στη διδασκαλία.  

Αποτελέσματα από μια παγκόσμια έρευνα σε σχολεία δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης 

24 χωρών για την καταγραφή των εμποδίων κατά την ένταξη των ΤΠΕ στην εκπαίδευση στα 

πιο σημαντικά αναφέρονται ο ανεπαρκής αριθμός Η/Υ, η έλλειψη γνώσεων και δεξιοτήτων 

των εκπαιδευτικών, η έλλειψη λογισμικών, η έλλειψη τεχνικής βοήθειας και ο ανεπαρκής 

διδακτικός χρόνος. Στα λιγότερα σημαντικά οι εκπαιδευτικοί των 24 χωρών ανέφεραν την 

έλλειψη σε διοικητική υποστήριξη, την έλλειψη ενδιαφέροντος των εκπαιδευτικών και οι 

δυσκολίες στη σύνδεση στο διαδίκτυο (Pelgrum, 2001). 

Σε έρευνα των Κόττη και Πολίτη (2017) σε ειδικούς παιδαγωγούς ειδικών Δημοτικών 

σχολείων για την διερεύνηση των στάσεων και απόψεών τους σχετικά με την ένταξη και τον 

τρόπο χρήσης των ΤΠΕ σε μαθητές με ειδικές μαθησιακές ανάγκες αξίζει να σημειωθεί ότι η 

αυτοαποτελεσματικότητα, η επιμόρφωση, οι στάσεις, οι αντιλήψεις και οι προϋπάρχουσες 
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γνώσεις των εκπαιδευτικών παίζουν κεντρικό ρόλο για την επιτυχή ένταξη των ΤΠΕ στα 

ειδικά Δημοτικά Σχολεία. Στη συγκεκριμένη έρευνα οι τέσσερις ειδικοί παιδαγωγοί 

σημείωσαν ότι η έλλειψη επιμόρφωσης Β΄ επιπέδου αποτελεί ένα σημαντικό ανασταλτικό 

παράγοντα για τη μη αξιοποίηση των ΤΠΕ στη διδασκαλία. 

Αξίζει επίσης να αναφερθεί η έρευνα του Veen (1993, όπ. αναφ. στο Mumtaz, 2000) 

σε τέσσερις εκπαιδευτικούς Δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης οι οποίοι χρησιμοποίησαν τις ΤΠΕ 

για τη διδασκαλία τους που διαπίστωσε ότι οι πιο σημαντικοί παράγοντες για επιτυχημένη 

χρήση των ΤΠΕ ήταν οι πεποιθήσεις που είχαν οι εκπαιδευτικοί σχετικά με τον τρόπο που 

πρέπει να διδάσκονται οι μαθητές και οι παιδαγωγικές και λιγότερο οι τεχνικές δεξιότητες 

των εκπαιδευτικών. Επίσης, σημαντικός διευκολυντής ήταν και η καταλληλότητα του 

ψηφιακού υλικού.  

Οι Sheingold και Hadley (1990, όπ. αναφ. στο Mumtaz, 2000) σε έρευνα τους σε όλη 

την Ευρώπη αναφέρουν ως σημαντικούς διευκολυντές στην αξιοποίηση των ΤΠΕ τα κίνητρα 

των εκπαιδευτικών, την υποστήριξη από τα σχολεία που δίδασκαν και την πρόσβαση σε 

τεχνολογικά εργαλεία.  

Σε παλαιότερη έρευνα που έγινε για να διερευνήσει τις στάσεις των εκπαιδευτικών 

στο ενδεχόμενο ένταξης των ΤΠΕ στην Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση οι 26 εκπαιδευτικοί 

δήλωσαν ότι η ουσιαστική επιμόρφωση στις ΤΠΕ είναι ένας ισχυρός παράγοντας προτροπής 

των εκπαιδευτικών για την ένταξη των ΤΠΕ στο μάθημά τους. Ακόμη η ύπαρξη υπεύθυνων 

για την αντιμετώπιση των τεχνικών δυσκολιών, η κατασκευή κατάλληλου εκπαιδευτικού 

λογισμικού, η σωστή υλικοτεχνική υποδομή και η αλλαγή των Αναλυτικών προγραμμάτων 

(Αρχοντόγλου και συν., 2003). 

Ωστόσο στην ίδια έρευνα (Καλικάντης και συν., 2003) που διεξήχθη όμως με χρήση 

ερωτηματολογίου οι εκπαιδευτικοί ανέφεραν ότι η εκπαίδευσή τους στις ΤΠΕ θα πρέπει να 

αφορά όχι μόνο την τεχνολογική αξιοποίηση των ΤΠΕ αλλά και την παιδαγωγική 

αξιοποίησή τους μέσα στην τάξη. Και στην διεξαγωγή της συγκεκριμένης έρευνας με 

ανάλυση περιεχομένου οι εκπαιδευτικοί εξέφρασαν την ανάγκη για επιμόρφωση των 

εκπαιδευτικών σε θέματα τεχνολογιών (Αγγελάκη και συν., 2003). Επίσης επισήμαναν τον 

φόβο τους για υποβάθμιση του ρόλου τους. 
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Στα ίδια ερευνητικά ευρήματα καταλήγει και η έρευνα για τις αναπαραστάσεις και 

στάσεις των εκπαιδευτικών ως προς τη χρήση των Νέων τεχνολογιών στη Δευτεροβάθμια 

εκπαίδευση. Επιπλέον αναφέρει ότι η απειλή και η ανησυχία που νιώθουν οι εκπαιδευτικοί 

στο ενδεχόμενο υποβάθμισης και ακύρωσης του ρόλου τους ως καθηγητές είναι ο 

σημαντικότερος εσωτερικός ανασταλτικός παράγοντας. (Διαμαντάκη, Νταβού & Πανούσης, 

2001). 

Οι εκπαιδευτικοί της Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης του νομού Καστοριάς σε έρευνα 

του Θεοδωρακόπουλου (2016) αναφέρουν με σειρά συχνότητα αναφοράς την έλλειψη 

υλικοτεχνικής υποδομής, , την ελλιπής επιμόρφωση, την ανασφάλεια και έλλειψη διδακτικού 

χρόνου ως κυριότερους ανασταλτικούς παράγοντες στην ένταξη των ΤΠΕ στη διδασκαλία. 

Λιγότερο σημαντικούς θεωρούν το Αναλυτικό Πρόγραμμα, τον φόβο και τη διαχείριση των 

μαθητών. 

Τέλος, ο Μπίκος (2012) αναφέρει, από αποτελέσματα διεθνών ερευνών, ότι 

παράγοντες που ευνοούν τη χρήση ΤΠΕ είναι: η προηγούμενη θετική εμπειρία και 

εξοικείωση των εκπαιδευτικών με τον Η/Υ, η ύπαρξη εξωτερικών και εσωτερικών κινήτρων 

στην επαγγελματική τους πορεία, το επαρκές γνωστικό υπόβαθρό τους σε προγράμματα και 

εφαρμογές των ΤΠΕ καθώς και η εμπειρία που έχουν σε θέματα μεθόδευσης της 

διδασκαλίας. Οι στάσεις των εκπαιδευτικών για ζητήματα διδασκαλίας και θεωριών μάθησης 

αλλά και για την αξία της νέας τεχνολογίας θεωρούνται επίσης σημαντικοί παράγοντες για 

την επιτυχή αξιοποίηση των ΤΠΕ στη διδασκαλία (Μπίκος, 2012).  

Από τα παραπάνω συμπεραίνουμε ότι οι εκπαιδευτικοί ενώ έχουν θετική στάση 

απέναντι στην ένταξη των ΤΠΕ στη μαθησιακή διαδικασία εντούτοις συναντούν 

σημαντικούς ανασταλτικούς παράγοντες που τους αποτρέπουν να αξιοποιούν τις ΤΠΕ 

τακτικά μέσα στη διδασκαλία. 
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Δεύτερο Μέρος: Ερευνητικό 

2.1 Σκοπός και υποθέσεις της έρευνας 

Αφετηρία για την επιλογή του θέματος της ερευνητικής εργασίας αποτέλεσε το 

προσωπικό μου ενδιαφέρον για την αξιοποίηση των ΤΠΕ στη διδασκαλία της Γλώσσας του 

Δημοτικού όπως επίσης και η προσωπική ενασχόλησή μου στην προσπάθεια εφαρμογής των 

ΤΠΕ στην τάξη έπειτα από παρακολούθηση των επιμορφωτικών προγραμμάτων του 

Υπουργείου Παιδείας για τις ΤΠΕ (Α΄ και Β΄ Επίπεδο). Ακόμη το ερευνητικό κενό που 

παρουσιάστηκε μετά από τη μελέτη της σχετικής βιβλιογραφίας, και αναφέρεται στο πρώτο 

μέρος της εργασίας, και αφορά την αξιοποίηση των ΤΠΕ στη διδασκαλία της Γλώσσας 

αποτέλεσε σημαντικό κίνητρο για την επιλογή του θέματος. 

Η παρούσα έρευνα έχει ως σκοπό να εξετάσει τη συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ από 

εκπαιδευτικούς Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης κατά τη διδασκαλία της Γλώσσας όπως και να 

διερευνήσει τους παράγοντες που εμποδίζουν ή/και διευκολύνουν τους εκπαιδευτικούς 

Πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης στην αξιοποίηση των ΤΠΕ στο γλωσσικό μάθημα. 

Με βάση τις έρευνες που αναπτύχθηκαν στο πρώτο μέρος της εργασίας καθώς και το 

ερευνητικό κενό οδηγήθηκα στις παρακάτω ερευνητικές υποθέσεις: 

1. Οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ ση διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος. 

2. Υπάρχει θετική συσχέτιση των εμποδίων για την αξιοποίηση των ΤΠΕ στο 

μάθημα της Γλώσσας και της χρήσης τους.  

3. Οι παράγοντες που διευκολύνουν τη χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία του 

γλωσσικού μαθήματος έχουν ισχυρή συσχέτιση με την αξιοποίηση των ΤΠΕ 

για το σκοπό αυτό.  

4. Α) Οι εκπαιδευτικοί τάσσονται θετικά στην επιμόρφωση και εκπαίδευση / 

κατάρτισή τους σε ΤΠΕ από τους αρμόδιους εκπαιδευτικούς φορείς και τα 

πανεπιστήμια για την αξιοποίηση των ΤΠΕ στην εκπαιδευτική διαδικασία. 

Β) Οι εκπαιδευτικοί που τάσσονται θετικά στην εκπαίδευση/κατάρτισή τους 

στην αρχική εκπαίδευση και στην επιμόρφωση σε ΤΠΕ από τους αρμόδιους 
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εκπαιδευτικούς φορείς θεωρούν αναγκαία τη διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος με χρήση ΤΠΕ. 

 

2.2 Μεθοδολογία της έρευνας 

2.2.1 Εργαλείο συλλογής δεδομένων 

Για την υλοποίηση της παρούσας έρευνας επιλέχτηκε η ποσοτική μέθοδος και ως 

εργαλείο για τη συλλογή των δεδομένων χρησιμοποιήθηκε το ερωτηματολόγιο. Ο 

σχεδιασμός του ερωτηματολογίου και η μορφή που πήρε πραγματοποιήθηκε μέσω της 

ηλεκτρονικής φόρμας της Google (Google Forms).  

Η επιλογή του συγκεκριμένου εργαλείου έγινε αφού πρόκειται για ένα όργανο 

έρευνας με το οποίο οι πληροφορίες που συγκεντρώνονται είναι πολλές και διάφορες και ο 

τρόπος συγκέντρωσής τους είναι έμμεσος (Βάμβουκας, 2007). Ακόμη είναι το κατεξοχήν 

μέσο συλλογής δεδομένων για τις έρευνες της Κοινωνιολογίας και της Κοινωνικής 

Ψυχολογίας (Βάμβουκας, 2007).Επιπλέον, με το ερωτηματολόγιο μπορούν να συλλεχθούν 

πληροφορίες σε πολύ σύντομο χρονικό διάστημα και οι απαντήσεις που παίρνει ο ερευνητής 

είναι συχνά ειλικρινείς καθώς η απουσία του συμβάλλει στην ελεύθερη έκφραση και 

εξωτερίκευση των ερωτώμενων (Βάμβουκας, 2007). 

Βάσει των ερευνητικών υποθέσεων που αναφέρθηκαν παραπάνω κατασκευάστηκε 

ένα ανώνυμο δομημένο ερωτηματολόγιο το οποίο παρατίθεται στο Παράρτημα και 

περιλαμβάνει 21 ερωτήσεις κλειστού τύπου, όπως διχοτομικές ερωτήσεις και ερωτήσεις με 

απαντήσεις πολλαπλής επιλογής. Επιλέχτηκαν οι κλειστού τύπου ερωτήσεις καθώς δίνουν 

στον ερωτώμενο την ευκαιρία να θυμηθεί και άλλες δυνατότητες που ίσως τον εκφράζουν 

και τις είχε ξεχάσει και παράλληλα δεν μεροληπτούν σε σχέση με το επίπεδο αλφαβητισμού 

των ερωτώμενων (Βάμβουκας, 2007; Cohen et al., 2008). Ακόμη είναι εύκολες στη 

συμπλήρωση και στην κωδικοποίηση από την πλευρά του ερευνητή (Cohen et al., 2008). 

Η επιλογή των διχοτομικών ερωτήσεων έγινε για το λόγο ότι είναι ευχάριστα 

αποδεκτές από τους ερωτώμενους και εύκολες στην απάντησή τους, τους αναγκάζει να 

αποκαλύψουν τις πραγματικές τους στάσεις για ένα θέμα και ταυτόχρονα είναι χρήσιμες για 
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τον ερευνητή ως μηχανισμός διοχέτευσης σε επόμενες ερωτήσεις (Βάμβουκας, 2007; Cohen 

et al., 2008). Οι πολλαπλής επιλογής ερωτήσεις συμπεριλήφθηκαν στο ερωτηματολόγιο γιατί 

μέσα από αυτές επιτρέπεται η βαθιά διερεύνηση του προβλήματος καθώς περιέχουν μια 

μεγάλη γκάμα πιθανών απαντήσεων του ερευνητικού θέματος (Cohen et al., 2008; 

Βάμβουκας, 2007).  

Ως μεθοδολογικό εργαλείο χρησιμοποιήθηκε τροποποιημένη τετράβαθμη κλίμακα 

Likert (για την επίτευξη μεγαλύτερης ακρίβειας και λεπτομέρειας) διαφορετικής έντασης / 

διαβάθμισης των απαντήσεων με επιλογές σε κάθε πρόταση από «Πολύ συχνά» έως «Πολύ 

σπάνια», από «Κάθε μέρα» έως «Καθόλου» και από «Πάρα πολύ» έως «Καθόλου». Η 

κλίμακα Likert είναι η πιο διαδεδομένη κλίμακα στην κοινωνική έρευνα αφού 

κατασκευάζεται και εφαρμόζεται πιο εύκολα (Κυριαζή, 2011). 

Στην αρχή του ερωτηματολογίου υπάρχει ένα εισαγωγικό σημείωμα που εξηγεί τον 

σκοπό της έρευνας και ενημερώνει τους ερωτώμενους για την εξασφάλιση του απόρρητου 

των στοιχείων τους. Το πρώτο μέρος του ερωτηματολογίου περιέχει 11 ερωτήσεις κλειστού 

τύπου που έχουν σκοπό την καταγραφή του κοινωνικού και εκπαιδευτικού προφίλ των 

εκπαιδευτικών. Ερωτήσεις για το φύλο, την ηλικία, την προϋπηρεσία, το επίπεδο σπουδών 

κ.α. είναι κάποιες από τις ερωτήσεις που περιλαμβάνονται στον άξονα αυτό. 

Το δεύτερο μέρος περιλαμβάνει επτά ερωτήσεις (διχοτομικές, ερωτήσεις πολλαπλής 

επιλογής, κλίμακας Likert) που αφορούν τη συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ στη διδασκαλία 

γενικά, στη διδασκαλία των διαφόρων γνωστικών αντικειμένων του Δημοτικού αλλά και πιο 

συγκεκριμένα στο μάθημα της Γλώσσας. Ακόμη περιέχει ερωτήσεις που διερευνούν τη 

συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ σε διάφορους γνωστικούς άξονες του γλωσσικού μαθήματος, τη 

συχνότητα χρήσης συγκεκριμένων τεχνολογικών εξοπλισμών, εκπαιδευτικών λογισμικών και 

περιβαλλόντων μάθησης για τη διδασκαλία της Γλώσσας. Επιπρόσθετα, στο μέρος αυτό 

εξετάζεται η άποψη του εκπαιδευτικού για την αναγκαιότητα της διδασκαλίας της Γλώσσας 

με χρήση ΤΠΕ. 

Το τρίτο και τελευταίο μέρος του ερωτηματολογίου αποτελείται από τέσσερις 

ερωτήσεις εκ των οποίων οι δύο επιχειρούν, με την τετράβαθμη κλίμακα Likert, να 

εκτιμήσουν τους παράγοντες που εμποδίζουν και διευκολύνουν τη χρήση των ΤΠΕ στη 

διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος στο Δημοτικό. Τέλος, με την ίδια κλίμακα 
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εξετάζονται οι αντιλήψεις των εκπαιδευτικών για το αν θεωρούν απαραίτητη και αναγκαία 

την εκπαίδευση / κατάρτιση στην αρχική τους εκπαίδευση και για την επιπλέον κατάρτιση 

τους στις ΤΠΕ μέσα από επιμόρφωση. 

2.2.2 Δείγμα 

Το δείγμα της έρευνας αποτέλεσαν 120 εκπαιδευτικοί που δίδασκαν σε δημόσια 

Δημοτικά Σχολεία σε διάφορες περιοχές της χώρας. Το ερωτηματολόγιο επιδόθηκε στη 

συγκεκριμένη ερευνητική ομάδα μέσω των προσωπικών ηλεκτρονικών τους διευθύνσεων. Η 

επιλογή του ερευνητικού δείγματος έγινε με τη δειγματοληπτική τεχνική χωρίς πιθανότητα 

της οποίας βασικό χαρακτηριστικό είναι η μη γενίκευση των αποτελεσμάτων της έρευνας 

καθώς δεν μπορούν να γίνουν στατιστικές αναλύσεις που να οδηγούν σε γενικά 

συμπεράσματα (Σταμοβλάσης, 2016; Κυριαζή, 2011). Τα αποτελέσματα αφορούν το 

συγκεκριμένο δείγμα.  

Πιο συγκεκριμένα, η μέθοδος δειγματοληψίας χωρίς πιθανότητα που 

χρησιμοποιήθηκε είναι η δειγματοληψία προσιτότητας ή ευκολίας (Σταμοβλάσης, 2016). Η 

μέθοδος αυτή περιελάμβανε επιλογή ατόμων στα οποία υπήρχε εύκολη πρόσβαση και τα 

οποία θα μπορούσαν να βοηθήσουν στη συνέχεια της ερευνητικής διαδικασίας 

(Σταμοβλάσης, 2016; Cohen et al., 2008).  

2.2.3 Μέθοδος ανάλυσης δεδομένων 

Η επεξεργασία των δεδομένων έγινε με τη χρήση του προγράμματος SPSS 22.0 for 

Windows. Η στατιστική ανάλυση βασίστηκε κατά κύριο λόγο στην περιγραφική στατιστική 

δεδομένων. Συγκεκριμένα για την απεικόνιση των απαντήσεων χρησιμοποιήθηκαν 

διαγράμματα και πίνακες στα οποία παρουσιάζονται οι συχνότητες και η ποσοστιαία 

κατανομή των απαντήσεων. 

Επιπλέον, στα δεδομένα πραγματοποιήθηκαν και στατιστικοί έλεγχοι για την 

εγκυρότητα και αξιοπιστία των ερωτηματολογίων όπως ο δείκτης Cronbach’ s Alpha. 

Παράλληλα με τη χρήση πινάκων συνάφειας (Crosstabs) για την ανάλυση των δεδομένων 

χρησιμοποιήθηκε και ο έλεγχος X2 (Chi-squaretest) για τη διερεύνηση της εξάρτησης μεταξύ 

δύο ποιοτικών μεταβλητών, ενώ επίσης χρησιμοποιήθηκε ο συντελεστής συσχέτισης 

Pearson’s (r) για τη διακρίβωση συσχέτισης μεταξύ των μεταβλητών. 
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2.2.4 Εγκυρότητα και αξιοπιστία του ερευνητικού εργαλείου 

Η εγκυρότητα της συγκεκριμένης έρευνας διασφαλίστηκε με τον προσεκτικό 

σχεδιασμό του ερωτηματολογίου, την απλή και σαφή διατύπωση των ερωτήσεων και την 

εξασφάλιση ικανοποιητικού αριθμού απαντήσεων.  

Κατά τη διεξαγωγή της έρευνας ακολουθήθηκαν οι αρχές δεοντολογίας και 

διασφαλίστηκε το απόρρητο των στοιχείων του δείγματος κατά τη διάρκεια συλλογής, 

καταγραφής και παρουσίασης των δεδομένων. Ακόμη, οι ερωτώμενοι ήταν ενημερωμένοι για 

τον σκοπό της έρευνας από το εισαγωγικό σημείωμα που υπήρχε στην αρχή του 

ερωτηματολογίου. 

Η αξιοπιστία της έρευνας ελέγχθηκε με το δείκτη Cronbach’s Alpha. Με τον 

συγκεκριμένο δείκτη φαίνεται η ομοιογένεια μιας κλίμακας, δηλαδή φανερώνει κατά πόσο 

διαφορετικές προτάσεις μετράνε την ίδια έννοια. Μπορεί να λάβει τιμές που κυμαίνονται από 

0 έως 1 αλλά όσο πιο πολύ προσεγγίζει τη μονάδα τόσο μεγαλύτερη είναι η αξιοπιστία 

εσωτερικής συνοχής της κλίμακας. Οι τιμές όμως που θεωρούνται γενικά αποδεκτές είναι 

αυτές που είναι μεγαλύτερες του 0,7 (Gliem & Gliem, 2003). 

Το ερωτηματολόγιο της παρούσας έρευνας βρέθηκε ότι έχει δείκτη αξιοπιστίας 

Cronbach’s Alpha 0,933 στο σύνολό του και 0,932 στις ερωτήσεις που περιέχουν απαντήσεις 

κλίμακας (πάρα πολύ έως καθόλου κτλ.). Τα αποτελέσματα φαίνονται στον παρακάτω 

πίνακα. 

Πίνακας 1: Τιμή του δείκτη Cronbach's Alpha για το ερωτηματολόγιο συνολικά 

Reliability Statistics 

Cronba

ch'sAlpha 

N 

ofItems 

,933 68 

 

Πίνακας 2: Τιμή του δείκτη Cronbach's Alpha για τις ερωτήσεις που περιέχουν απαντήσεις κλίμακας 

(items). 

Reliability Statistics 

Cronba

ch'sAlpha 

N 

ofItems 
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,932 55 

2.3 Παρουσίαση αποτελεσμάτων 

2.3.1 Περιγραφική ανάλυση 

Στην έρευνα συμμετείχαν 120 δάσκαλοι, εκ των οποίων 26 άνδρες (22%) και 94 

γυναίκες (78%). Οι περισσότεροι από τους εκπαιδευτικούς είχαν ηλικία έως 35 ετών (62%), 

το 18% ήταν ηλικίας 36-45 ετών ενώ το 20% του δείγματος ήταν άνω των 45 ετών. Οι μισοί 

και λίγο παραπάνω (55%) είχαν λιγότερο από 10 έτη υπηρεσίας, ακολουθούσε το 35% των 

εκπαιδευτικών που είχε μέχρι 20 έτη υπηρεσίας και τέλος μόνο το 10% είχε πάνω από 20 έτη 

υπηρεσία. Στα Διαγράμματα 1, 2, 3 του παραρτήματος αποτυπώνονται με τη μορφή 

ραβδογράμματος τα παραπάνω δημογραφικά στοιχεία. 

Σχετικά με το επίπεδο σπουδών των συμμετεχόντων η πλειοψηφία (88%) έχει 

ολοκληρώσει την 4ετή φοίτηση σε Παιδαγωγικά Τμήματα ενώ οι υπόλοιπες επιλογές (2ετείς 

σπουδές-Ακαδημία και Εξομοίωση) έχουν επιλεγεί λιγότερο από το 7%. Μεταπτυχιακό 

δήλωσε ότι έχει το 69% του δείγματος των εκπαιδευτικών ενώ το υπόλοιπο 31% δήλωσε ότι 

δεν έχει αποκτήσει τίτλο μεταπτυχιακού. Κανένας από τους συμμετέχοντες στην παρούσα 

μελέτη δεν έχει ολοκληρώσει διδακτορικές σπουδές. Τα παραπάνω αποτυπώνονται στα 

Διαγράμματα 4, 5, 6 του παραρτήματος. 

Όπως φαίνεται στον Πίνακα 3, ότι αφορά την εκπαίδευση – κατάρτιση σε ΤΠΕ κατά 

τη διάρκεια της εκπαίδευσής τους τα αποτελέσματα είναι ενθαρρυντικά καθώς το 75% των 

συμμετεχόντων έχει εκπαιδευτεί – καταρτιστεί στις ΤΠΕ ενώ μόνο το 25%,δηλαδή από τους 

120 εκπαιδευτικούς του δείγματος μόλις οι 30, δεν έχουν λάβει αντίστοιχη εκπαίδευση – 

κατάρτιση. 

Πίνακας 3: Απεικόνιση της κατάρτισης των συμμετεχόντων σε ΤΠΕ κατά τη διάρκεια της εκπαίδευσης 

Εκπαίδευση – Κατάρτιση σε Τεχνολογίες της 

Πληροφορίας και Επικοινωνιών (ΤΠΕ)  κατά τη 

διάρκεια της εκπαίδευσης Συχνότητες Ποσοστά  

Ναι 90 75% 

Όχι 30 25% 
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Επιπλέον το μεγαλύτερο ποσοστό (79%), οι 95 από τους 120 συμμετέχοντες, έχει 

καταρτιστεί σε ΤΠΕ μέσα από επιμόρφωση ενώ μόνο το 21% δήλωσε πως δεν έχει 

επιμορφωθεί σε αντίστοιχα προγράμματα (Πίνακας 4).Από το σύνολο των συμμετεχόντων 

που παρακολούθησε προγράμματα επιμόρφωσης στις ΤΠΕ το 58% αφορά το Α΄ Επίπεδο, 

ακολουθεί με ποσοστό 30% το Β΄ Επίπεδο και τέλος με ποσοστό 11% είναι αυτοί που 

παρακολούθησαν και το Α΄ και το Β΄ Επίπεδο επιμόρφωσης (Διάγραμμα 7, Παράρτημα). 

Πίνακας 4: Απεικόνιση της κατάρτισης των συμμετεχόντων σε ΤΠΕ μέσα από επιμόρφωση 

Κατάρτιση σε ΤΠΕ μέσα από επιμόρφωση Συχνότητες Ποσοστά 

Ναι 95 79% 

Όχι 25 21% 

Αναφορικά με τον εξοπλισμό που χρησιμοποιείται στις τάξεις, το μεγαλύτερο 

ποσοστό δήλωσε πως έχει Ηλεκτρονικό Υπολογιστή και σύνδεση στο δίκτυο ενώ το 19% 

δήλωσε πως έχουν μόνο εργαστήριο Πληροφορικής. Ο υπόλοιπος τεχνολογικός εξοπλισμός 

υπάρχει σε μικρότερα ποσοστά (Διάγραμμα 8, Παράρτημα).  

Η πλειοψηφία των συμμετεχόντων στην παρούσα έρευνα, όπως φαίνεται και στο 

Διάγραμμα 1, αισθάνεται επαρκής (60%) κατά τη χρήση των ΤΠΕ μέσα στην τάξη. Στη 

συνέχεια ακολουθούν με ποσοστό 38% εκείνοι που δήλωσαν ότι αισθάνονται λιγότερο 

επαρκείς ενώ μόνο το 2% των συμμετεχόντων δήλωσε ανεπαρκής για τη χρήση των ΤΠΕ 

μέσα στην τάξη. 

 

Διάγραμμα 1: Απεικόνιση της αντίληψης αυτοαποτελεσματικότητας κατά τη χρήση των ΤΠΕ 
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Διάγραμμα 2: Απεικόνιση της χρήσης ΤΠΕ στη διδασκαλία 

Από το Διάγραμμα 2 παρατηρούμε ότι η συντριπτική πλειοψηφία των εκπαιδευτικών 

του δείγματος (83%) χρησιμοποιεί τις ΤΠΕ στη διδασκαλία τους ενώ ένα πολύ μικρό 

ποσοστό των συμμετεχόντων, μόλις το 17%, δήλωσε πως δεν αξιοποιεί για διδασκαλία τις 

ΤΠΕ. Πιο συγκεκριμένα, από το σύνολο όσων χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ για τη διδασκαλία, το 

μεγαλύτερο ποσοστό (50%) δήλωσε ότι τις χρησιμοποιεί αρκετά συχνά, ενώ το 38% δήλωσε 

ότι τις χρησιμοποιεί πολύ συχνά. Ωστόσο, ανάμεσα στους συμμετέχοντες που χρησιμοποιούν 

τις ΤΠΕ στη διδασκαλία ένα μικρό ποσοστό (10%) τις χρησιμοποιεί σπάνια έως πολύ 

σπάνια. Τα παραπάνω ποσοστά αποτυπώνονται στο Διάγραμμα 3. 

 

Διάγραμμα 3: Απεικόνιση της συχνότητας χρήσης ΤΠΕ στη διδασκαλία 
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Σε σχέση με τη συχνότητα χρήσης συγκεκριμένων τεχνολογικών εξοπλισμών 

βρέθηκε ότι οι εξοπλισμοί που χρησιμοποιούνται καθημερινά από τους συμμετέχοντες είναι 

το προβολικό σύστημα (43%), ο Η/Υ τάξης (48%) και ο διαδραστικός πίνακας τάξης (13%). 

Αντίθετα η πλειοψηφία (74%) δήλωσε πως δεν χρησιμοποιεί καθόλου την αίθουσα 

εργαστηρίου και τον διαδραστικό πίνακα (67%). Η κατανομή των απαντήσεων 

παρουσιάζεται αναλυτικά στον Πίνακα 5. 

Πίνακας 5: Απεικόνιση της συχνότητας χρήσης συγκεκριμένων τεχνολογικών εξοπλισμών 

 

1 - 2 

Φορές 

την 

Εβδομάδα 

3 - 4 

Φορές 

την 

Εβδομάδα 

Κάθε 

Μέρα Καθόλου 

Η / Υ τάξης 24% 25% 48% 3% 

Διαδραστικός πίνακας 

τάξης 
16% 5% 13% 67% 

Προβολικό σύστημα 25% 20% 43% 13% 

ΑίθουσαΕργαστηρίου 20% 6% 0% 74% 

Η συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ στα διάφορα γνωστικά αντικείμενα είναι σχεδόν ίδια 

στα περισσότερα γνωστικά αντικείμενα. Ειδικότερα, το μεγαλύτερο ποσοστό από τους 

συμμετέχοντες (27%) χρησιμοποιεί τις ΤΠΕ καθημερινά για τη διδασκαλία της Γλώσσας, 

ακολουθούν τα Μαθηματικά (18%), η Ιστορία (17%) κ.α. Σε συχνότητα χρήσης 1-2 φορές 

την εβδομάδα η διδασκαλία της Ιστορίας με χρήση ΤΠΕ συγκεντρώνει το μεγαλύτερο 

ποσοστό 55% και ακολουθούν η Γεωγραφία με ποσοστό 48%,η Μελέτη Περιβάλλοντος 

46%, η Γλώσσα 44%, η Φυσική 42% και τέλος τα Μαθηματικά με ποσοστό 41%. Αναλυτικά 

τα ποσοστά των απαντήσεων όπως προέκυψαν από την ανάλυση παρουσιάζονται στο 

ακόλουθο Διάγραμμα 4. 
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Διάγραμμα 4: Απεικόνιση της συχνότητας χρήσης ΤΠΕ στα διάφορα γνωστικά αντικείμενα 

Ό,τι αφορά την αντίληψη των εκπαιδευτικών για την αναγκαιότητα της χρήσης των 

ΤΠΕ στο γλωσσικό μάθημα, όπως φαίνεται στο Διάγραμμα 5, το μεγαλύτερο ποσοστό (53%) 

του δείγματος θεωρεί αρκετά αναγκαία τη χρήση των ΤΠΕ για τη διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος, ακολουθεί με 34% το πάρα πολύ αναγκαία, με 13% όσοι δηλώνουν λίγο 

αναγκαία και τέλος με πάρα πολύ μικρό ποσοστό (1%) αυτοί που θεωρούν ότι δεν είναι 

καθόλου αναγκαία. 

 

Διάγραμμα 5: Απεικόνιση των απόψεων για την αναγκαιότητα της χρήσης ΤΠΕ για την διδασκαλία του 

μαθήματος της γλώσσας 
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Παρόμοια με τη συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ στα διάφορα γνωστικά αντικείμενα 

είναι και η συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ για τη διδασκαλία των γνωστικών αξόνων του 

γλωσσικού μαθήματος. Τα μεγαλύτερα ποσοστά εκείνων που δηλώνουν ότι δεν 

χρησιμοποιούν καθόλου τις ΤΠΕ είναι στη διδασκαλία γραπτού λόγου (39%), στην 

εξάσκηση γραπτού λόγου (38%) και στην ανάγνωση (28%). Τη μεγαλύτερη συχνότητα 

χρήσης βρέθηκαν να έχουν η Γραμματική (79%), το Συντακτικό (72%) και η Συνεργασία 

(65%) όπου σύμφωνα με τους συμμετέχοντες χρησιμοποιείται τουλάχιστον 3-4 φορές την 

εβδομάδα. Η καθημερινή χρήση είχε πολύ μικρά ποσοστά απαντήσεων για το σύνολο των 

γνωστικών αξόνων (Πίνακας 6). 

Πίνακας 6: Απεικόνιση της συχνότητας χρήσης των ΤΠΕ για τη διδασκαλία των γνωστικών αξόνων του 

γλωσσικού μαθήματος. 

 

1 -2 

Φορές/Εβδ

ομάδα 

3 - 4 

Φορές/Εβ

δομάδα 

Κάθε Μέρα Καθόλου 

Διδασκαλία γραπτού λόγου 44% 13% 4% 39% 

Εξάσκησηγραπτού λόγου 42% 17% 3% 38% 

Ανάγνωση 44% 19% 9% 28% 

Ορθογραφία   46% 22% 8% 24% 

Γραμματική  44% 35% 8% 12% 

Συντακτικό 46% 28% 7% 18% 

Επικοινωνία 49% 20% 11% 19% 

Συνεργασία 41% 24% 10% 25% 

Ό,τι αφορά την αξιοποίηση των εκπαιδευτικών λογισμικών και των περιβαλλόντων 

μάθησης, τη μεγαλύτερη καθημερινή χρήση έχουν το λογισμικό πλοήγησης (50%), ο 

επεξεργαστής κειμένου (17%) και το λογισμικό παρουσίασης (14%). Στα λογισμικά που οι 

εκπαιδευτικοί δηλώνουν ότι δεν τα χρησιμοποιούν καθόλου ανήκουν τα εκπαιδευτικά 

λογισμικά του εμπορίου (44%) και τα λογισμικά εξάσκησης-εφαρμογής (42%), ο 

ορθογράφος (42%), οι διαδικτυακές πύλες (27%) και τα ηλεκτρονικά βιβλία (23%). Αυτά 

που αξιοποιούνται πιο συχνά είναι τα εκπαιδευτικά παιχνίδια (79%), τα ηλεκτρονικά λεξικά 

(75%) και οι ηλεκτρονικές εγκυκλοπαίδειες (72%) (Πίνακας 1, Παράρτημα). 

Από τις απαντήσεις των συμμετεχόντων εκπαιδευτικών , όπως αποτυπώνονται στον 

Πίνακα 7, φαίνεται ότι στους παράγοντες που εμποδίζουν πάρα πολύ τη χρήση των ΤΠΕ στη 

διδασκαλία της Γλώσσας ανήκουν η «Έλλειψη τεχνολογικού εξοπλισμού» με ποσοστό 58%, 

η «Έλλειψη κονδυλίων» με 49%, ο «Ανεπαρκής διδακτικός χρόνος» με 38% και η «Κακή 
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διοικητική και τεχνολογική υποστήριξη» με ποσοστό 36%. Επιπλέον στους παράγοντες που 

θεωρούν ότι εμποδίζουν αρκετά συγκαταλέγονται οι «Ανεπαρκείς ευκαιρίες επιμόρφωσης» 

(51%), ακολουθούν η «Έλλειψη υποστήριξης από αρμόδιους εκπαιδευτικούς φορείς» μαζί με 

το «Άκαμπτο Αναλυτικό Πρόγραμμα» (46%), η «Ελλιπής συστηματική και εντατική 

εκπαίδευση - κατάρτιση στην αρχική εκπαίδευση» (43%) και με το ίδιο ποσοστό τα 

«Ελάχιστα διαθέσιμα εκπαιδευτικά λογισμικά για το γλωσσικό μάθημα» (43%). Αντίθετα οι 

παράγοντες που δεν εμποδίζουν καθόλου τη διδακτική αξιοποίηση των ΤΠΕ στο μάθημα της 

γλώσσας συγκεντρώνουν μικρά ποσοστά. 

Πίνακας 7: Απεικόνιση των παραγόντων που εμποδίζουν τη χρήση των ΤΠΕ κατά τη διδασκαλία του 

μαθήματος της Γλώσσας 

Παράγοντες που θεωρώ ότι εμποδίζουν τη χρήση των ΤΠΕ κατά τη διδασκαλία του 

μαθήματος της Γλώσσας 

 

Πάρα 

Πολύ Αρκετά Λίγο Καθόλου 

Έλλειψη τεχνολογικού εξοπλισμού 58% 32% 8% 3% 

Κακή διοικητική και τεχνολογική υποστήριξη 36% 41% 20% 3% 

Ελάχιστα  διαθέσιμα εκπαιδευτικά λογισμικά για 

το γλωσσικό μάθημα 
17% 43% 32% 9% 

Έλλειψη κονδυλίων 49% 35% 14% 2% 

Ανεπαρκής διδακτικός χρόνος 38% 35% 22% 6% 

Ελλιπής εμπειρία σε ΤΠΕ 24% 35% 28% 13% 

Μειωμένη αντίληψη αυτοαποτελεσματικότητας  

χρήσης των ΤΠΕ μέσα στην τάξη 
16% 37% 29% 18% 

Ελλιπής συστηματική και εντατική εκπαίδευση / 

κατάρτιση στην αρχική εκπαίδευση 
24% 43% 22% 11% 

Ανεπαρκείς ευκαιρίες επιμόρφωσης 17% 51% 21% 12% 

Έλλειψη υποστήριξης από αρμόδιους 

εκπαιδευτικούς φορείς 
19% 46% 33% 3% 

Προσωπικές επιστημολογικές παραδοχές ( π.χ. 

ότι τα νέα ψηφιακά μέσα δεν μπορούν να 

ανταποκριθούν επαρκώς στις ανάγκες της 

εκπαίδευσης, άρνηση για εξοικείωση με τις ΤΠΕ 

κ.α.) 

23% 27% 29% 22% 

Άκαμπτο Αναλυτικό Πρόγραμμα Σπουδών 17% 46% 30% 8% 

Σε σχέση με τους παράγοντες που διευκολύνουν τη χρήση των ΤΠΕ στο γλωσσικό 

μάθημα, όπως παρατηρείται και στο Διάγραμμα 6, όλοι οι διευκολυντές συγκεντρώνουν τα 

μεγαλύτερα ποσοστά στις επιλογές «Πάρα πολύ» και «Αρκετά». Δηλαδή η πλειοψηφία των 

εκπαιδευτικών αξιολογεί όλους τους παράγοντες διευκόλυνσης που υπήρχαν στο 

ερωτηματολόγιο πάρα πολύ σημαντικούς και αρκετά σημαντικούς. Ενδεικτικά, το 60% του 
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δείγματος δήλωσε ότι ο «Επαρκής τεχνολογικός εξοπλισμός» είναι πάρα πολύ σημαντικός 

παράγοντας διευκόλυνσης για την αξιοποίηση των ΤΠΕ στη Γλώσσα, το 51% τη «Θετική 

στάση για τη χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος», το 46% το 

«Επαρκές γνωστικό υπόβαθρο στα προγράμματα και τις εφαρμογές των ΤΠΕ» και τέλος το 

44% την «Αρχική εκπαίδευση σε βασικές και πιο εξελιγμένες ψηφιακές εκπαιδευτικές 

εφαρμογές». Στους αρκετά σημαντικούς παράγοντες διευκόλυνσης ανήκουν η «Εμπειρία σε 

θέματα μεθόδευσης της διδασκαλίας» (52%), η «Προηγούμενη θετική μου εμπειρία και 

εξοικείωση με τις ΤΠΕ» (51%) και η «Συστηματική επιμόρφωση στις ΤΠΕ» (49%). Όπως 

και στα εμπόδια και σε αυτή την ερώτηση, οι παράγοντες που θεωρούν οι εκπαιδευτικοί ότι 

διευκολύνουν λίγο ή καθόλου τη χρήση των ΤΠΕ στο μάθημα της Γλώσσας έχουν πολύ 

μικρά, ακόμη και μηδενικά ποσοστά. 

 

Διάγραμμα 6: Απεικόνιση των παραγόντων διευκόλυνσης της χρήσης ΤΠΕ στο μάθημα της Γλώσσας 

Η στατιστική ανάλυση των δεδομένων κατέδειξε ότι η πλειοψηφία των 

εκπαιδευτικών του δείγματος (73%) θεωρεί πάρα πολύ σημαντική και απαραίτητη την 

εκπαίδευση-κατάρτιση στις ΤΠΕ κατά την αρχική τους εκπαίδευση ενώ οι υπόλοιποι (26%) 

την θεωρούν αρκετά σημαντική (Διάγραμμα 7). Παρόμοια είναι και τα αποτελέσματα 

σχετικά με την επιπλέον κατάρτιση σε ΤΠΕ μέσα από προγράμματα επιμόρφωσης όπου η 

πλειοψηφία του δείγματος (68%) δήλωσε ότι τη θεωρεί απαραίτητη ενώ το 26% δήλωσε ότι 

τη θεωρεί αρκετά σημαντική (Διάγραμμα 8). 
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Διάγραμμα 7: Απεικόνιση των απόψεων για την αναγκαιότητα της εκπαίδευσης/κατάρτισης ΤΠΕ στην 

αρχική εκπαίδευση 

 

Διάγραμμα 8: Απεικόνιση των απόψεων για την αναγκαιότητα επιπλέον κατάρτισης σε ΤΠΕ 
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2.3.2 Συσχετίσεις μεταβλητών 

Ό,τι αφορά τις συσχετίσεις των δημογραφικών στοιχείων του ερωτηματολογίου 

παρατηρούμε ότι η ανεξάρτητη μεταβλητή φύλο έχει θετική συσχέτιση (r= 0.219*) με τη 

συχνή χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία και τη συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ στο γλωσσικό 

μάθημα (0,309*). Αυτό σημαίνει ότι οι γυναίκες εκπαιδευτικοί του δείγματος χρησιμοποιούν 

πιο συχνά τις ΤΠΕ στη διδασκαλία τους και στη διδασκαλία του γνωστικού αντικειμένου της 

Γλώσσας σε σχέση με τους άντρες εκπαιδευτικούς (Πίνακας 8). 

Ωστόσο, οι άντρες εμφανίζονται να υποστηρίζουν περισσότερο σε σχέση με τις 

γυναίκες πως η «Κακή διοικητική και τεχνολογική υποστήριξη» αποτελεί σημαντικό 

παράγοντα αποτροπής της χρήσης των ΤΠΕ στο μάθημα της Γλώσσας. Όπως επίσης 

θεωρούν ότι σημαντικότεροι παράγοντες διευκόλυνσης της διδασκαλίας του μαθήματος της 

Γλώσσας με χρήση ΤΠΕ είναι το «Επαρκές γνωστικό υπόβαθρο στα προγράμματα και τις 

εφαρμογές των ΤΠΕ» και ο «Επαρκής τεχνολογικός εξοπλισμός και υποδομή». Τα 

αποτελέσματα από τους στατιστικά σημαντικούς συντελεστές συσχέτισης του Pearson 

παρουσιάζονται στον παρακάτω πίνακα 8. 

Πίνακας 8: Απεικόνιση σημαντικών συσχετίσεων για το φύλο και την ηλικία των συμμετεχόντων 

Μεταβλ

ητή 
Μεταβλητή  

Συντελεστής 

συσχέτισης του Pearson (r) 

*(επίπεδο σημαντικότητας 

5%) 

Φύλο Συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ στη διδασκαλία 0.219* 

Φύλο Συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ στο γλωσσικό μάθημα 0.309* 

Φύλο Κακή διοικητική και τεχνολογική υποστήριξη -0.193* 

Φύλο 
Επαρκές γνωστικό υπόβαθρο στα προγράμματα και 

τις εφαρμογές των ΤΠΕ 
-0.285* 

Φύλο Επαρκής τεχνολογικός  εξοπλισμός και υποδομή -0.194* 

Ηλικιακή ομάδα  Κατάρτιση σε ΤΠΕ μέσα από επιμόρφωση -0.271* 

Ηλικιακή ομάδα Συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ στη διδασκαλία -0.253* 

Ηλικιακή ομάδα Γλώσσα -0.224* 

Ηλικιακή ομάδα Μαθηματικά -0.224* 

Ηλικιακή ομάδα Η/Υ τάξης -0.345* 

Ηλικιακή ομάδα Προβολικό σύστημα -0.369* 
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Σχετικά με την ηλικία, όπως φαίνεται στον Πίνακα 8 διαπιστώνεται ότι υπάρχει 

αρνητική συσχέτιση με την κατάρτιση σε ΤΠΕ μέσα από επιμόρφωση (-0,271*) που έχει ως 

αποτέλεσμα οι εκπαιδευτικοί μικρότερης ηλικίας να έχουν καταρτιστεί περισσότερο στις 

ΤΠΕ μέσα από επιμόρφωση. Ακόμη οι συμμετέχοντες μικρότερης ηλικίας φαίνεται ότι 

χρησιμοποιούν πιο συχνά τις ΤΠΕ στη διδασκαλία σε σχέση με αυτούς με μεγαλύτερη 

ηλικία. Ομοίως και σε σχέση με τη συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ στα διάφορα γνωστικά 

αντικείμενα όπου οι εκπαιδευτικοί μικρότερης ηλικίας χρησιμοποιούν συχνότερα τις ΤΠΕ 

στη διδασκαλία της Γλώσσας (-0,224*) και των Μαθηματικών (-0,224*). Επιπλέον, 

παρατηρείται ότι υπάρχει διαφοροποίηση της ηλικιακής ομάδας και της συχνότητας χρήσης 

συγκεκριμένων τεχνολογικών εξοπλισμών για τη διδασκαλία της γλώσσας. Οι εκπαιδευτικοί 

μεγαλύτερης ηλικίας χρησιμοποιούν πιο σπάνια τον Η/Υ τάξης (-0,345*) και το προβολικό 

σύστημα (-0,369*).  

Τα έτη υπηρεσίας παρουσιάζουν αρνητική συσχέτιση με την κατάρτιση μέσα από 

επιμόρφωση (-0,391*), δηλαδή οι συμμετέχοντες με περισσότερα χρόνια έχουν επιμορφωθεί 

σε ΤΠΕ λιγότερο από αυτούς με λιγότερα έτη υπηρεσίας. Όπως επίσης οι εκπαιδευτικοί με 

λιγότερα χρόνια υπηρεσίας χρησιμοποιούν πιο συχνά τις ΤΠΕ στη διδασκαλία από ότι οι 

εκπαιδευτικοί με περισσότερα χρόνια υπηρεσίας. Ακόμη οι εκπαιδευτικοί με μεγαλύτερη 

υπηρεσία χρησιμοποιούν λιγότερο από τους τεχνολογικούς εξοπλισμούς, το προβολικό 

σύστημα, το λογισμικό παρουσίασης, τα εκπαιδευτικά λογισμικά του Παιδαγωγικού 

Ινστιτούτου και τον ορθογράφο σε σχέση με τους εκπαιδευτικούς με μικρότερη υπηρεσία 

(Πίνακας 9). 

Πίνακας 9:Απεικόνιση των στατιστικά σημαντικών συσχετίσεων των δημογραφικών μεταβλητών (έτη 

υπηρεσίας, επίπεδο σπουδών, μεταπτυχιακές σπουδές) – Απεικόνιση στατιστικά σημαντικών 

συσχετίσεων της εκπαίδευσης-κατάρτισης σε ΤΠΕ κατά τη διάρκεια της εκπαίδευσης 

Μεταβλητή  Μεταβλητή  

Συντελεστής 

συσχέτισης του 

Pearson (r) 

*(επίπεδο 

σημαντικότητας 5%) 

Έτη Υπηρεσίας Κατάρτιση σε ΤΠΕ μέσα από επιμόρφωση -0.391* 

Έτη Υπηρεσίας Συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ στη διδασκαλία -0.246* 

Έτη Υπηρεσίας Προβολικό σύστημα -0.247* 

Έτη Υπηρεσίας Λογισμικό παρουσίασης -0.217* 

Έτη Υπηρεσίας Γλώσσα Α΄ - Β' , Γ΄- Δ΄, Ε΄ - Στ΄, Μαθαίνω τη γλώσσα μου -0.251* 
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Έτη Υπηρεσίας Ορθογράφος -0.275* 

Έτη Υπηρεσίας Συστηματική επιμόρφωση στις ΤΠΕ -0.191* 

Έτη Υπηρεσίας Θεωρώ σημαντική και απαραίτητη την εκπαίδευση / κατάρτιση στις ΤΠΕ 

στην αρχική εκπαίδευση των υποψήφιων εκπαιδευτικών 
-0.272* 

Έτη Υπηρεσίας Η επιπλέον κατάρτιση σε ΤΠΕ μέσα από επιμόρφωση είναι απαραίτητη -0.332* 

Επίπεδο Σπουδών: Κατάρτιση σε ΤΠΕ μέσα από επιμόρφωση -0.181* 

Επίπεδο Σπουδών: Η / Υ τάξης -0.087* 

Επίπεδο Σπουδών: Εξάσκηση γραπτού λόγου -0.216* 

Επίπεδο Σπουδών: Επικοινωνία -0.200* 

Μεταπτυχιακό Έλλειψη κονδυλίων 0.238* 

Μεταπτυχιακό Ύπαρξη εσωτερικών και εξωτερικών κινήτρων στην επαγγελματική μου 

εμπειρία 
0.232* 

Μεταπτυχιακό Θετική στάση για τη χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος 
0.220* 

Εκπαίδευση – 

Κατάρτιση σε ΤΠΕ 

κατά τη διάρκεια της 

εκπαίδευσης 

Κατάρτιση σε ΤΠΕ μέσα από επιμόρφωση 

0,272* 

Εκπαίδευση – 

Κατάρτιση σε ΤΠΕ 

κατά τη διάρκεια της 

εκπαίδευσης 

Κατά τη χρήση των ΤΠΕ μέσα στην τάξη νιώθω: 

-0,201* 

Εκπαίδευση – 

Κατάρτιση σε ΤΠΕ 

κατά τη διάρκεια της 

εκπαίδευσης 

Συχνότητα αξιοποίησης των ΤΠΕ για τη διδασκαλία των ακόλουθων 

γνωστικών αξόνων του γλωσσικού μαθήματος  

[Διδασκαλία γραπτού λόγου] 

0,239* 

Εκπαίδευση – 

Κατάρτιση σε ΤΠΕ 

κατά τη διάρκεια της 

εκπαίδευσης 

Παράγοντες που θεωρώ ότι διευκολύνουν τη διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος με τη χρήση των ΤΠΕ: 

[Επαρκής τεχνολογικός  εξοπλισμός και υποδομή] 

0,187* 

 

Αξίζει να αναφερθεί η αρνητική συσχέτιση μεταξύ των ετών υπηρεσίας και του 

διευκολυντή «Συστηματική επιμόρφωση στις ΤΠΕ» που δηλώνει ότι οι συμμετέχοντες με 

περισσότερη υπηρεσία δεν θεωρούν τον συγκεκριμένο παράγοντα ως σημαντικότερο για τη 

διευκόλυνση της αξιοποίησης των ΤΠΕ στο γλωσσικό μάθημα (-0,191*). Ταυτόχρονα και οι 

απόψεις τους σχετικά με το αν θεωρούν σημαντική και απαραίτητη την εκπαίδευση / 

κατάρτιση στις ΤΠΕ στην αρχική εκπαίδευση (-0,272*) και την περαιτέρω επιμόρφωσή τους 
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(-0,332*) δείχνουν να μην τις θεωρούν σημαντικές και απαραίτητες για την αξιοποίηση των 

ΤΠΕ στη διδασκαλία (Πίνακας 9). 

Αρνητική συσχέτιση φαίνεται πως έχει και το επίπεδο σπουδών με την κατάρτιση σε 

ΤΠΕ μέσα από επιμόρφωση (-0,181*) όπου οι εκπαιδευτικοί με 4ετή φοίτηση έχουν 

καταρτιστεί περισσότερο σε σχέση με αυτούς που έχουν 2ετή φοίτηση και εξομοίωση. 

Επιπλέον οι ίδιοι όπως παρουσιάζεται από την αρνητική συσχέτιση (-0,087*) φαίνεται πως 

χρησιμοποιούν λιγότερο τον Η/Υ της τάξης και αξιοποιούν τις ΤΠΕ για τη διδασκαλία του 

γραπτού λόγου (-0,216*) και την επικοινωνία (-0,200*) λιγότερο σε σχέση με τις άλλες δύο 

ομάδες σπουδών (Πίνακας 9) 

Οι συμμετέχοντες με μεταπτυχιακό θεωρούν την «Έλλειψη κονδυλίων» (0,238*)ως 

σημαντικότερο εμπόδιο για την αξιοποίηση των ΤΠΕ στη διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος ενώ θεωρούν την «Ύπαρξη εσωτερικών και εξωτερικών κινήτρων» (0,232*) και 

τη «Θετική στάση για τη χρήση» (0,220*) ως σημαντικότερους παράγοντες για τη 

διευκόλυνση της ενσωμάτωσης των ΤΠΕ στη διδασκαλία της Γλώσσας (Πίνακας 9). 

Σε σχέση με την εκπαίδευση / κατάρτιση στις ΤΠΕ , όπως φαίνεται και στον πίνακα 

9, κατά τη διάρκεια της εκπαίδευσής τους φαίνεται ότι υπάρχει θετική συσχέτιση με την 

κατάρτιση μέσα από επιμόρφωση (0,272*). Αυτό σημαίνει πως όσοι δεν έχουν εκπαιδευτεί / 

καταρτιστεί στις ΤΠΕ κατά τη διάρκεια της εκπαίδευσης έχουν επιλέξει σε μεγαλύτερο 

βαθμό να καταρτιστούν στις ΤΠΕ μέσα από επιμόρφωση. Επίσης τα άτομα που έχουν 

εκπαιδευτεί / καταρτιστεί στις ΤΠΕ στην αρχική τους εκπαίδευση αισθάνονται περισσότερο 

επαρκή κατά την αξιοποίηση των ΤΠΕ στην τάξη (Πίνακας 9). 

Ως προς τη συχνότητα αξιοποίησης των ΤΠΕ στη διδασκαλία γνωστικών αξόνων του 

γλωσσικού μαθήματος παρατηρείται πως οι συμμετέχοντες που έχουν εκπαιδευτεί στις ΤΠΕ 

στην εκπαίδευσή τους χρησιμοποιούν περισσότερο τις ΤΠΕ για τη διδασκαλία του γραπτού 

λόγου. Παράλληλα οι ίδιοι εκπαιδευτικοί θεωρούν ως πιο σημαντικό παράγοντα 

διευκόλυνσης στην αξιοποίηση των ΤΠΕ για τη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος τον 

«Επαρκή τεχνολογικό εξοπλισμό και υποδομή» (Πίνακας 9). 

Με βάση τους συντελεστές συσχέτισης δεν παρατηρείται κάποια διαφοροποίηση 

μεταξύ της συχνότητας χρήσης των ΤΠΕ στο μάθημα της Γλώσσας και των δημογραφικών 
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στοιχείων. Όμως, η αντίληψη για αναγκαιότητα των ΤΠΕ στη διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος παρουσιάζει αρνητική συσχέτιση με την αντίληψη για επάρκεια ή μη μέσα στην 

τάξη και έχει ως αποτέλεσμα αυτοί που θεωρούν περισσότερο αναγκαία τη χρήση των ΤΠΕ 

στο μάθημα της Γλώσσας να νιώθουν και περισσότερο επαρκείς μέσα στην τάξη (-0,234*). 

Όπως επίσης και όσοι χρησιμοποιούν πιο συχνά τις ΤΠΕ γενικά στη διδασκαλία τους να 

νιώθουν πιο επαρκείς μέσα στην τάξη (-0,318*) (Πίνακας 10). 

Πίνακας 10: Απεικόνιση των στατιστικά σημαντικών συσχετίσεων  

Μεταβλητή  Μεταβλητή  

Συντελεστής συσχέτισης 

του Pearson (r) 

*(επίπεδο σημαντικότητας 5%) 

Θεωρώ τη διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος με τη χρήση των ΤΠΕ 

αναγκαία 

Κατά τη χρήση των ΤΠΕ μέσα 

στην τάξη νιώθω: -0,234* 

Συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ Κατά τη χρήση των ΤΠΕ μέσα 

στην τάξη νιώθω: 
-0,318* 

Γραμματική (διδασκαλία, εκμάθηση, 

εξάσκηση) 

Αν Ναι, σε ποιο επίπεδο 
-,229* 

Συντακτικό (διδασκαλία, εκμάθηση, 

εξάσκηση) 

Αν Ναι, σε ποιο επίπεδο 
-,295* 

Γραμματική (διδασκαλία, εκμάθηση, 

εξάσκηση) 

Εξοπλισμός μέσα στην τάξη 
0,421* 

Συντακτικό (διδασκαλία, εκμάθηση, 

εξάσκηση) 

Εξοπλισμός μέσα στην τάξη 
0,440* 

Συντακτικό (διδασκαλία, εκμάθηση, 

εξάσκηση) 

Κατά τη χρήση των ΤΠΕ μέσα 

στην τάξη νιώθω: 
-0,222* 

Συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ Έλλειψη υποστήριξης από 

αρμόδιους εκπαιδευτικούς φορείς 
0.281* 

Συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ Προσωπικές επιστημολογικές 

παραδοχές 
0,212* 

Συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ στη 

διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος 

Έλλειψη υποστήριξης από 

αρμόδιους εκπαιδευτικούς φορείς 
0.281* 

Συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ στη 

διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος 

Ανεπαρκείς ευκαιρίες 

επιμόρφωσης 
0.212* 

Συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ στη 

διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος 

Ανεπαρκής διδακτικός χρόνος 
-,243* 

Η συχνή αξιοποίηση των ΤΠΕ για τη Γραμματική (-,229*) και το Συντακτικό (-

,295*) έχει αρνητική συσχέτιση με το επίπεδο κατάρτισης δηλαδή αυτοί που χρησιμοποιούν 
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συχνά τις ΤΠΕ για τους συγκεκριμένους γνωστικούς άξονες έχουν επιμορφωθεί στο Β΄ 

Επίπεδο. Επιπλέον οι παραπάνω γνωστικοί άξονες έχουν θετική συσχέτιση με τον εξοπλισμό, 

αυτοί δηλαδή που χρησιμοποιούν πιο συχνά τις ΤΠΕ για αυτούς τους γνωστικούς άξονες 

χρησιμοποιούν πιο συχνά τον Η/Υ τάξης σε σχέση με τον υπόλοιπο εξοπλισμό. Η συχνότητα 

χρήσης των ΤΠΕ για το Συντακτικό έχει αρνητική συσχέτιση με την επάρκεια στις ΤΠΕ (-

0,222*). Δηλαδή όσοι χρησιμοποιούν πιο συχνά τις ΤΠΕ στο συγκεκριμένο γνωστικό 

αντικείμενο νιώθουν πιο επαρκείς. 

Σε σχέση με τη συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ , αυτή παρουσιάζει θετική συσχέτιση με 

δύο παράγοντες που εμποδίζουν την αξιοποίηση των ΤΠΕ στη διδασκαλία, την «Έλλειψη 

υποστήριξης από αρμόδιους εκπαιδευτικούς φορείς» (0,281*) και τις «Προσωπικές 

επιστημολογικές παραδοχές» (0,212*). Αυτό δηλώνει ότι όσοι χρησιμοποιούν συχνά τις ΤΠΕ 

θεωρούν πιο σημαντικούς τους συγκεκριμένους παράγοντες σε σχέση με αυτούς που τις 

χρησιμοποιούν πιο συχνά. Ειδικότερα, για τη συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ στη διδασκαλία 

του γλωσσικού μαθήματος υπάρχει θετική συσχέτιση με την «Έλλειψη υποστήριξης από 

αρμόδιους εκπαιδευτικούς φορείς» (0,281*)και τις «Ανεπαρκείς ευκαιρίες επιμόρφωσης», 

(0,212*) ενώ υπάρχει αρνητική συσχέτιση με τον «Ανεπαρκή διδακτικό χρόνο» (-0,243*). 

Αυτό σημαίνει πως όσοι χρησιμοποιούν πιο συχνά τις ΤΠΕ στη διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος θεωρούν πιο σημαντικούς τους δύο πρώτους παράγοντες ενώ τον «Ανεπαρκή 

διδακτικό χρόνο» τον θεωρούν λιγότερο σημαντικό σε σχέση με όσους αξιοποιούν λιγότερο 

τις ΤΠΕ στο μάθημα της Γλώσσας (Πίνακας 10).  

Ό,τι αφορά την αντίληψη των συμμετεχόντων ως προς την αναγκαιότητα των ΤΠΕ 

στη διδασκαλία της Γλώσσας παρουσιάζει θετική συσχέτιση με την «Κακή διοικητική και 

τεχνολογική υποστήριξη» (0,243*) καθώς την «Έλλειψη κονδυλίων» (0,285*).Δηλαδή οι 

συμμετέχοντες που θεωρούν αναγκαία τη χρήση των ΤΠΕ για τη διδασκαλία της Γλώσσας 

ξεχωρίζουν ως πιο σημαντικούς παράγοντες τους προαναφερθέντες σε σχέση με αυτούς που 

δεν την θεωρούν αναγκαία (Πίνακας 12).  

Η χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος δεν παρουσιάζει 

ισχυρή συσχέτιση με τους παράγοντες που διευκολύνουν την αξιοποίηση των ΤΠΕ στο 

γλωσσικό μάθημα. Οι αρνητικοί συντελεστές που φαίνονται στον πίνακα συσχετίσεων 

(Πίνακας 11) υποδεικνύουν πως όσοι χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ στο γλωσσικό μάθημα 

θεωρούν πιο σημαντικούς τους συγκεκριμένους παράγοντες (επαρκές γνωστικό υπόβαθρο 
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στα προγράμματα και τις εφαρμογές των ΤΠΕ, αρχική εκπαίδευση σε βασικές και πιο 

εξελιγμένες ψηφιακές εκπαιδευτικές εφαρμογές κ.α.) σε σχέση με αυτούς που δεν τις 

χρησιμοποιούν και το αντίθετο υποδεικνύον οι θετικοί συντελεστές συσχέτισης  

Πίνακας 11: Απεικόνιση συσχετίσεων της συχνότητας χρήσης ΤΠΕ στο μάθημα της Γλώσσας & 

παράγοντες διευκόλυνσης.  

 

[Επαρκές γνωστικό 

υπόβαθρο στα 

προγράμματα και 

τις εφαρμογές των 

ΤΠΕ] 

 [Αρχική εκπαίδευση σε 

βασικές και πιο εξελιγμένες 

ψηφιακές εκπαιδευτικές 

εφαρμογές] 

 [Συστηματική 

επιμόρφωση 

στις ΤΠΕ] 

 

[Προηγούμεν

η θετική μου 

εμπειρία και 

εξοικείωση με 

τις ΤΠΕ] 

 [Εμπειρία 

σε θέματα 

μεθόδευσης 

της 

διδασκαλίας

] 

Χρήση ΤΠΕ στο 

μάθημα της 

Γλώσσας  

-0,026 -0,048 -0,073 -0,099 -0,001 

 

[Ύπαρξη 

εσωτερικών και 

εξωτερικών 

κινήτρων στην 

επαγγελματική μου 

εμπειρία] 

 [Θετική στάση για τη χρήση 

των ΤΠΕ στη διδασκαλία 

του γλωσσικού μαθήματος] 

 [Αίσθημα 

ετοιμότητας και 

αυτοπεποίθησης

] 

 [Επαρκής τεχνολογικός  

εξοπλισμός και υποδομή] 

Χρήση ΤΠΕ στο 

μάθημα της 

Γλώσσας  

0,008 -0,018 -0,026 -0,128 

Εντούτοις παρατηρείται ότι υπάρχει θετική συσχέτιση της χρήσης των ΤΠΕ γενικά 

στη διδασκαλία με δύο παράγοντες διευκόλυνσης, την «Προηγούμενη θετική εμπειρία και 

εξοικείωση με τις ΤΠΕ» (0,254*)και την «Ύπαρξη εσωτερικών και εξωτερικών κινήτρων 

στην επαγγελματική εμπειρία» (0,194*). Δηλαδή όσοι χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ γενικά στη 

διδασκαλία τους αξιολογούν τους προαναφερθέντες παράγοντες διευκόλυνσης ως πιο 

σημαντικούς. Επιπλέον θετική συσχέτιση υπάρχει μεταξύ της συχνότητας χρήσης των ΤΠΕ 

και του διευκολυντή «Προηγούμενη θετική εμπειρία και εξοικείωση με τις ΤΠΕ» (0,213*) 

όπου όσοι χρησιμοποιούν πιο συχνά τις ΤΠΕ στη διδασκαλία γενικά θεωρούν και τον 

παραπάνω παράγοντα διευκόλυνσης πιο σημαντικό (Πίνακας 12). 

Αναφορικά με την αντίληψη αναγκαιότητας των ΤΠΕ στο μάθημα της Γλώσσας 

παρατηρείται ότι υπάρχει θετική συσχέτιση με την «Συστηματική επιμόρφωση στις 

ΤΠΕ»(0,259*) και τη «Θετική στάση για τη χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος» (0,330*). Αυτό δηλώνει ότι όσοι θεωρούν περισσότερο αναγκαία τη διδασκαλία 

του γλωσσικού μαθήματος με ΤΠΕ ξεχωρίζουν ως πιο σημαντικούς τους δύο παραπάνω 

παράγοντες. Επίσης θετική συσχέτιση φαίνεται να παρουσιάζει ο διευκολυντής 

«Συστηματική επιμόρφωση στις ΤΠΕ» (0,185*) με την κατάρτιση σε ΤΠΕ μέσα από 

επιμόρφωση. Δηλαδή όσοι θεωρούν σημαντικό τον συγκεκριμένο παράγοντα διευκόλυνσης, 

έχουν καταρτιστεί στις ΤΠΕ μέσω επιμόρφωσης (Πίνακας 12). 
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Πίνακας 12: Απεικόνιση των στατιστικά σημαντικών συσχετίσεων των αντιλήψεων για την 

αναγκαιότητα χρήσης ΤΠΕ, για την εκπαίδευση/κατάρτιση στην αρχική εκπαίδευση και την επιπλέον 

επιμόρφωση σε ΤΠΕ 

Μεταβλητή  Μεταβλητή  

Συντελεστής συσχέτισης 

του Pearson (r) 

*(επίπεδο 

σημαντικότητας 5%) 

Θεωρώ τη διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος με τη χρήση των ΤΠΕ αναγκαία: 

Κακή διοικητική και τεχνολογική υποστήριξη 
,243* 

Θεωρώ τη διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος με τη χρήση των ΤΠΕ αναγκαία 

Έλλειψη κονδυλίων 
,285* 

Χρήση των ΤΠΕ γενικά στη διδασκαλία Προηγούμενη θετική εμπειρία και εξοικείωση 

με τις ΤΠΕ 
0.254* 

Χρήση των ΤΠΕ γενικά στη διδασκαλία Ύπαρξη εσωτερικών και εξωτερικών κινήτρων 

στην επαγγελματική εμπειρία 
0.194* 

Συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ Προηγούμενη θετική εμπειρία και εξοικείωση 

με τις ΤΠΕ 
0.213* 

Θεωρώ τη διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος με τη χρήση των ΤΠΕ αναγκαία: 

Συστηματική επιμόρφωση στις ΤΠΕ 
0,259* 

Θεωρώ τη διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος με τη χρήση των ΤΠΕ αναγκαία: 

Θετική στάση για τη χρήση των ΤΠΕ στη 

διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος 
0,330* 

Κατάρτιση σε ΤΠΕ μέσα από επιμόρφωση Συστηματική επιμόρφωση στις ΤΠΕ 0.185* 

Η επιπλέον κατάρτιση σε ΤΠΕ μέσα από 

επιμόρφωση είναι απαραίτητη: 

Συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ 
0,417* 

Θεωρώ σημαντική και απαραίτητη την 

εκπαίδευση / κατάρτιση στις ΤΠΕ στην αρχική 

εκπαίδευση των υποψήφιων εκπαιδευτικών 

Συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ 

0,411* 

Θεωρώ τη διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος με τη χρήση των ΤΠΕ αναγκαία 

Θεωρώ σημαντική και απαραίτητη την 

εκπαίδευση / κατάρτιση στις ΤΠΕ στην αρχική 

εκπαίδευση των υποψήφιων εκπαιδευτικών: 

0.465* 

Θεωρώ τη διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος με τη χρήση των ΤΠΕ αναγκαία 

Η επιπλέον κατάρτιση σε ΤΠΕ μέσα από 

επιμόρφωση είναι απαραίτητη 

0.319* 

Ακόμη δεν φαίνεται να παρουσιάζεται ισχυρή συσχέτιση της συχνότητας χρήσης των 

ΤΠΕ στο μάθημα της Γλώσσας με τις αντιλήψεις των εκπαιδευτικών ως προς την 

αναγκαιότητα της εκπαίδευσης/κατάρτισης στις ΤΠΕ στην αρχική εκπαίδευση και την 

επιπλέον κατάρτιση σε ΤΠΕ μέσα από επιμόρφωση Ωστόσο οι θετικοί συντελεστές 

συσχέτισης υποδεικνύουν ότι όσοι χρησιμοποιούν πιο συχνά τις ΤΠΕ για τη διδασκαλία του 

γλωσσικού μαθήματος έχουν πιο θετική στάση απέναντι στην παραπάνω αντίληψη. 
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Παράλληλα, όμως, τα άτομα που χρησιμοποιούν πιο συχνά τις ΤΠΕ στη διδασκαλία 

θεωρούν περισσότερο σημαντική και απαραίτητη την εκπαίδευση/κατάρτιση στις ΤΠΕ στην 

αρχική εκπαίδευση (θετική συσχέτιση 0,411*) και την επιπλέον κατάρτιση σε ΤΠΕ μέσα από 

επιμόρφωση (θετική συσχέτιση 0,417*) (Πίνακας 12). 

Τέλος, τα άτομα που θεωρούν περισσότερο αναγκαία τη χρήση των ΤΠΕ στη 

διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος επίσης θεωρούν περισσότερο σημαντική και 

απαραίτητη την εκπαίδευση/κατάρτιση στις ΤΠΕ στην αρχική εκπαίδευση (θετική συσχέτιση 

0,465*) και την επιπλέον κατάρτιση σε ΤΠΕ μέσα από επιμόρφωση (θετική συσχέτιση 

0,319*) (Πίνακας 12). 

2.4 Συζήτηση 

Στη συζήτηση των ευρημάτων της παρούσας έρευνας που ακολουθεί παρακάτω 

καθώς και στη σύγκριση των αποτελεσμάτων με έρευνες αντίστοιχου ενδιαφέροντος με το 

θέμα δεν είναι δυνατόν να πραγματοποιηθεί απόλυτη σύγκριση αφού ο πληθυσμός του 

δείγματός μας είναι μικρός και δεν το επιτρέπει. Αλλά και στη βιβλιογραφία δεν 

συναντήθηκαν πολλές έρευνες με ακριβώς το ίδιο περιεχόμενο με την παρούσα έρευνα με 

αποτέλεσμα η σύγκριση που επιχειρείται να αφορά έρευνες με ίδιο αλλά και με παραπλήσιο 

περιεχόμενο.  

Από την παρουσίαση των αποτελεσμάτων παρατηρούμε ότι το μεγαλύτερο ποσοστό 

των συμμετεχόντων είναι γυναίκες (78%). Η πλειοψηφία του δείγματος έχει ηλικία έως 35 

έτη (62%) και τα έτη υπηρεσίας των μισών και παραπάνω (55%) αντιστοιχούν έως 10 έτη. 

Λόγω της μικρής ηλικίας των συμμετεχόντων αλλά και των ετών υπηρεσίας οι περισσότεροι 

έχουν φοιτήσει και ολοκληρώσει τις 4ετείς σπουδές (88%). 

Η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών που συμμετείχαν στην παρούσα έρευνα 

χρησιμοποιεί τις ΤΠΕ στη διδασκαλία τους (83%) και πιο συγκεκριμένα το 50% από αυτούς 

αξιοποιούν τις ΤΠΕ στη διδασκαλία τους «αρκετά συχνά» και το 38% «πολύ συχνά». Το 

γεγονός αυτό αντανακλάται και στην έρευνα της Μάνεση (2016) όπου όλοι οι συμμετέχοντες 

χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ για τη διδασκαλία τους και το μεγαλύτερο ποσοστό τις χρησιμοποιεί 

πάνω από 5 έτη. Εντούτοις σε έρευνα που έγινε για τις ΤΠΕ στην εκπαίδευση της Ευρώπης 

(Du Toit, 2015) διαπιστώθηκε ότι οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν σπάνια τις ψηφιακές 
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τεχνολογίες και ανάμεσα στις χώρες που κάνουν σπάνια χρήση των ψηφιακών τεχνολογιών 

ανήκει η Βουλγαρία, η Λιθουανία και η Σουηδία. Σε μια άλλη όμως πανευρωπαϊκή έρευνα 

(European Commission, 2013) διαπιστώθηκε ότι οι Έλληνες εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν 

τις ΤΠΕ 14% περισσότερο από το μέσο πανευρωπαϊκό όρο . 

Το μεγάλο αυτό ποσοστό χρήσης των ΤΠΕ και της συχνότητας χρήσης στην παρούσα 

μελέτη σχετίζεται με τη μικρή ηλικία των εκπαιδευτικών του δείγματος αλλά και με τα λίγα 

έτη υπηρεσίας τους αφού βρέθηκε ότι οι εκπαιδευτικοί με λιγότερα έτη υπηρεσίας 

χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ πιο συχνά σε σχέση με αυτούς με περισσότερα έτη υπηρεσίας. Αυτό 

επιβεβαιώνεται και από έρευνα (Χαραλάμπους & Κυριάκου, 2006) που έδειξε ότι οι νεότεροι 

εκπαιδευτικοί είναι πιο θετικοί απέναντι στις Νέες Τεχνολογίες. Ακόμη ίσως οφείλεται και 

στο γεγονός ότι οι εκπαιδευτικοί μικρής ηλικίας έχουν καταρτιστεί στις ΤΠΕ μέσα από 

επιμόρφωση. 

Επιπρόσθετα, μέσα από τα αποτελέσματα παρατηρείται ότι οι περισσότεροι από τους 

μισούς (60%) νιώθουν επαρκείς κατά τη χρήση των ΤΠΕ μέσα στην τάξη ενώ μόνο το 2% 

νιώθει ανεπαρκής, Όπως επίσης παρατηρείται ότι αυτοί που νιώθουν επαρκείς, 

χρησιμοποιούν πιο συχνά τις ΤΠΕ. Τα αποτελέσματα αυτά έρχονται σε συμφωνία με τα 

αποτελέσματα της πανευρωπαϊκής έρευνας (European Commission, 2013) για τις ΤΠΕ στην 

εκπαίδευση όπου η πλειοψηφία των συμμετεχόντων νιώθει σιγουριά κατά την αξιοποίηση 

των ΤΠΕ στην τάξη και ειδικότερα αυτοί που έχουν εμπιστοσύνη στον εαυτό τους 

οργανώνουν πιο συχνά δραστηριότητες με χρήση των ΤΠΕ.  

Ανάμεσα στα σημαντικά ευρήματα της παρούσας έρευνας είναι ότι ένα πολύ 

σημαντικό ποσοστό των συμμετεχόντων φαίνεται να μη χρησιμοποιεί καθόλου τον 

διαδραστικό πίνακα (67%) και την αίθουσα εργαστηρίου (74%), γεγονός που υποδηλώνει 

ενδεχόμενες ελλείψεις των σχολικών μονάδων σε υλικοτεχνικό εξοπλισμό και υποδομές. Τα 

ευρήματα αυτά επιβεβαιώνονται και από την έρευνα της Γερούκη (2014) που αναφέρει ότι οι 

εκπαιδευτικοί του δείγματός της χρησιμοποιούν τον διαδραστικό πίνακα σε μικρό βαθμό 

καθώς επίσης επιβεβαιώνονται και από την έρευνα της Μάνεση (2016). Ο Η/Υ τάξης και το 

προβολικό σύστημα χρησιμοποιούνται καθημερινά σε ποσοστό 48% και 43% αντίστοιχα από 

τους εκπαιδευτικούς του δείγματος επιβεβαιώνοντας την έρευνα του Kervin et al. (2013). 
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Ως προς τη συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ στα διάφορα γνωστικά αντικείμενα, τα 

ερευνητικά ευρήματα καταδεικνύουν ότι οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν καθημερινά τις 

ΤΠΕ για τη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος σε ποσοστό 27% και των Μαθηματικών 

σε ποσοστό 18%. Στα υπόλοιπα μαθήματα, όπως Ιστορία (17%), Γεωγραφία (16%),Φυσική 

(13%) κ.α., η καθημερινή χρήση είναι μικρότερη. Το γεγονός αυτό έρχεται να επαληθεύσει η 

έρευνα των Γεωργούλη, Θεοδοσίου και Λιόβα (2011) όπου αναφέρεται ότι τα μαθήματα της 

Γλώσσας και των Μαθηματικών διδάσκονται συχνότερα με ΤΠΕ από τους εκπαιδευτικούς. 

Το ίδιο έρχεται να επιβεβαιώσει και η έρευνα της Σιδηροπούλου (2013). Αλλά και στην 

έρευνα των Πεσματζόγλου και Παπαδοπούλου (2013) φαίνεται ότι η πλειοψηφία των 

συμμετεχόντων χρησιμοποιεί τις ΤΠΕ για τη διδασκαλία της Γλώσσας.  

Βέβαια η συμμετοχή στο ερωτηματολόγιο εκπαιδευτικών μικρής ηλικίας παίζει 

καθοριστικό ρόλο για τη συχνή αυτή χρήση ΤΠΕ στα μαθήματα της Γλώσσας και των 

Μαθηματικών αφού οι εκπαιδευτικοί μικρής ηλικίας χρησιμοποιούν περισσότερο τις ΤΠΕ 

για τη διδασκαλία των συγκεκριμένων γνωστικών αντικειμένων. 

Ακόμη οι εκπαιδευτικοί της παρούσας μελέτης θεωρούν αρκετά αναγκαία τη 

διδασκαλία της Γλώσσας με χρήση ΤΠΕ σε ποσοστό 53% ενώ πάρα πολύ αναγκαία σε 

ποσοστό 34%. Αυτό ίσως συμβαίνει για το λόγο ότι οι εκπαιδευτικοί που δήλωσαν ότι 

νιώθουν επαρκείς κατά τη χρήση ΤΠΕ μέσα στην τάξη, και στην παρούσα έρευνα το 

ποσοστό είναι μεγάλο (60%), έχουν ισχυρή συσχέτιση με την αντίληψη για αναγκαιότητα 

των ΤΠΕ στη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος. Η συγκεκριμένη συσχέτιση δεν μπορεί 

να επιβεβαιωθεί με κάποια έρευνα καθώς δεν βρέθηκαν σχετικές έρευνες  

Αναφορικά με τη συχνότητα αξιοποίησης των ΤΠΕ στους διάφορους γνωστικούς 

άξονες του γλωσσικού μαθήματος παρατηρείται ότι συχνότερη χρήση των ΤΠΕ, τουλάχιστον 

3-4 φορές την εβδομάδα, γίνεται για τη Γραμματική (διδασκαλία, εκμάθηση, εξάσκηση) 

(79%), το Συντακτικό (διδασκαλία, εκμάθηση, εξάσκηση) (72%) και για Συνεργασία (65%) 

ενώ δεν αξιοποιούνται καθόλου, με μικρά σχετικά ποσοστά, για τη διδασκαλία γραπτού 

λόγου (39%), την εξάσκηση γραπτού λόγου (38%) και την ανάγνωση (28%). Αυτό έρχεται 

σε αντίθεση με αποτελέσματα προγενέστερων ερευνών (Kervin et al., 2013; Pelgrum & 

Plomp, 1993) όπου οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ για τη διδασκαλία γραπτού 

λόγου καθώς και την εξάσκηση στην ανάγνωση. Εντούτοις, παλαιότερη έρευνα του 
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Κουτσογιάννη (2001) επαληθεύει τη συχνή χρήση των ΤΠΕ για τη διδασκαλία γραμματικού 

φαινομένου και τη μη αξιοποίηση για την παραγωγή γραπτού λόγου. 

Το εύρημα για τη μη αξιοποίηση των ΤΠΕ στη διδασκαλία του γραπτού λόγου ίσως 

σχετίζεται με την ισχυρή συσχέτιση που βρέθηκε μεταξύ του επιπέδου σπουδών και του 

συγκεκριμένου γνωστικού άξονα όπου οι εκπαιδευτικοί 4ετείς φοίτησης, οι οποίοι αποτελούν 

την πλειοψηφία του δείγματος (88%), δεν αξιοποιούν τις ΤΠΕ για τη διδασκαλία του 

γραπτού λόγου. Επιπλέον όσοι νιώθουν επαρκείς μέσα στην τάξη (το μεγαλύτερο μέρος του 

δείγματος 60%), αξιοποιούν περισσότερο τις ΤΠΕ για το Συντακτικό. Γι’ αυτό και το μεγάλο 

ποσοστό χρήσης του Συντακτικού. Η καθημερινή χρήση των ΤΠΕ στους διάφορους 

γνωστικούς άξονες της Γλώσσας συγκεντρώνει πολύ χαμηλά ποσοστά και αυτό ίσως 

οφείλεται στο άκαμπτο ΑΠ και στην έλλειψη χρόνου για τη διεξαγωγή του μαθήματος με 

ΤΠΕ. 

Ως προς τη συχνότητα αξιοποίησης συγκεκριμένων εκπαιδευτικών λογισμικών και 

περιβαλλόντων μάθησης οι μισοί εκπαιδευτικοί του δείγματος χρησιμοποιούν καθημερινά 

στη διδασκαλία της Γλώσσας το λογισμικό πλοήγησης (Internet Explorer κ.α.) (50%) και 

ακολουθούν με πολύ χαμηλά ποσοστά ο επεξεργαστής κειμένου (17%) και το λογισμικό 

παρουσίασης (14%) ενώ δεν αξιοποιούνται καθόλου τα εκπαιδευτικά λογισμικά εμπορίου 

και φορέων (44%), τα λογισμικά εξάσκησης – εφαρμογής (42%) και ο ορθογράφος (42%). 

Τα ερευνητικά αυτά ευρήματα έρχονται σε αντίθεση με έρευνα των Τζιμογιάννη και Κόμη 

(2006) όπου διαπίστωσε ότι τα εργαλεία επεξεργασίας κειμένου χρησιμοποιούνται από την 

πλειοψηφία του δείγματος ενώ έρευνα των Kervin et al. (2013) έρχεται να επιβεβαιώσει την 

καθημερινή χρήση του λογισμικού πλοήγησης. Ακόμη τα λογισμικά του Παιδαγωγικού 

Ινστιτούτου χρησιμοποιούνται 1-2 φορές την εβδομάδα επιβεβαιώνοντας παλαιότερη έρευνα 

(Γεωργούλη, Θεοδοσίου και Λιόβα, 2011). Ωστόσο τα εκπαιδευτικά-διδακτικά παιχνίδια 

(79%), τα ηλεκτρονικά λεξικά (Βικιλεξικό κ.α.) (75%) και οι ηλεκτρονικές εγκυκλοπαίδειες 

(Wikipedia κ.α.) (72%) αξιοποιούνται πιο συχνά.  

Αναφορικά με τους παράγοντες που φαίνεται να εμποδίζουν πάρα πολύ τη 

διδασκαλία της Γλώσσας με χρήση ΤΠΕ αναφέρονται η «Έλλειψη τεχνολογικού 

εξοπλισμού» (58%), η «Έλλειψη κονδυλίων» (49%), ο «Ανεπαρκής διδακτικός χρόνος» 

(38%) και η «Κακή διοικητική και τεχνολογική υποστήριξη» (36%). Προγενέστερες έρευνες 

(Unesco, 2011; Τσακιρίδου, 2016; Θεοδωρακόπουλος, 2016; Μάνεση, 2016; Dakich, 2009; 
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Mumtaz, 2000 & Somekh, 2008, όπ. αναφ. στο Μπίκος, 2012) έρχονται να επιβεβαιώσουν 

τους συγκεκριμένους παράγοντες αποτροπής χρήσης των ΤΠΕ ως τους σημαντικότερους . 

Επίσης, οι «Ανεπαρκείς ευκαιρίες επιμόρφωσης» (51%), η «Έλλειψη υποστήριξης από 

αρμόδιους εκπαιδευτικούς φορείς» (46%), το «Άκαμπτο ΑΠ» (46%), η «Ελλιπής 

συστηματική και εντατική εκπαίδευση-κατάρτιση στην αρχική εκπαίδευση» (43%) και τα 

«Ελάχιστα διαθέσιμα εκπαιδευτικά λογισμικά για το γλωσσικό μάθημα» (43%) αποτελούν 

παράγοντες που εμποδίζουν αρκετά τους εκπαιδευτικούς κατά τη χρήση των ΤΠΕ στο 

γλωσσικό μάθημα. Τα συγκεκριμένα ευρήματα επιβεβαιώνουν ευρήματα παλαιότερων 

ερευνών που αφορούν όμως τη χρήση ΤΠΕ γενικά στην εκπαιδευτική διαδικασία 

(Θεοδωρακόπουλος, 2016; Τζιφόπουλος, 2010; Pelgrum, 2001; Τσακιρίδου, 2016; BECTA, 

2004, Drent & Meelissen, 2008, όπ. αναφ. στο Μπίκος, 2012).  

Ωστόσο οι παράγοντες με το μεγαλύτερο ποσοστό που δεν εμποδίζουν καθόλου είναι 

οι «Προσωπικές επιστημολογικές παραδοχές» με ποσοστό 22% και η «Μειωμένη αντίληψη 

αυτοαποτελεσματικότητας χρήσης των ΤΠΕ μέσα στην τάξη» (18%), εύρημα που έρχεται σε 

αντίθεση με προηγούμενες έρευνες, στις οποίες οι εκπαιδευτικοί θεωρούν σημαντικά 

εμπόδια την αντίσταση στην αλλαγή, τον φόβο για αντικατάσταση του ρόλου τους από την 

τεχνολογία καθώς και τις αντιλήψεις σχετικά με την αυτοαποτελεσματικότητα και 

αυτοπεποίθηση των εκπαιδευτικών να χρησιμοποιήσουν τις ΤΠΕ στη διδασκαλία (Unesco, 

2011; Al Κahtani & Al Haider, 2010; Διαμαντάκη, Νταβού & Πανούσης, 2001). 

Επιπλέον, οι εκπαιδευτικοί που χρησιμοποιούν συχνά τις ΤΠΕ στη διδασκαλία 

φαίνεται ότι θεωρούν σημαντικότερους παράγοντες την «Έλλειψη υποστήριξης από 

αρμόδιους εκπαιδευτικούς φορείς» και τις «Προσωπικές επιστημολογικές παραδοχές». Όσοι 

χρησιμοποιούν πιο συχνά τις ΤΠΕ για τη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος θεωρούν 

επίσης ως σημαντικότερα εμπόδια την «Έλλειψη υποστήριξης από αρμόδιους 

εκπαιδευτικούς φορείς» αλλά και τις «Ανεπαρκείς ευκαιρίες επιμόρφωσης» ενώ θεωρούν 

λιγότερο σημαντικό εμπόδιο τον «Ανεπαρκή διδακτικό χρόνο».  

Τέλος, οι συμμετέχοντες που θεωρούν αναγκαία τη χρήση ΤΠΕ για τη διδασκαλία 

του γλωσσικού μαθήματος θεωρούν σημαντικότερα εμπόδια την «Κακή διοικητική και 

τεχνολογική υποστήριξη» και την «Έλλειψη κονδυλίων» ερευνητικό εύρημα το οποίο 

επιβεβαιώνουν έρευνες της Unesco (2011) και του Daly (2009) οι οποίες στα αποτελέσματά 
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τους αναφέρουν ότι κλειδί για την επιτυχή ενσωμάτωση των ΤΠΕ στη διδακτική διαδικασία 

αποτελεί η διοικητική υποστήριξη και πιο συγκεκριμένα η ηγεσία της σχολικής μονάδας. 

Μέσα από την παρουσίαση των αποτελεσμάτων γίνεται φανερό ότι ενώ οι 

εκπαιδευτικοί της παρούσας έρευνας αναγνωρίζουν τη χρησιμότητα των ΤΠΕ, και αυτό 

φαίνεται από το μεγάλο ποσοστό που συγκεντρώνει η χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία 

γενικά αλλά και στη διδασκαλία της Γλώσσας, εντούτοις αξιολογούν ως πολύ σημαντικούς 

το σύνολο των παραγόντων που εμποδίζουν τη χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία του 

γλωσσικού μαθήματος.  

Εκείνο που έχει ιδιαίτερη σημασία και αξίζει να αναφερθεί είναι το γεγονός ότι η 

πλειοψηφία των εκπαιδευτικών που συμμετείχαν στη συγκεκριμένη έρευνα θεωρούν ότι όλοι 

οι παράγοντες διευκόλυνσης της χρήσης των ΤΠΕ στο γλωσσικό μάθημα, που είχαν να 

επιλέξουν στο ερωτηματολόγιο, είναι εξίσου αρκετά και πάρα πολύ σημαντικοί. Αυτό 

υποδηλώνει την ανάγκη των εκπαιδευτικών για εύρεση και παροχή από τους αρμόδιους 

φορείς περισσότερων διευκολυντών με σκοπό την ενίσχυση της χρήσης των ΤΠΕ στη 

διδασκαλία της Γλώσσας.  

Στους παράγοντες που θεωρούν, οι εκπαιδευτικοί του δείγματος, παρά πολύ 

σημαντικούς για τη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος με χρήση ΤΠΕ ανήκουν ο 

«Επαρκής τεχνολογικός εξοπλισμός» (60%), η «Θετική στάση για τη χρήση των ΤΠΕ στη 

διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος» (51%), το «Επαρκές γνωστικό υπόβαθρο στα 

προγράμματα και τις εφαρμογές των ΤΠΕ» (46%) και η «Αρχική εκπαίδευση σε βασικές και 

πιο εξελιγμένες ψηφιακές εκπαιδευτικές εφαρμογές» (44%). Οι παραπάνω παράγοντες 

επιβεβαιώνονται από προγενέστερες έρευνες που αφορούν τους παράγοντες διευκόλυνσης 

της χρήσης των ΤΠΕ στη διδασκαλία γενικά (Φαχαντίδης, Χριστοφόρου & Πνευματικός, 

2004; European Commission, 2013; Κόττης & Πολίτης, 2017; Μπίκος, 2012; 

Κουτσογιάννης, 2001, Αρχοντόγλου και συν, 2003). Συγκεκριμένα οι Kervin et al. (2013) 

αναφέρουν ότι ενώ οι εκπαιδευτικοί θεωρούν σημαντικό διευκολυντή τη θετική τους στάση 

και τη διατηρούν κατά την αξιοποίηση των ΤΠΕ στη διδασκαλία γραπτού και προφορικού 

λόγου εντούτοις κατά την ένταξή τους στην τάξη συναντούν σημαντικά εμπόδια. Ακόμη ο 

εκπαιδευτικός που έχει αποκτήσει ένα βασικό γνωστικό υπόβαθρο στις τεχνολογίες , πιθανόν 

να έχει αναπτύξει και υψηλό αίσθημα αυτοπεποίθησης. 
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Επιπλέον οι εκπαιδευτικοί του δείγματος που χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ γενικά στη 

διδασκαλία τους θεωρούν πολύ σημαντικούς παράγοντες διευκόλυνσης την «Προηγούμενη 

θετική εμπειρία και εξοικείωση με τις ΤΠΕ» και την «Ύπαρξη εσωτερικών και εξωτερικών 

κινήτρων στην επαγγελματική εμπειρία» σε σχέση με αυτούς δεν χρησιμοποιούν καθόλου τις 

ΤΠΕ. Αλλά και αυτοί που τις χρησιμοποιούν πιο συχνά θεωρούν ως σημαντικό διευκολυντή 

την «Προηγούμενη θετική εμπειρία και εξοικείωση με τις ΤΠΕ». 

Σχετικά με την αντίληψη για την αναγκαιότητα της χρήσης των ΤΠΕ στο μάθημα της 

Γλώσσας παρατηρείται ότι αυτοί που τη θεωρούν περισσότερο αναγκαία ξεχωρίζουν ως πιο 

σημαντικούς παράγοντες διευκόλυνσης την «Συστηματική επιμόρφωση στις ΤΠΕ» και τη 

«Θετική στάση για τη χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος». 

Αντίθετα οι συμμετέχοντες με περισσότερη υπηρεσία δεν θεωρούν τη «Συστηματική 

επιμόρφωση στις ΤΠΕ» ως σημαντικότερο παράγοντα για τη διευκόλυνση της αξιοποίησης 

των ΤΠΕ στο γλωσσικό μάθημα . 

Η «Εμπειρία σε θέματα μεθόδευσης της διδασκαλίας» (52%), η «Προηγούμενη 

θετική μου εμπειρία και εξοικείωση με τις ΤΠΕ» (51%) και η «Συστηματική επιμόρφωση 

στις ΤΠΕ» (49%) είναι παράγοντες διευκόλυνσης που οι εκπαιδευτικοί θεωρούν αρκετά 

σημαντικούς. Το γεγονός αυτό αντανακλά εν πολλοίς τα ευρήματα προηγούμενων ερευνών 

(Πεσματζόγλου & Παπαδοπούλου, 2013; Κόττης & Πολίτης, 2017; Μπίκος , 2012, 

Φαχαντίδης, 2004, Αρχοντόγλου και συν, 2003) σύμφωνα με τις οποίες οι εκπαιδευτικοί 

γενικής αλλά και ειδικής αγωγής θεωρούν τους παραπάνω διευκολυντές σημαντικούς για την 

αξιοποίηση των ΤΠΕ στη διδασκαλία γενικά. Ακόμη μέσα από την παρούσα έρευνα βρέθηκε 

ότι οι εκπαιδευτικοί που δήλωσαν ως σημαντικό παράγοντα διευκόλυνσης τη «Συστηματική 

επιμόρφωση στις ΤΠΕ», έχουν ήδη καταρτιστεί στις ΤΠΕ μέσα από επιμόρφωση αλλά έχουν 

και λιγότερα έτη υπηρεσίας. Άρα γίνεται αντιληπτό από αυτούς που έχουν ήδη επιμορφωθεί 

ότι ο συγκεκριμένος διευκολυντής τους βοήθησε κατά την εφαρμογή των ΤΠΕ στη 

διδασκαλία της Γλώσσας. 

Οι παράγοντες που διευκολύνουν λίγο ή καθόλου τη χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία 

της Γλώσσας συγκεντρώνουν πολύ μικρά ποσοστά. 

Αναφορικά με την αντίληψη για το αν θεωρούν σημαντική και απαραίτητη την 

εκπαίδευση / κατάρτιση στις ΤΠΕ στην αρχική εκπαίδευση των υποψήφιων εκπαιδευτικών η 
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πλειοψηφία των εκπαιδευτικών (73%) τη θεωρεί πάρα πολύ απαραίτητη και αυτό γίνεται 

φανερό και από το γεγονός ότι θεωρούν την εκπαίδευση / κατάρτιση ως έναν από τους 

σημαντικότερους διευκολυντές για τη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος με ΤΠΕ. 

Ακόμη όσοι τη θεωρούν περισσότερο σημαντική, χρησιμοποιούν πιο συχνά τις ΤΠΕ στη 

διδασκαλία αλλά και θεωρούν αναγκαία τη χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος. Αυτό καταδεικνύεται σε παλαιότερες έρευνες (Crawford, 1998; Cuckle & 

Clarke, 2002 οπ. αναφ. στο Τζιφόπουλος, 2010) όπου οι εκπαιδευτικοί δεν τολμούν ή 

αποτυγχάνουν να χρησιμοποιήσουν τις ΤΠΕ στην εκπαιδευτική διαδικασία λόγω της 

αναντιστοιχίας αυτών που διδάχτηκαν στο πανεπιστήμιο για τις ΤΠΕ και αυτών που έχουν να 

αντιμετωπίσουν στη σχολική τάξη. 

Σχετικά με την περαιτέρω επιμόρφωση στις ΤΠΕ, το 68% του δείγματος την θεωρούν 

πάρα πολύ απαραίτητη ενώ μόνο το 26% τη θεωρούν αρκετά απαραίτητη. Το εύρημα αυτό 

επιβεβαιώνεται και από παλαιότερη έρευνα (Καλικάντης και συν, 2003) σύμφωνα με την 

οποία οι συμμετέχοντες αναγνώριζαν ως επιτακτική ανάγκη την επιμόρφωση των 

εκπαιδευτικών στις ΤΠΕ. Επιπρόσθετα, οι εκπαιδευτικοί που τη θεωρούν απαραίτητη 

φαίνεται ότι χρησιμοποιούν συχνά τις ΤΠΕ στη διδασκαλία και θεωρούν αναγκαία τη 

διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος με ΤΠΕ. Το ποσοστό της αντίληψης των 

εκπαιδευτικών σχετικά με την επιπλέον επιμόρφωση είναι τόσο μεγάλο ίσως και από το 

γεγονός ότι τα πανεπιστήμια δεν τους προετοιμάζουν επαρκώς στις ΤΠΕ. 

Από τα αποτελέσματα των συσχετίσεων των μεταβλητών, βάσει των οποίων 

διατυπώθηκαν οι υποθέσεις, μπορούμε να εξάγουμε τα παρακάτω συμπεράσματα: 

Σχετικά με την πρώτη υπόθεση η οποία ήταν: «Οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τις 

ΤΠΕ στη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος» οι συντελεστές συσχετίσεων έδειξαν ότι 

δεν υπάρχει κάποια διαφοροποίηση μεταξύ της συχνότητας χρήσης των ΤΠΕ στη Γλώσσα 

και των δημογραφικών στοιχείων. Αυτό που αξίζει να σημειωθεί είναι ότι αυτοί που θεωρούν 

αναγκαία τη χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος νιώθουν επαρκείς 

μέσα στην τάξη. Με βάση, λοιπόν, αυτές τις συσχετίσεις αλλά και τα αποτελέσματα της 

παρούσας μελέτης διαπιστώνεται ότι η συγκεκριμένη ερευνητική υπόθεση επαληθεύεται 

καθώς το μεγαλύτερο ποσοστό του δείγματος (83%) αξιοποιεί τις ΤΠΕ στη διδασκαλία 

γενικά καθώς και στη διδασκαλία της Γλώσσας. Βέβαια οι έρευνες της Μάνεση (2016) και 
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της European Commission (2013) επιβεβαιώνουν τη χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία γενικά 

αλλά δεν αναφέρονται στη χρήση ΤΠΕ στο μάθημα της Γλώσσας. 

Η δεύτερη ερευνητική υπόθεση: «Υπάρχει θετική συσχέτιση των εμποδίων για την 

αξιοποίηση των ΤΠΕ στο μάθημα της Γλώσσας και της χρήσης τους» επιβεβαιώνεται καθώς 

οι συντελεστές συσχέτισης έδειξαν ότι υπάρχει ισχυρή θετική συσχέτιση της συχνότητας 

χρήσης των ΤΠΕ στη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος, της συχνότητας χρήσης των 

ΤΠΕ στη διδασκαλία γενικά αλλά και της αντίληψης για αναγκαιότητα της χρήσης των ΤΠΕ 

στο γλωσσικό μάθημα με τους παράγοντες που εμποδίζουν τη χρήση των ΤΠΕ στη Γλώσσα. 

Άρα διαπιστώνεται ότι όσο περισσότερο αξιοποιούν οι εκπαιδευτικοί τις ΤΠΕ στη 

διδασκαλία της Γλώσσας τόσο περισσότερα εμπόδια αναγνωρίζουν ως σημαντικά. Αυτό 

επιβεβαιώνεται και από έρευνες που εξετάζουν τη χρήση των ΤΠΕ γενικά στη διδασκαλία 

(Θεοδωρακόπουλος, 2016; Pelgrum, 2001; Τσακιρίδου, 2016; Unesco, 2011; Μάνεση, 2016; 

Dakich, 2009). 

Ειδικότερα, σε σχέση με τη σημαντικότητα των εμποδίων, στην παρούσα μελέτη όσοι 

χρησιμοποιούν πιο συχνά τις ΤΠΕ στη διδασκαλία της Γλώσσας σε σχέση με αυτούς που τις 

χρησιμοποιούν λιγότερο θεωρούν σημαντικά εμπόδια την «Έλλειψη υποστήριξης από 

αρμόδιους εκπαιδευτικούς φορείς» και τις «Ανεπαρκείς ευκαιρίες επιμόρφωσης ενώ δεν 

θεωρούν σημαντικό εμπόδιο τον «Ανεπαρκή διδακτικό χρόνο». Ακόμη οι εκπαιδευτικοί που 

θεωρούν αναγκαία τη διδασκαλία της Γλώσσας με χρήση ΤΠΕ ξεχωρίζουν ως σημαντικά 

εμπόδια την «Κακή διοικητική και τεχνολογική υποστήριξη» καθώς την «Έλλειψη 

κονδυλίων». Τέλος, οι εκπαιδευτικοί του δείγματος που χρησιμοποιούν γενικά τις ΤΠΕ στη 

διδασκαλία θεωρούν ως σημαντικότερους παράγοντες αποτροπής της χρήσης ΤΠΕ στη 

διδασκαλία της Γλώσσας την «Έλλειψη υποστήριξης από αρμόδιους εκπαιδευτικούς φορείς» 

και τις «Προσωπικές επιστημολογικές παραδοχές». 

Ό,τι αφορά την τρίτη ερευνητική υπόθεση «Οι παράγοντες που διευκολύνουν τη 

χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος έχουν ισχυρή συσχέτιση με την 

αξιοποίηση των ΤΠΕ για το σκοπό αυτό» βρέθηκε ότι δεν υπάρχει ισχυρή συσχέτιση μεταξύ 

των παραγόντων που διευκολύνουν τη διδασκαλία της Γλώσσας με ΤΠΕ και τη συχνότητα 

χρήσης των ΤΠΕ στη διδασκαλία της Γλώσσας και άρα η συγκεκριμένη υπόθεση 

διαψεύδεται. Το ότι η συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ στη διδασκαλία της Γλώσσας δεν 

συσχετίζεται ισχυρά με κανέναν από τους διευκολυντές οφείλεται στο γεγονός ότι η 
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πλειοψηφία των εκπαιδευτικών του δείγματος θεωρούν όλους τους διευκολυντές πολύ 

σημαντικούς και δεν αξιολογούν κάποιον από αυτούς ως λίγο ή καθόλου σημαντικό. Τα 

ευρήματα αυτής της υπόθεσης επιβεβαιώνονται και από ευρήματα προγενέστερων ερευνών 

που αφορούσαν όμως τη χρήση ΤΠΕ γενικά στη διδακτική διαδικασία (Πεσματζόγλου & 

Παπαδοπούλου, 2013; Κόττης & Πολίτης, 2017). 

Ωστόσο, παρατηρείται ότι η χρήση ΤΠΕ γενικά στη διδασκαλία έχει θετική 

συσχέτιση με την «Προηγούμενη θετική εμπειρία και εξοικείωση με τις ΤΠΕ» και την 

«Ύπαρξη εσωτερικών και εξωτερικών κινήτρων στην επαγγελματική εμπειρία». Δηλαδή 

αυτοί που χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ γενικά στη διδασκαλία θεωρούν σημαντικούς τους 

προαναφερθέντες παράγοντες. Όπως επίσης και αυτοί που κάνουν συχνή χρήση των ΤΠΕ 

στη διδασκαλία τους θεωρούν ως σημαντικό παράγοντα την «Προηγούμενη θετική εμπειρία 

και εξοικείωση με τις ΤΠΕ». Οι εκπαιδευτικοί της παρούσας έρευνας που θεωρούν αναγκαία 

τη χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος παράλληλα διακρίνουν ως πιο 

σημαντικούς παράγοντες διευκόλυνσης την «Συστηματική επιμόρφωση στις ΤΠΕ» και 

την «Θετική στάση για τη χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος.  

Αναφορικά με την πρώτη από την τέταρτη ερευνητική υπόθεση «Οι εκπαιδευτικοί 

τάσσονται θετικά στην εκπαίδευση / κατάρτισή τους στην αρχική εκπαίδευση και στην 

επιμόρφωση σε ΤΠΕ από τους αρμόδιους εκπαιδευτικούς φορείς για την αξιοποίηση των 

ΤΠΕ στην εκπαιδευτική διαδικασία» φαίνεται ότι υπάρχει ισχυρή θετική συσχέτιση αφού 

βρέθηκε ότι όσοι από τους εκπαιδευτικούς του δείγματος χρησιμοποιούν πιο συχνά τις ΤΠΕ 

θεωρούν περισσότερο σημαντική και απαραίτητη την εκπαίδευση / κατάρτιση και την 

επιπλέον επιμόρφωση σε ΤΠΕ. Αυτό γίνεται φανερό και από το γεγονός ότι οι δύο αυτές 

μεταβλητές θωρούνται από τους συμμετέχοντες του δείγματος ως σημαντικοί παράγοντες 

διευκόλυνσης. Παλαιότερες έρευνες (Crawford, 1998; Cuckle & Clarke, 2002 οπ. αναφ. στο 

Τζιφόπουλος, 2010; Καλικάντης και συν, 2003) έρχονται να επιβεβαιώσουν τα ευρήματα 

αυτά. Εντούτοις δεν φαίνεται να υπάρχει συσχέτιση μεταξύ της συχνότητας χρήσης ΤΠΕ 

ειδικά για τη διδασκαλία της Γλώσσας και των δύο αυτών μεταβλητών. 

Τέλος, η δεύτερη από την τέταρτη ερευνητική υπόθεση «Οι εκπαιδευτικοί που 

τάσσονται θετικά στην εκπαίδευση / κατάρτισή τους στην αρχική εκπαίδευση και στην 

επιμόρφωση σε ΤΠΕ από τους αρμόδιους εκπαιδευτικούς φορείς θεωρούν αναγκαία τη 

διδασκαλία του Γλωσσικού μαθήματος με χρήση ΤΠΕ» βρέθηκε ότι επιβεβαιώνεται αφού οι 
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εκπαιδευτικοί του δείγματος που τάσσονται θετικά, θεωρούν περισσότερο αναγκαία τη 

χρήση ΤΠΕ στη διδασκαλία της Γλώσσας. 

2.5 Περιορισμοί της έρευνας και Προτάσεις για περαιτέρω διερεύνηση 

Οφείλουμε να αναγνωρίσουμε ότι στην ερευνητική αυτή προσπάθεια υπήρξαν 

περιορισμοί και αδυναμίες που μπορεί να επηρέασαν τα αποτελέσματα της έρευνας. Από τις 

μεγαλύτερες αδυναμίες της παρούσας έρευνας ήταν ο μικρός αριθμός του δείγματος και το 

είδος της δειγματοληψίας (δειγματοληψία προσιτότητας ή ευκολίας) που δεν επιτρέπει τη 

γενίκευση των αποτελεσμάτων. Επιπλέον αδυναμία συνιστά το γεγονός ότι η διανομή του 

ερωτηματολογίου έγινε ηλεκτρονικά με πιθανό αποτέλεσμα τον αποκλεισμό μερίδας 

εκπαιδευτικών που δεν χρησιμοποιούν τους Η/Υ. 

Η δήλωση των παραπάνω περιορισμών ίσως να αποτελεί χρήσιμη γέφυρα για την 

πρόταση μελλοντικών ερευνών που χρησιμοποιώντας διαφορετική ερευνητική προσέγγιση 

θα ενισχύσουν τα ευρήματα της παρούσας έρευνας. 

2.6 Συμπεράσματα 

Από τις παραπάνω διαπιστώσεις γίνεται κατανοητό ότι οι εκπαιδευτικοί των 

Δημοτικών Σχολείων του συγκεκριμένου δείγματος αξιοποιούν τις ΤΠΕ στη διδασκαλία 

τους. Αυτή η αυξημένη χρήση των ΤΠΕ σχετίζεται και με την επάρκεια που νιώθουν οι 

εκπαιδευτικοί όταν χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ μέσα στην τάξη. Ακόμη οι ΤΠΕ 

χρησιμοποιούνται καθημερινά, σε μικρά όμως ποσοστά, στη διδασκαλία της Γλώσσας και 

των Μαθηματικών. 

Οι εκπαιδευτικοί φαίνεται να θεωρούν αρκετά αναγκαία τη διδασκαλία της Γλώσσας 

με ΤΠΕ ενώ από τους γνωστικούς άξονες της Γλώσσας αξιοποιούν 3-4 φορές την εβδομάδα 

τις ΤΠΕ για τη Γραμματική (διδασκαλία, εκμάθηση, εξάσκηση), το Συντακτικό (διδασκαλία, 

εκμάθηση, εξάσκηση) αλλά και για τη Συνεργασία. 

Ό,τι αφορά τη συχνότητα χρήσης του τεχνολογικού εξοπλισμού δεν χρησιμοποιούν 

σχεδόν καθόλου τον διαδραστικό πίνακα και την αίθουσα εργαστηρίου ενώ χρησιμοποιούν 

καθημερινά τον Η/Υ τάξης και το προβολικό σύστημα. Τα λογισμικά και περιβάλλοντα 

μάθησης που χρησιμοποιούνται καθημερινά για τη διδασκαλία της Γλώσσας από τους μισούς 
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εκπαιδευτικούς του δείγματος είναι το λογισμικό πλοήγησης, ο επεξεργαστής κειμένου και 

το λογισμικό παρουσίασης. Τα λογισμικά του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου για τη Γλώσσα 

αξιοποιούνται μόνο 1-2 φορές την εβδομάδα.  

Ωστόσο οι εκπαιδευτικοί αναγνωρίζουν ως πάρα πολύ σημαντικούς παράγοντες που 

εμποδίζουν την αξιοποίηση των ΤΠΕ στη διδασκαλία της Γλώσσας την «Έλλειψη 

τεχνολογικού εξοπλισμού και υποδομής», την «Έλλειψη κονδυλίων», τον «Ανεπαρκή 

διδακτικό χρόνο» αλλά και την «Κακή διοικητική και τεχνολογική υποστήριξη». 

Παράλληλα με τα εμπόδια υπάρχουν και παράγοντες που διευκολύνουν τη 

διδασκαλία της Γλώσσας με χρήση ΤΠΕ οι οποίοι στο σύνολό τους αξιολογούνται από τους 

συμμετέχοντες ως πολύ σημαντικοί. Διευκολυντές που διακρίνονται ως πάρα πολύ 

σημαντικοί από τους συμμετέχοντες είναι ο «Επαρκής τεχνολογικός εξοπλισμός και 

υποδομή», η «Θετική στάση για τη χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία του γλωσσικού 

μαθήματος», το «Επαρκές γνωστικό υπόβαθρο στα προγράμματα και τις εφαρμογές των 

ΤΠΕ» και η «Αρχική εκπαίδευση σε βασικές και πιο εξελιγμένες ψηφιακές εκπαιδευτικές 

εφαρμογές». 

Επιπλέον, διαπιστώθηκε ότι η εκπαίδευση / κατάρτιση στις ΤΠΕ στην αρχική 

εκπαίδευση των υποψήφιων εκπαιδευτικών όπως και η επιπλέον κατάρτιση σε ΤΠΕ μέσα 

από επιμόρφωση θεωρούνται πάρα πολύ απαραίτητες και σημαντικές για τη διδασκαλία με 

χρήση ΤΠΕ. 

Συνοψίζοντας μπορούμε να επισημάνουμε ότι οι εκπαιδευτικοί της παρούσας έρευνας 

φαίνεται να αξιοποιούν τις ΤΠΕ γενικά στη διδασκαλία τους αλλά και ειδικότερα στη 

διδασκαλία της Γλώσσας. Παράλληλα όμως θεωρούν πάρα πολύ έως πολύ σημαντικούς 

όλους τους παράγοντες που διευκολύνουν τη χρήση ΤΠΕ στο γλωσσικό μάθημα καθώς 

επίσης οι εκπαιδευτικοί που χρησιμοποιούν περισσότερο τις ΤΠΕ στη διδασκαλία του 

γλωσσικού μαθήματος αναγνωρίζουν περισσότερα εμπόδια ως σημαντικά. Τέλος, οι 

εκπαιδευτικοί του δείγματος που θεωρούν περισσότερο αναγκαία τη διδασκαλία του 

γλωσσικού μαθήματος με χρήση ΤΠΕ και χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ στη διδασκαλία γενικά 

αναγνωρίζουν ως πολύ σημαντικές και απαραίτητες την εκπαίδευση / κατάρτιση στις ΤΠΕ 

στην αρχική εκπαίδευση των υποψήφιων εκπαιδευτικών και την επιπλέον κατάρτιση σε ΤΠΕ 

μέσα από επιμόρφωση των εν ενεργεία εκπαιδευτικών.  



 

90 

 

ΠΗΓΕΣ – ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΚΕΣ ΑΝΑΦΟΡΕΣ 

Α. ΠΗΓΕΣ 

Επιμόρφωση Εκπαιδευτικών Β΄ Επιπέδου: για την αξιοποίηση κι εφαρμογή των ΤΠΕ στη 

διδακτική πράξη: <http://b-epipedo2.cti.gr/el-GR/typography/about-project-bepipedo-m>, 

διαθέσιμο 14 Αυγούστου 2017. 

Επιμόρφωση Εκπαιδευτικών για την Αξιοποίηση και Εφαρμογή των Ψηφιακών Τεχνολογιών 

στη διδακτική Πράξη (Επιμόρφωση Β΄ Επιπέδου Τ.Π.Ε.): <http://e-pimorfosi.cti.gr/to-

ergo/gia-tin-epimorfosi>, διαθέσιμο 14 Αυγούστου 2017. 

Φ.Ε.Κ. 303/13.03.2003, Τεύχος Β΄, Διαθεματικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραμμάτων Σπουδών 
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Πίνακας 13: Απεικόνιση αξιοποίησης για τα εκπαιδευτικά λογισμικά και τα περιβάλλοντα μάθησης 

Αξιοποιώ τα ακόλουθα εκπαιδευτικά λογισμικά και περιβάλλοντα μάθησης: 

 

1 - 2 

ΦΟΡΕΣ ΤΗ 

ΒΔΟΜΑΔΑ 

3 - 4 

ΦΟΡΕΣ ΤΗ 

ΒΔΟΜΑΔΑ 

ΚΑΘΕ 

ΜΕΡΑ 

 

ΚΑΘΟΛΟΥ 

Επεξεργαστής κειμένου 

(Κειμενογράφος) 
43% 16% 

1

7% 
25

% 
Λογισμικό πλοήγησης (Internet 

explorer κ.α.) 
24% 26% 

5

0% 
0% 

Λογισμικό παρουσίασης 
35% 34% 

1

4% 
17

% 
Εκπαιδευτικά λογισμικά του 

Παιδαγωγικού Ινστιτούτου (Γλώσσα Α΄ - Β' 

, Γ΄- Δ΄, Ε΄ - Στ΄, Μαθαίνω τη γλώσσα μου) 
45% 18% 

1

3% 
24

% 

Εκπαιδευτικά λογισμικά εμπορίου 

και φορέων (Ξεφτέρης, Νέα Λογομάθεια 

κ.α.) 
38% 14% 

3

% 
44

% 

Λογισμικά εξάσκησης - εφαρμογής 

(Ταξίδι στη Χώρα των Γραμμάτων) 
36% 17% 

5

% 
42

% 
Διευθύνσεις με γλωσσικές ασκήσεις 

και δραστηριότητες, με εκπαιδευτικά 

λογισμικά που διατίθενται ελεύθερα 
46% 26% 

1

4% 
14

% 



 

viii 

 

 

Πίνακας 14: Απεικόνιση αξιοποίησης για τα εκπαιδευτικά λογισμικά και τα περιβάλλοντα μάθησης 

Αξιοποιώ τα ακόλουθα εκπαιδευτικά λογισμικά και περιβάλλοντα μάθησης: 

 

1 -2 

ΦΟΡΕΣ 

ΤΗ 

ΒΔΟΜΑΔΑ 

3 - 4 

ΦΟΡΕΣ ΤΗ 

ΒΔΟΜΑΔΑ 

Κ 

ΚΑΘΕ 

ΜΕΡΑ ΚΑΘΟΛΟΥ 
Ηλεκτρονικές εγκυκλοπαίδειες ( wikipedia 

κ.α.) 40% 32% 
1

8% 10% 

Ηλεκτρονικά λεξικά (Βικιλεξικό κ.α.) 44% 31% 
1

3% 13% 

Εκπαιδευτικά - διδακτικά παιχνίδια 52% 27% 
1

0% 12% 
Διαδικτυακές πύλες ( portals) 

(www.greek-language.gr , 

digitalschool.minedu.gov.gr/, dschool.edu.gr κ.α.)) 39% 25% 
9

% 27% 

Ορθογράφος 44% 12% 
3

% 42% 

Ηλεκτρονικά Βιβλία 38% 28% 
1

1% 23% 

 

 

Στατιστικά μέτρα (μέση τιμή και τυπική απόκλιση)  

Πίνακας 15: Απεικόνιση της μέσης τιμής και τυπικής απόκλισης (ερ 13) 

Συχνότητα χρήσης συγκεκριμένων τεχνολογικών εξοπλισμών 

 M

ean Std. Deviation 

 [Η / Υ τάξης] 1,

84 
0,911 

 [Διαδραστικός πίνακας τάξης] 3,

36 
1,060 

 [Προβολικό σύστημα] 2,

07 
1,090 

 [Αίθουσα Εργαστηρίου] 3,

68 
0,584 

 

 

 



 

ix 

 

Πίνακας 16: Απεικόνιση της μέσης τιμής και τυπικής απόκλισης (ερ.14) 

Η συχνότητα χρήσης των ΤΠΕ στα διάφορα γνωστικά αντικείμενα 

 Mean Std. Deviation 

 [Γλώσσα] 2,29 ,940 

 [Μαθηματικά] 2,59 ,993 

 [Ιστορία] 2,62 ,905 

 [Φυσική] 2,61 ,903 

[Μελέτη Περιβάλλοντος] 2,71 ,850 

 [Γεωγραφία] 2,66 ,941 

 

Πίνακας 17: Απεικόνιση της μέσης τιμής και τυπικής απόκλισης (ερ.15) 

Descriptive Statistics 

 

Mean Std. Deviation 

Θεωρώ τη διδασκαλία του 

γλωσσικού μαθήματος με τη χρήση 

των ΤΠΕ αναγκαία: 1,80 ,681 

 

 

Πίνακας 18: Απεικόνιση της μέσης τιμής και τυπικής απόκλισης (ερ.16) 

Συχνότητα αξιοποίησης των ΤΠΕ για τη διδασκαλία των ακόλουθων γνωστικών αξόνων του 

γλωσσικού μαθήματος 

 

Mean Std. Deviation 

 [Διδασκαλία γραπτού λόγου] 3,17 ,813 

 [Εξάσκηση γραπτού λόγου] 3,14 ,812 

 [Ανάγνωση] 2,91 ,914 

 [Ορθογραφία (διδασκαλία, 

εκμάθηση, εξάσκηση)] 
2,86 ,878 

 [Γραμματική (διδασκαλία, 

εκμάθηση, εξάσκηση)] 
2,61 ,806 



 

x 

 

 [Συντακτικό (διδασκαλία, 

εκμάθηση, εξάσκηση)] 
2,75 ,838 

 [Επικοινωνία] 2,77 ,894 

 [Συνεργασία] 2,80 ,936 

 

Πίνακας 19: Απεικόνιση της μέσης τιμής και τυπικής απόκλισης (ερ.17) 

Αξιοποιώ τα ακόλουθα εκπαιδευτικά λογισμικά και περιβάλλοντα μάθησης 

 

Mean Std. Deviation 

 [Επεξεργαστής κειμένου 

(Κειμενογράφος)] 
2,74 1,015 

 [Λογισμικό πλοήγησης ( Internet explorer 

κ.α.)] 
1,75 ,825 

 [Λογισμικό παρουσίασης] 2,55 ,928 

 [Εκπαιδευτικά λογισμικά του 

Παιδαγωγικού Ινστιτούτου ] 
2,79 ,957 

 [Εκπαιδευτικά λογισμικά εμπορίου και 

φορέων (Ξεφτέρης, Νέα Λογομάθεια κ.α.)] 
3,24 ,814 

 [Λογισμικά εξάσκησης - εφαρμογής ( 

Ταξίδι στη Χώρα των Γραμμάτων)] 
3,14 ,887 

 [Διευθύνσεις με γλωσσικές ασκήσεις και 

δραστηριότητες, με εκπαιδευτικά λογισμικά που 

διατίθενται ελέυθερα] 

2,60 ,892 

 [Ηλεκτρονικές εγκυκλοπαίδειες ( 

wikipedia κ.α.)] 
2,43 ,900 

 [Ηλεκτρονικά λεξικά ( Βικιλεξικό κ.α.)] 2,56 ,874 

 [Εκπαιδευτικά - διδακτικά παιχνίδια] 2,65 ,809 

 [Διαδικτυακές πύλες ( portals) ( 

www.greek-language.gr, 

digitalschool.minedu.gov.gr/, dschool.edu.gr  κ.α.)] 

2,83 ,937 

 [Ορθογράφος] 3,23 ,782 

 [Ηλεκτρονικά βιβλία] 2,72 ,944 

 

http://www.greek-language.gr/
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Πίνακας 20: Απεικόνιση της μέσης τιμής και τυπικής απόκλισης (ερ.18) 

 

Πίνακας 21: Απεικόνιση της μέσης τιμής και τυπικής απόκλισης (ερ.19) 

Παράγοντες που θεωρώ ότι διευκολύνουν τη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος με τη 

χρήση των  ΤΠΕ 

 

Mean 

Std. 

Deviation 

 [Επαρκές γνωστικό υπόβαθρο στα προγράμματα και τις 

εφαρμογές των ΤΠΕ] 
1,60 ,600 

 [Αρχική εκπαίδευση σε βασικές και πιο εξελιγμένες 

ψηφιακές εκπαιδευτικές εφαρμογές] 
1,67 ,700 

 [Συστηματική επιμόρφωση στις ΤΠΕ] 1,72 ,676 

 [Προηγούμενη θετική μου εμπειρία και εξοικείωση με 

τις ΤΠΕ] 
1,69 ,632 

 [Εμπειρία σε θέματα μεθόδευσης της διδασκαλίας] 1,90 ,691 

 [Ύπαρξη εσωτερικών και εξωτερικών κινήτρων στην 

επαγγελματική μου εμπειρία] 
1,92 ,773 

 [Θετική στάση για τη χρήση των ΤΠΕ στη διδασκαλία 

του γλωσσικού μαθήματος] 
1,55 ,606 

 

Παράγοντες που θεωρώ ότι εμποδίζουν τη χρήση των ΤΠΕ κατά τη διδασκαλία του μαθήματος της Γλώσσας 

 
Mean Std. Deviation 

 [Έλλειψη τεχνολογικού εξοπλισμού] 1,53 ,685 

 [Κακή διοικητική και τεχνολογική υποστήριξη] 1,87 ,762 

 [Ελάχιστα διαθέσιμα εκπαιδευτικά λογισμικά για το γλωσσικό μάθημα] 2,24 ,722 

 [Έλλειψη κονδυλίων] 1,67 ,737 

 [Ανεπαρκής διδακτικός χρόνος] 1,90 ,803 

 [Ελλιπής εμπειρία σε ΤΠΕ] 2,17 ,792 

 [Μειωμένη αντίληψη αυτοαποτελεσματικότητας χρήσης των ΤΠΕ μέσα  στην 

τάξη] 
2,32 ,733 

 [Ελλιπής συστηματική και εντατική εκπαίδευση / κατάρτιση στην αρχική 

εκπαίδευση] 
2,08 ,751 

 [Ανεπαρκείς ευκαιρίες επιμόρφωσης] 2,16 ,686 

[ Έλλειψη υποστήριξης από αρμόδιους εκπαιδευτικούς φορείς] 2,16 ,722 

 [Προσωπικές επιστημολογικές παραδοχές ( π.χ. ότι τα νέα ψηφιακά μέσα δεν 

μπορούν να ανταποκριθούν επαρκώς στις ανάγκες της εκπαίδευσης, άρνηση για 

εξοικείωση με τις ΤΠΕ  κ.α.)] 

2,28 ,812 
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 [Αίσθημα ετοιμότητας και αυτοπεποίθησης] 1,69 ,696 

 [Επαρκής τεχνολογικός  εξοπλισμός και υποδομή] 1,48 ,673 

 

Πίνακας 22: Απεικόνιση της μέσης τιμής και τυπικής απόκλισης (ερ.20) 

Descriptive Statistics 

 
M

ean Std. Deviation 

Θεωρώ σημαντική και απαραίτητη την εκπαίδευση / 

κατάρτιση στις ΤΠΕ στην αρχική εκπαίδευση των 

υποψήφιων εκπαιδευτικών: 

1

,28 
,467 

 

Πίνακας 23: Απεικόνιση της μέσης τιμής και τυπικής απόκλισης (ερ.21) 

Descriptive Statistics 

 

Mean Std. Deviation 

Η επιπλέον κατάρτιση σε ΤΠΕ μέσα από 

επιμόρφωση είναι απαραίτητη: 
1,34 ,510 
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Ερωτηματολόγιο Έρευνας 
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