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Ευχαριςτίεσ :  

Κα ικελα  να αποδϊςω κερμζσ ευχαριςτίεσ : 

Στθν κυρία Ανδρεοποφλου Ακαναςία, θ οποία ιταν εξαιρετικι ςυνοδοιπόροσ 

ςτθν ζρευνα μαηί μου, ςτα παιδιά, για τθν υπερπολφτιμθ ςυνεργαςία τουσ και 

ςτουσ γονείσ τουσ, για τθν εξαιρετικά ςθμαντικι βοικεια και ςυνεργαςία που 

μου προςζφεραν.  

 

Περίλθψθ :  

Στόχοσ τθσ παροφςασ εργαςίασ είναι ο ςχεδιαςμό διδακτικϊν παρεμβάςεων για τθν 

βελτίωςθ τθσ ανάγνωςθσ των παιδιϊν με απϊλεια ακοισ. Ριο ςυγκεκριμζνα, 

εξετάηει τθν επίδραςθ αποτελεςματικϊν διδακτικϊν παρεμβάςεων ςτθν ανάπτυξθ 

τθσ Αποκωδικοποίθςθσ, τθσ Ευχζρειασ και τθσ Κατανόθςθσ κειμζνου. 

Στο   πρϊτο   μζροσ  τθσ   εργαςίασ,   παρουςιάηονται   οι   γενικζσ ζννοιεσ 

βαρθκοΐασ και κϊφωςθσ, οι ταξινομίεσ τθσ, βαςικοί τρόποι διάγνωςθσ τθσ, τρόποι 

και μζςα επικοινωνίασ με το κωφό και βαρικοο παιδί, κακϊσ και προτεινόμενεσ 

διδακτικζσ μζκοδοι. 

 Γίνεται αναφορά ςτθ διαδικαςία τθσ ανάγνωςθσ κακϊσ και ςτο πωσ αυτι 

διεκπεραιϊνεται. Στθ ςυνζχεια, παρουςιάηονται οι βαςικζσ ζννοιεσ τθσ ανάγνωςθσ, 

κακϊσ και του λεξιλογίου και τθσ φωνολογικισ επίγνωςθσ 

Στο τζλοσ του πρϊτου μζρουσ, γίνεται θ ςφνδεςθ μεταξφ των δφο αυτϊν εννοιϊν 

(ανάγνωςθσ και βαρθκοΐασ) και προτείνονται τρόποι διδαςκαλίασ τθσ ανάγνωςθσ ςε 

κωφά και βαρικοα παιδιά, αλλά και ςε παιδιά τυπικισ ανάπτυξθσ. 

Στο δεφτερο μζροσ τθσ εργαςίασ, παρουςιάηεται θ μεκοδολογία που ακολουκικθκε 

για τθ διεξαγωγι τθσ ζρευνασ, τα υλικά που χρθςιμοποιικθκαν και θ περαιτζρω 

διαδικαςία τθσ. 

Στο τρίτο μζροσ, γίνεται ανάλυςθ των αποτελεςμάτων. 

 Στο τζταρτο μζροσ, παρουςιάηονται τα ςυμπεράςματα τθσ ζρευνασ, κι ακολουκοφν 

προτάςεισ για τθν εκπαίδευςθ των κωφϊν και προτάςεισ για μελλοντικι ζρευνα. 

Και τζλοσ, υπάρχουν θ βιβλιογραφία και το παράρτθμα. 

Λζξεισ κλειδιά :  



6 
 

Ανάγνωςθ, διδακτικι παρζμβαςθ,  βαρθκοΐα – κϊφωςθ, κοχλιακό εμφφτευμα, 

αποκωδικοποίθςθ, ευχζρεια, μορφολογία – ςφνταξθ, κατανόθςθ. 

 

Ειςαγωγι :  

Θ βαρθκοΐα κι θ κϊφωςθ είναι δφο καταςτάςεισ, οι οποίεσ απαςχολοφν πολλοφσ 

ανκρϊπουσ – ακοφοντεσ και μθ - , κακϊσ υφίςταται γενικότερα θ άποψθ ότι θ 

βαρθκοΐα δυςχεραίνει τθν ηωι των ανκρϊπων που τθν βιϊνουν. Πμωσ, με τθν 

πρόοδο τθσ επιςτιμθσ, ζχουν βρεκεί λφςεισ για όλα τα ηθτιματα που προκφπτουν 

κι ζτςι θ ηωι αυτϊν των ανκρϊπων ζχει βελτιωκεί ςθμαντικά ςε ςχζςθ με το 

παρελκόν. Επιπλζον, ζχουν αρκεί ςε κάποιο ποςοςτό οι προκαταλιψεισ και τα 

ςτερεότυπα γφρω από το ηιτθμα τθσ βαρθκοΐασ και τθσ κϊφωςθσ, με αποτζλεςμα, 

αυτοί οι άνκρωποι να εντάςςονται και να ςυμπεριλαμβάνονται ομαλότερα κι 

ευκολότερα ςτθν κοινωνία, ςτθν εκπαίδευςθ και ςτθν αγορά εργαςίασ. Στθν 

παροφςα πτυχιακι εργαςία ζχει γίνει μια κεωρθτικι αναςκόπθςθ γφρω από τα 

ηθτιματα τθσ βαρθκοΐασ, τθσ ανάγνωςθσ, τθσ διδαςκαλίασ τθσ ανάγνωςθσ ςε παιδιά 

τυπικισ εκπαίδευςθσ, αλλά και ςε κωφά και βαρικοα παιδιά, κακϊσ επίςθσ ζχουν 

εφαρμοςτεί και ειδικζσ παρεμβάςεισ ςε βαρικοα παιδιά, για τθν βελτίωςθ τθσ 

ικανότθτάσ τουσ ςτθν ανάγνωςθ.  

Introduction: 

Hearing loss and deafness are two situations, which concern many people – hearing 

and not – as there is a general view that hearing loss makes life difficult for the 

people who experience it. But with the progress of science, solutions have been 

found to all the issues that arise, and so the lives of these people have improved 

significantly compared to the past. Moreover, the prejudices and stereotypes 

surrounding the issue of hearing loss and deafness have been removed to some 

extent, with the result that these people are integrated and included more smoothly 

and more easily in society, in education and in the labour market. In this thesis there 

has been a theoretical review on the issues of hearing loss, reading, teaching reading 

to children of formal education, but also to deaf and hard of hearing children, as well 

as special interventions have been implemented in hard of hearing children to 

improve their reading ability. 
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Μζροσ πρϊτο : Θεωρθτικό  

 

Κεφάλαιο 1 -  βαρθκοΐα και κϊφωςθ  

 

1.1 - Οριςμοί : 

Ζνα άτομο κεωρείται κωφό, όταν δεν μπορεί να αντιλθφκεί τθν ανκρϊπινθ ομιλία, 

μόνο με τθν ακοι ι με τα όργανα ακοισ του και ςαφϊσ χρειάηεται περαιτζρω 

υποςτιριξθ (Λυμπριτάκθσ – Χριςτοφοράτοσ, Ρ.  2018). 

Ζνα άτομο κεωρείται βαρικοο, όταν δυςκολεφεται να αντιλθφκεί τθν ανκρϊπινθ 

ομιλία, μόνο με τθν ακοι ι με τα όργανα ακοισ του και φυςικά, χρειάηεται κι αυτό 

περαιτζρω υποςτιριξθ (Κουρατόρα, Α.  2019). 

 

1.2 – Ταξινομίεσ : 

Υφίςτανται ςυγκεκριμζνεσ ταξινομιςεισ τθσ βαρθκοΐασ – κϊφωςθσ(Ραντελιάδου, Σ.  

2011 ) : 

Ανάλογα με τον βακμό τθσ ακουςτικισ απϊλειασ  

Ανάλογα με το τμιμα του αυτιοφ, που ζχει υποςτεί βλάβθ 

Ανάλογα με τθν φφςθ και τον χρόνο δράςθσ του αιτιολογικοφ παράγοντα 

Ανάλογα με τθν θλικία ζναρξθσ 

Αρχικά κα μελετιςουμε τθν βαρθκοΐα, με βάςθ τθν ακουςτικι 

απϊλεια(Ραντελιάδου, Σ. 2011)  

20 – 39 db, ελαφριά βαρθκοΐα 

40 – 69 db, μζτρια βαρθκοΐα  

70 – 91 db, ςοβαρι βαρθκοΐα  

91+ db, πολφ ςοβαρι βαρθκοΐα  

Ζπειτα, κα δοφμε τθν βαρθκοΐα, με βάςθ το τμιμα του αυτιοφ, που ζχει υποςτεί 

βλάβθ: 

Βαρθκοΐα αγωγιμότθτασ : Εντοπίηεται ςτο ςφςτθμα μεταφοράσ του ιχου, δθλαδι 

ςτο εξωτερικό και μζςο αυτί 
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Νευροαιςκθτθριακι βαρθκοΐα  : Εντοπίηεται ςτο ςφςτθμα αντίλθψθσ του ιχου, 

δθλαδι ςτο εςωτερικό αυτί (Ευφθμία, Τ.  2011). 

Μεικτι βαρθκοΐα: Πταν υφίςταται ςυνφπαρξθ μεταξφ των δφο παραπάνω τφπων 

βαρθκοΐασ(Ραντελιάδου, Σ.  2011) 

Τϊρα, κα αναφζρουμε τθ φφςθ και τον χρόνο δράςθσ του αιτιολογικοφ παράγοντα :  

Συγγενισ : Εμφανίηεται τθ ςτιγμι που γεννιζται το παιδί κι οφείλεται ςε διάφορουσ 

παράγοντεσ, όπωσ οι λοιμϊξεισ, θ ανοξία, θ ερυκρά, τα φάρμακα (Kiese-Himmel, 

Ohlwein, KruseE. ,2000). 

Κλθρονομικι : Εμφανίηεται κι αυτι όταν γεννιζται το παιδί κι οφείλεται, όπωσ το 

λζει κι θ λζξθ ςε κλθρονομικοφσ παράγοντεσ, όπωσ οι κωφοί γονείσ, θ μετάλλαξθ 

γονιδίων, οι περιβαλλοντικοί παράγοντεσ, το ςφνδρομο Waardenburg, το ςφνδρομο 

Usher. Εδϊ βζβαια, πρζπει να ςθμειωκεί πωσ δε χρειάηεται οι γονείσ να είναι 

κωφοί, για να γεννθκεί ζνα κωφό ι βαρικοο παιδί. Από ακοφοντεσ γονείσ, μπορεί 

να γεννθκεί βαρικοο ι κωφό παιδί κι από βαρικοουσ ι κωφοφσ γονείσ, μπορεί να 

γεννθκεί ακοϊν παιδί(King IS. , 2010). 

Επίκτθτθ: Εμφανίηεται μετά τθ γζννθςθ, όπωσ το λζει κι θ λζξθ, και προκαλείται από 

πολλοφσ και ποικίλουσ λόγουσ, όπωσ ίκτεροσ, μθνιγγίτιδα κι άλλεσ επιπλοκζσ ςτθν 

ανάπτυξθ του παιδιοφ (Marttila, Karikoski. ,2006).  

Ανάλογα με τθν θλικία εμφάνιςθσ τθσ βαρθκοΐασ, αυτι διακρίνεται ςε : 

Προγλωςςικι βαρθκοΐα: Πταν εμφανίηεται μζχρι τα 3 ζτθ (MEB. ,2015). 

Μεταγλωςςικι βαρθκοΐα : Πταν εμφανίηεται μετά τα 3 ζτθ, δθλαδι όταν θ γλϊςςα 

κι θ ομιλία ζχουν ιδθ αναπτυχκεί από το παιδί (Miller, Lederberg, Easterbrooks. 

,2013). 

 

1.3 - Τρόποι διάγνωςθσ τθσ βαρθκοΐασ – κϊφωςθσ : 

 Υφίςτανται διαφορετικοί και ποικίλοι τρόποι διάγνωςθσ τθσ βαρθκοΐασ  κϊφωςθσ, 

όπωσ λόγου χάριν θ υποκειμενικι ακουομετρία - (θ οποία μπορεί να είναι τονικι, 

ομιλθτικι, ανιχνευτικι και παιγνιοακουομετρία): 

Τονικι ακουομετρία: Μζτρθςθ πρόςλθψθσ θμιτονικϊν ιχων, με ςτόχο να βρεκεί το 

κατϊφλι ακουςτότθτασ ςτισ ςυχνότθτεσ 125-8000 Hz. 

Ομιλθτικι ακουομετρία:  Λκανότθτα πρόςλθψθσ ιχων ομιλίασ.  

Ανιχνευτικι ακουομετρία:  Aνίχνευςθ κινθτικϊν αντανακλαςτικϊν ςε νεογζννθτα 

και βρζφθ.  
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Παιγνιοακουομετρία: Ανταπόκριςθ ςε θχθτικό ερζκιςμα μζςα από το παιχνίδι. –  

κι θ αντικειμενικι ακουομετρία (τυμπανομετρία και προκλθτά δυναμικά)  :  

Τυμπανομετρία:  Μζτρθςθ κινθτικότθτασ τθσ τυμπανικισ μεμβράνθσ κατά τθ 

διάρκεια μεταβολϊν πίεςθσ του αζρα που δθμιουργοφνται ςτον ζξω ακουςτικό 

πόρο με τθν εκπομπι θχθτικοφ ςιματοσ.  

Προκλθτά Δυναμικά: Εξζταςθ των θλεκτρονικϊν δυναμικϊν του περιφερειακοφ και 

κεντρικοφ οργάνου τθσ ακοισ που παράγονται ςε απόκριςθ θχθτικϊν ερεκιςμάτων 

(Ραντελιάδου, Σ.  2011).  

 

 

1.4 – Τρόποι ενίςχυςθσ του ιχου :  

Εδϊ να ςθμειωκεί πωσ υπάρχουν διάφοροι τρόποι ενίςχυςθσ του ιχου, όπωσ είναι 

τα ακουςτικά και τα κοχλιακά εμφυτεφματα :  

Ακουςτικά βαρθκοΐασ  :Χρθςιμοποιοφνται από άτομα που ζχουν δυςκολίεσ ςτθν 

ακοι κι ζχουν ωσ ςτόχο να ενιςχφουν τουσ ιχουσ του περιβάλλοντοσ, ανάλογα με 

τον βακμό τθσ βαρθκοΐασ – κϊφωςθσ. Χωρίηονται ςε ενδοκαναλικά (τοποκετοφνται 

μζςα ςτον ζξω ακουςτικό πόρο του αυτιοφ, πράγμα που τα κακιςτά ςχεδόν αόρατα. 

Αντιμετωπίηουν από ελαφριά μζχρι μζτρια βαρθκοΐα) κι οπιςκοωτιαία 

(τοποκετοφνται πίςω από το αυτί κι αντιμετωπίηουν κάκε μορφι βαρθκοΐασ  – Jesus 

Alegria, 2004)  

Κοχλιακό εμφφτευμα :Το κοχλιακό εμφφτευμα είναι μια ςυςκευι που 
χρθςιμοποιείται για να βοθκιςει ςτθν αποκατάςταςθ τθσ ακοισ που προκαλείται 

από ςοβαρι βλάβθ ςτο εςωτερικό του αυτιοφ. Τα κοχλιακά εμφυτεφματα 
αποτελοφνται από δφο κφρια μζρθ: ζνα μζςα και ζνα ζξω από το αυτί. Ζνα 
εξάρτθμα λειτουργεί ωσ πομπόσ, ςυλλζγοντασ ιχουσ και ςτζλνοντάσ τουσ ςτο τμιμα 

του δζκτθ, που εμφυτεφεται πίςω από το αυτί. Το εξωτερικό μζροσ ι ο πομπόσ 
μπορεί να φορεκεί πίςω από το αυτί ι να μεταφερκεί ςε τςζπθ, λουρί ι κικθ 
ηϊνθσ. Αυτόσ ο δζκτθσ ςτζλνει ςτθ ςυνζχεια  θχθτικά κφματα ςε θλεκτρόδια, που 

εμφυτεφονται ςτον κοχλία, ενεργοποιϊντασ το ακουςτικό νεφρο, που είναι 
υπεφκυνο για τθν ακοι. Το κοχλιακό νεφρο ςτζλνει μθνφματα κατευκείαν ςτον 
εγκζφαλό ςασ, όπου ερμθνεφονται ωσ θχθτικά μοτίβα, ςε αντίκεςθ με τθν κανονικι 

ακοι. Θ χειρουργικι επζμβαςθ κοχλιακοφ εμφυτεφματοσ ςυνιςτάται ςυχνά ςε 
άτομα με ςοβαρι απϊλεια ακοισ λόγω βλάβθσ του εςωτερικοφ αυτιοφ (HP 
Myklebust, 2019). 

Συςτιματα ιχου fm: Ρρόκειται για αςφρματεσ ςυςκευζσ επικοινωνίασ, μεταξφ δφο 
ι περιςςότερων ατόμων. Τα άτομα τοποκετοφν τα ςυγκεκριμζνα ςυςτιματα ςτα 

https://www.testpap.com/ayti-ponos/
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αυτιά τουσ κι ζτςι επικοινωνοφν. Τα ςυγκεκριμζνα ςυςτιματα, μποροφν κάλλιςτα 
να εφαρμοςτοφν ςτθν ςχολικι τάξθ και μάλιςτα είναι ιδιαίτερα βοθκθτικά ςτθν 

επικοινωνία μεταξφ του εκπαιδευτικοφ και των μακθτϊν με βαρθκοια ι κϊφωςθ  
(Ila Parasnis, 2020). 

 

1.5 – Μζκοδοι επικοινωνίασ με τα κωφά και βαρικοα παιδιά :  

Θ επικοινωνία με το βαρικοο παιδί, μπορεί να πραγματοποιθκεί με διάφορεσ 
μεκόδουσ, όπωσ θ προφορικό-ακουςτικι μζκοδοσ , θ ολικι επικοινωνία κι θ 

διγλωςςία (Moeller MP, Tomblin JB, Yoshinaga-Itano C, Connor C, Jerger S. ,2007). 

Προφορικό-ακουςτικι (Moeller, MP.  2007):  

Δίνει ζμφαςθ ςτθν ακουςτικι εκπαίδευςθ και ςτθ λογοκεραπεία, πραγματοποιείται 
αντίλθψθ ομιλίασ των άλλων μζςα από τθν ακοι και τθ χειλιανάγνωςθ.  Γίνεται 

χριςθ προφορικοφ λόγου. Απαγορεφεται θ χριςθ τθσ Ελλθνικισ Νοθματικισ 
Γλϊςςασ. 

Ολικι Επικοινωνία (Tomblin, JB.  2007):  

Γίνεται εκμάκθςθ γλϊςςασ με οποιοδιποτε κανάλι, γίνεται αντίλθψθ ομιλίασ και 
επικοινωνία μζςα από τθ χριςθ νοθμάτων, δακτυλικοφ αλφάβθτου, χειλιανάγνωςθ 
και ακουςτικϊν υπολειμμάτων. Επίςθσ γίνεται ταυτόχρονθ χριςθ ομιλίασ και 
νοθμάτων. 

Διγλωςςία (Jerger, S.  2007):  

Γίνεται αυτόνομθ χριςθ τθσ Ελλθνικισ Νοθματικισ Γλϊςςασ, γίνεται αυτόνομθ 

χριςθ του προφορικοφ λόγου ςε ςυνδυαςμό με τθν εκμετάλλευςθ ακουςτικϊν 
υπολειμμάτων, οπτικϊν ερεκιςμάτων και χειλιανάγνωςθ. Θ Ελλθνικι Νοθματικι 
Γλϊςςα είναι θ πρϊτθ γλϊςςα ενϊ θ ομιλοφμενθ γλϊςςα διδάςκεται κυρίωσ μζςα 
από τον γραπτό λόγο ωσ δεφτερθ γλϊςςα.  

 

1.6 - Μζκοδοι διδαςκαλίασ :   

Μζκοδοι διδαςκαλίασ, οι οποίεσ ενδείκνυνται περιςςότερο για τα κωφά και 

βαρικοα παιδιά :  

Οπτικοποίθςθ του μακιματοσ : Βοθκάει ςτο να κατανοοφν τα παιδιά καλφτερα το 

μάκθμα και ταυτόχρονα τουσ το κάνει πιο ευχάριςτο (Vemanna NS, Verma S, 

Agarwal N.  2012). 
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Χριςθ των ΤΠΕ : Βοθκοφν ςτο να εξελιχκοφν οι τεχνολογικζσ – ψθφιακζσ δεξιότθτεσ 

των μακθτϊν και κακιςτοφν το μάκθμα περιςςότερο ενδιαφζρον και διαδραςτικό  (J 

ClinImaging Sci, 2012). 

Διάλογοσ – μακθτοκεντριςμόσ  : βοθκάει τουσ μακθτζσ να ςυνεργάηονται, να 

ςυηθτοφν και να ενςτερνιςτοφν πανανκρϊπινεσ αξίεσ, όπωσ ο ςεβαςμόσ, θ αποδοχι 

τθσ διαφορετικότθτασ, θ ευγζνεια, θ δθμοκρατία, θ ελευκερία γνϊμθσ κι ζκφραςθσ. 

Επιπρόςκετα, τουσ βοθκάει ςτισ γλωςςικζσ δεξιότθτεσ, ςτθν ανάπτυξθ τθσ 

επιχειρθματολογίασ και τθσ δόμθςθσ λόγου. Τζλοσ τουσ διεγείρει τθν κριτικι ςκζψθ 

κι ικανότθτα(Morais J.  1991). 

Ομαδοςυνεργατικότθτα : Βοθκάει τουσ μακθτζσ να ενςτερνιςτοφν πανανκρϊπινεσ 

αξίεσ, να εξελίξουν τισ ςυνεργατικζσ τουσ δεξιότθτεσ, να ενταχκοφν ομαλότερα κι 

ευκολότερα ςτο μακθτικό και ςτο κοινωνικό ςφνολο. Επιπλζον διευρφνει κι 

αναπτφςςει τθν δθμιουργικότθτά τουσ, τισ επικοινωνιακζσ τουσ δεξιότθτεσ, τθν 

κριτικι τουσ ςκζψθ, κακϊσ και τισ ερευνθτικζσ τουσ δεξιότθτεσ (Munson B, Edwards 

J, Beckman ME. 2005). 

Βιωματικι μάκθςθ : Κακιςτά το μάκθμα πιο ενδιαφζρον και διαδραςτικό, 

δθμιουργεί μια αίςκθςθ ευχαρίςτθςθσ και διευκολφνει τθν απομνθμόνευςθ, κακϊσ 

επίςθσ δθμιουργεί νζεσ δεξιότθτεσ κι αντιλιψεισ(Myklebust, H. R. 1964). 

Διακεματικότθτα : Βοθκάει ςτο να γίνει το μάκθμα περιςςότερο ενδιαφζρον, 

εξελίςςει τθν ευςτροφία των μακθτϊν και περιορίηει τθν μονοτονία του μακιματοσ. 

Εδϊ να ςθμειωκεί, πωσ είναι ιδιαίτερα ςθμαντικό, να αξιοποιοφνται τα 

ενδιαφζροντα των μακθτϊν ςτθν διδαςκαλία μασ, ζτςι ϊςτε να αποκομίςουν μια 

καλι γνϊμθ για το ςχολείο και τθν μάκθςθ και να διευκολυνκεί θ όλθ διαδικαςία, 

να γίνει πιο ευχάριςτθ και να πετφχουμε καλφτερα αποτελζςματα (Narr RF. 2008). 
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Κεφάλαιο 2 – Ανάγνωςθ  

 

2.1 – Οριςμόσ :  

Ππωσ είναι ιδθ γνωςτό, θ ανάγνωςθ ςαν όροσ, επιφζρει πολλζσ και διάφορεσ 
ςθμαςίεσ, μερικζσ από τισ οποίεσ είναι(el.wictionary.org) : 

Θ κατανόθςθ ενόσ γραπτοφ κειμζνου, μζςα από τθν αναγνϊριςθ των ςυμβόλων 

του, θ απόδοςθ ενόσ γραπτοφ κειμζνου με προφορικό λόγο ενϊπιον 
ενόσ ακροατθρίου ι όχι, το μάκθμα ςτο οποίο οι μακθτζσ μακαίνουν να αποδίδουν 
προφορικά ζνα γραπτό κείμενο (ςχολείο), θ κατανόθςθ των ςυμβόλων μιασ 

άγνωςτθσ ακόμθ γλϊςςασ, θ αποκρυπτογράφθςθ, θ πρϊτθ προςζγγιςθ των ρόλων 
ενόσ κεατρικοφ ζργου, κατά τθν πρϊτθ κοινι ςυνάντθςθ των θκοποιϊν που κα τουσ 
ερμθνεφςουν, ο τρόποσ ερμθνείασ ενόσ μθνφματοσ με πολλζσ ςθμαςίεσ, θ 
νομοκετικι διαδικαςία 

 

2.2 – Βαςικά ςτοιχεία ανάγνωςθσ :  

Αναφορικά με τθν ίδια τθν ανάγνωςθ, τθν διδαςκαλία τθσ, αλλά και τθν εκμάκθςθ 
τθσ – τθν απόκτθςθ δθλαδι τθσ ςυγκεκριμζνθσ δεξιότθτασ - , υφίςτανται οριςμζνα 

βαςικά ςτοιχεία, τα οποία κα πρζπει όλα τουσ να λαμβάνονται υπόψιν, να 
εξαςκοφνται και να αναπτφςςονται (National Institute of Child Health and Human 
Development. 2000). Τα κεμελιϊδθ αυτά ςτοιχεία, είναι τα ακόλουκα :  

Αποκωδικοποίθςθ : Αν ο μακθτισ μπορεί να προφζρει τθν λζξθ που διαβάηει, αν 
γνωρίηει πωσ προφζρεται το κάκε γράφθμα ι πωσ γράφεται το κάκε φϊνθμα 

(Nelson, H.  2008).  

Αναγνωςτικι αποκωδικοποίθςθ :  

Ο όροσ αναγνωςτικι αποκωδικοποίθςθ αναφζρεται ςτθ διαδικαςία αναγνϊριςθσ 
και χειριςμοφ του αλφαβθτικοφ κϊδικα. Θ αποκωδικοποίθςθ μπορεί να είναι είτε 

φωναχτι, ςτθν οποία δίνεται θ δυνατότθτα ελζγχου τθσ ποιότθτάσ τθσ, ε ίτε 
ςιωπθρι, ςτθν οποία ο ζλεγχοσ μπορεί να γίνει μόνο ςτθν κατανόθςθ κειμζνου 
(Smith, A. & Wang, Y. 2010). 

Στο νθπιαγωγείο και ςτα πρϊτα χρόνια του δθμοτικοφ οι δυςκολίεσ ςτθν 
αποκωδικοποίθςθ εμφανίηονται ςτο χειριςμό τθσ δομισ του προφορικοφ λόγου με 
δυςκολία ςτθν αποςτικιςθ ομοιοκατάλθκτων ςτίχων, με λάκθ ςτθ ςφνταξθ του 

προφορικοφ λόγου και με δυςκολία ςτθν ανάκλθςθ ςυγκεκριμζνων λζξεων ςτθν 
προφορικι ζκφραςθ. Με άλλα λόγια καταγράφεται ζνα ζλλειμμα φωνολογικισ 
επεξεργαςίασ το οποίο είναι πικανό να δυςκολζψει τα παιδιά να κατακτιςουν τθν 

αλφαβθτικι αρχι και τουσ μθχανιςμοφσ αποκωδικοποίθςθσ  (Swanwick, R. & 
Watson, L.  2007). 

Στισ μεγαλφτερεσ τάξεισ του δθμοτικοφ, ςτα παιδιά με βαρθκοΐα – κϊφωςθ,  το 
πρόβλθμα τθσ αποκωδικοποίθςθσ εμφανίηεται με ςυλλαβιςτι ι κομπιαςτι 



13 
 

ανάγνωςθ θ οποία επθρεάηει τθν κατάκτθςθ του νοιματοσ που είναι και ο κφριοσ 
ςκοπόσ τθσ ανάγνωςθσ. Αυτό ςυμβαίνει γιατί το άτομο καταβάλει όλθ του τθν 

ενζργεια και τθν προςοχι ςτο χειριςμό του κϊδικα με αποτζλεςμα θ νοθματικι 
επεξεργαςία του κειμζνου να μθν είναι δυνατι. Τα ςυχνότερα προβλιματα ςτθν 
αποκωδικοποίθςθ είναι τα παρακάτω (Rodda, M. & Grove, C.  1987) : 

Ελλιπισ φωνολογικι επεξεργαςίασ, δυςκολία ςτο χειριςμό φωνθμάτων, κομπιαςτι 
αποκωδικοποίθςθ, ιδιαίτερα ςτα ςυμφωνικά ςυμπλζγματα,  ςτισ μθ οικείεσ και 

πολυςφλλαβεσ λζξεισ, φτωχό οπτικό λεξιλόγιο ςε ςυχνζσ επαναλαμβανόμενεσ 
λζξεισ, αποκωδικοποίθςθ ςτθριγμζνθ ςτθ γράμμα προσ γράμμα κειμενικι 
επεξεργαςία, πολλά λάκθ, αντικαταςτάςεισ, παραλείψεισ, αντιμετακζςεισ 

γραμμάτων,  αντικαταςτάςεισ λζξεων που μπορεί να μθν ζχουν ςχζςθ με το νόθμα 
και με το ςχιμα τθσ λζξθσ.  

Στθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ, ο μακθτισ που ζχει εκδθλϊςει δυςκολίεσ ςτο 
χειριςμό του γραπτοφ λόγου, κα πρζπει να χειριςτεί μεγαλφτερθσ δυςκολίασ 
κείμενα που απαιτοφν από αυτόν να αναγνωρίηει άμεςα μεγάλεσ και μθ οικείεσ 

λζξεισ. Θ ικανότθτα αυτι είναι εξαιρετικά ςθμαντικι για τθν κατανόθςθ 
επιςτθμονικϊν κειμζνων και για τον χειριςμό λζξεων που φανερϊνουν ζννοιεσ. Αν 
και πολλοί από τουσ μακθτζσ μπορεί να ζχουν κατακτιςει βαςικζσ δεξιότθτεσ 

αποκωδικοποίθςθσ και ζνα οπτικό λεξιλόγιο ςυχνϊν λζξεων, ςυνεχίηουν να 
παρουςιάηουν προβλιματα ςτο χειριςμό γραπτοφ λόγου όταν διαβάηουν λζξεισ που 
τισ βλζπουν για πρϊτθ φορά και ζχουν πολλζσ ςυλλαβζσ όπωσ αυτζσ ςτα βιβλία τθσ 

δευτεροβάκμιασ. Για αυτό κα πρζπει να ζχει ιδθ εξελίξει ο μακθτισ τθν 
αναγνωςτικι του ικανότθτα, με όλεσ τισ παρελκόμενεσ δεξιότθτεσ γφρω από αυτιν. 
Οι δεξιότθτεσ αυτζσ είναι οι εξισ : (Rottenberg, C. 2001) 

Ευχζρεια : Θ αναγνωςτικι ευχζρεια αναφζρεται ςτθν ικανότθτα τθσ προφορικισ 

(φωναχτισ) ανάγνωςθσ με ακρίβεια, ταχφτθτα και κατάλλθλθ ζκφραςθ/προςωδία. 

Αν και ςυχνά θ αναγνωςτικι ευχζρεια κεωρείται ταυτόςθμθ με τθ γριγορθ 

αυτόματθ αναγνϊριςθ τθσ λζξθσ, ζρευνεσ δείχνουν ότι θ ευχζρεια εμπερικλείει 

πολλά περιςςότερα από τθν αποκωδικοποίθςθ. Θ επιτυχισ ανάγνωςθ απαιτεί από 

τον αναγνϊςτθ να επεξεργαςτεί το κείμενο (το επιφανειακό επίπεδο τθσ 

ανάγνωςθσ) και να κατανοιςει το κείμενο (το βακφτερο νόθμα). Θ αναγνωςτικι 

ευχζρεια αναφζρεται ςτθν ικανότθτα του αναγνϊςτθ να αναπτφξει τον ζλεγχο τθσ 

επιφανειακισ επεξεργαςίασ, ϊςτε να μπορεί να επικεντρωκεί ςτθν κατανόθςθ του 

βακφτερου νοιματοσ που εμπεριζχεται ςτο κείμενο. Θ ζρευνα ζχει καταδείξει 

πολλζσ διαφορετικζσ προςεγγίςεισ και ςτρατθγικζσ για τθν επιτυχι διδαςκαλία τθσ 

αναγνωςτικισ ευχζρειασ: α) επαναλαμβανόμενεσ αναγνϊςεισ, β) ανάγνωςθ κατά 

ηεφγθ μακθτϊν, γ) νευρολογικό αποτφπωμα (εν-τφπωςθ), δ) χορωδιακι ανάγνωςθ, 

ε) «ακοφω-διαβάηω», ςτ) ράδιο-ανάγνωςθ, η) μαγνθτοφϊνθςθ τθσ ανάγνωςθσ 

(Chomsky, 1976) και άλλεσ παρόμοιεσ (Σ. Τηιβινίκου, 2015).  
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Μορφολογία – ςφνταξθ :Αν και κατά πόςο ο μακθτισ γνωρίηει τισ 

γραμματικοςυντακτικζσ δομζσ τθσ γλϊςςασ και μπορεί αναλόγωσ να προςαρμόςει 

τισ λζξεισ και τον λόγο του (π.χ. Μπορεί να πει εγϊ πίνω κι όχι εγϊ πίνει; ,Oishi N, 

Schacht J ,June 2011). 

Κατανόθςθ : Αν μπορεί να καταλάβει τι ςθμαίνουν αυτά που διαβάηει και να 

αποτυπϊςει το νόθμά τουσ(Olusanya BO, Neumann KJ, Saunders JE, May 2014). 

Αναγνωςτικι κατανόθςθ  :   

Θ χαρακτθριςτικι δυςκολία των παιδιϊν με βαρθκοΐα – κϊφωςθ ςτθν αναγνωςτικι 
κατανόθςθ, είναι ο χειριςμόσ των νοθμάτων του κειμζνου που διαβάηουν, δθλαδι, 

δεν μποροφν να ςχθματίςουν εφκολα μια ςυνολικι εικόνα από το νόθμα του 
κειμζνου οφτε να αναηθτιςουν εφκολα πλθροφορίεσ ςε αυτό, και αυτό αφορά τθ 
φωναχτι και τθ ςιωπθρι ανάγνωςθ 

Τα χαρακτθριςτικά των μακθτϊν με βαρθκοΐα – κϊφωςθ ςτθν αναγνωςτικι 
κατανόθςθ πιο ςυγκεκριμζνα είναι (Scheetz, N. 2001):    

Δεν ζχουν επίγνωςθ των μεταβλθτϊν που αλλθλεπιδροφν κατά τθν ανάγνωςθ και 
ζχουν ελλείμματα μεταγνωςτικισ γνϊςθσ, ζχουν ςθμαντικι δυςκολία ςτον 

εντοπιςμό των κφριων ιδεϊν και τθ ςθμαςία που ζχουν ςτο νόθμα του κειμζνου, 
παραλείπουν να δϊςουν ςθμαςία ςε χαρακτθριςτικά κειμζνου όπωσ θ επικεφαλίδα 
ι άλλουσ τίτλουσ και ςτθν γενικι οργάνωςθ του κειμζνου, παρουςιάηουν δυςκολία 

ςτθν κατανόθςθ των νοθμάτων του κειμζνου. Συνεχίηουν να διαβάηουν το κείμενο 
ακόμα και αν δεν ζχουν καταλάβει το νόθμα μιασ παραγράφου, ςε αντίκεςθ με 
τουσ ςυμμακθτζσ τουσ, που ςταματοφν τθν ανάγνωςθ για να επαναλάβουν τθν 
παράγραφο μζχρι να κατανοιςουν το νόθμα. 

Σφμφωνα με τουσ Grover, Cook, Benson και Chandler (1991), τα προβλιματα ςτθν 

αναγνωςτικι κατανόθςθ προκφπτουν από τθν απουςία χριςθσ ςτρατθγικϊν και 
από τθν ζλλειψθ αποτελεςματικισ χριςθσ τθσ μετάγνωςθσ. Αυτό γίνεται πιο 
αντιλθπτό με τα παρακάτω ςτάδια τθσ ανάγνωςθσ των παιδιϊν με βαρθκοΐα - 

κϊφωςθ (Schirmer, B.  2003)  

Ρριν τθν ανάγνωςθ (Luckner, J. & Handley, M. 2008) οι μακθτζσ με βαρθκοΐα – 

κϊφωςθ: 

Ξεκινοφν τθν ανάγνωςθ χωρίσ προετοιμαςία, ξεκινοφν να διαβάηουν χωρίσ να 

ξζρουν το γιατί, χρθςιμοποιοφν κυρίωσ εξωτερικά κίνθτρα, χρθςιμοποιοφν ςυχνά 
αρνθτικά ςχόλια, διαβάηουν χωρίσ να ξζρουν πωσ να προςεγγίςουν τθ 
δραςτθριότθτα αυτι. 
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Κατά τθν ανάγνωςθ (Uetke-Stahlman, B. & Nielsen, D.  2003): 

Θ προςοχι τουσ διαςπάται εφκολα, δεν γνωρίηουν πωσ δεν κατανοοφν, δεν 
αναγνωρίηουν ςθμαντικό λεξιλόγιο, διαβάηουν για να τελειϊςουν, δεν γνωρίηουν τι 
να κάνουν όταν δεν κατανοοφν, δεν αναγνωρίηουν καμία οργάνωςθ. 

Μετά τθν ανάγνωςθ (Marschark, M. & Hauser, P.  2012): 

Σταματοφν να διαβάηουν και να ςκζπτονται, πιςτεφουν πωσ θ επιτυχία είναι κζμα 
τφχθσ ι ευκολίασ κειμζνου.  

 

2.3 – Φωνολογικι επίγνωςθ :  

Θ φωνολογικι επίγνωςθ αφορά τθν ικανότθτα των παιδιϊν να αναγνωρίηουν και 

να μποροφν να χειρίηονται κατάλλθλα τα γλωςςικά ςυςτατικά τθσ γλϊςςασ 
(φωνιματα, ςυλλαβζσ, λζξεισ, κλπ,Phelan, S., 2015). 
Θ φωνολογικι επίγνωςθ ςτθν ελλθνικι γλϊςςα αποτελείται από 3 επίπεδα (Phillips, 

B., Clancy-Menchetti, J., &Lonigan, C., 2008), τα οποία είναι τα εξισ: 

Φωνθμικι επίγνωςθ : Αναφζρεται ςτθν ικανότθτα του ατόμου αφενόσ μεν να ζχει 

ςυνειδθτοποιιςει ότι οι λζξεισ ςτον προφορικό λόγο αποτελοφνται από φωνθμικά 
δομικά ςτοιχεία, αφετζρου δε να μπορεί να χειρίηεται τα ςτοιχεία αυτά. Με άλλα 
λόγια, τα παιδιά πρζπει να είναι ςε κζςθ να αντιλαμβάνονται τισ φωνθμικζσ 

διαφορζσ των λζξεων, με βάςθ τισ οποίεσ, προςδιορίηεται θ ταυτότθτά τουσ. Για 
παράδειγμα, ςτισ λζξεισ "πόδι" και "ρόδι" το παιδί κα πρζπει αρχικά να αναλφςει τισ 
λζξεισ ςε φωνζσ ( /π/ /ο/ /δ/ /ι/  και  /ρ/ /ο/ /δ/ /ι/ ) αλλά και να αντιλθφκεί πωσ θ 

διαφορά ςε αυτζσ τισ δφο λζξεισ είναι ανάμεςα ςτισ φωνοφλεσ /π/ και /ρ/ (Read C. 
1991). 

Συλλαβικι επίγνωςθ :Αναφζρεται ςτθν ικανότθτα του ατόμου να μπορεί να 
χωρίςει μια προφορικι λζξθ ςε επιμζρουσ τμιματα (ςυλλαβζσ), κακϊσ επίςθσ και 
να μπορεί να αναλφει και να ςυνκζτει τισ ςυλλαβζσ τθσ κάκε λζξθσ. Για παράδειγμα, 

ζνα παιδί πρζπει να είναι ςε κζςθ να χωρίςει ςε κομμάτια τθ λζξθ "παράκυρο" 
(/πα/ /ρα/ /κυ/ /ρο/ ,Schatschneider C, Francis DJ, Foorman BR, Fletcher JM, Mehta 
P. ,1999). 

Λεξικι επίγνωςθ :Αναφζρεται ςτθν ικανότθτα των παιδιϊν να κατανοιςουν τθν 
ζννοια τθσ λζξθσ και ςτθ ςυνζχεια των ςυλλαβϊν τθσ. Θ λζξθ είναι μια ανεξάρτθτθ 

μονάδα του λόγου, θ οποία φζρει νοθματικό περιεχόμενο (Shearer AE, Hildebrand 
MS, Smith RJ ,2014).  

 

2.4 – Φωνολογικι αποκατάςταςθ :  
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Με τον όρο φωνολογικι αποκατάςταςθ,  εννοοφμε τθν διδακτικι παρζμβαςθ με 
ςτόχο τθν αποκατάςταςθ τθσ φωνολογικισ επίγνωςθσ. Για παράδειγμα ζνασ 

μακθτισ μπορεί να παρουςιάηει ςφγχυςθ ανάμεςα ςτο /κ/ και το /φ/. Ζτςι, ο 
εκπαιδευτικόσ καλείται να πραγματοποιιςει παρζμβαςθ και ςτα τρία επίπεδα τθσ 
φωνολογικισ επίγνωςθσ και να αποκαταςτιςει τθ δυςκολία που ζχει ο μακθτισ ςτθ 

φωνοφλα /κ/, ςτθ φωνοφλα /φ/ και ςτο διαχωριςμό μεταξφ αυτϊν  (Shibazaki-
Yorozuya R, Nagata S. 2019). 

 

2.5 – Λεξιλόγιο :  

Το λεξιλόγιο, οι λζξεισ του κειμζνου δθλαδι, αποτελεί αναπόςπαςτο κομμάτι τθσ 

ανάγνωςθσ και ςυμβάλλει ςε όλα τα προαναφερκζντα βαςικά ςτοιχεία τθσ. Ζτςι, 
πρζπει να υιοκετοφνται ςτρατθγικζσ ςτθν διδαςκαλία, ζτςι ϊςτε να μπορεί το 
λεξιλόγιο ενόσ παιδιοφ να εμπλουτιςτεί και να αναπτυχκεί.  Αν υφίςτανται ζνα 

επαρκζσ λεξιλόγιο, τότε κα διευκολυνκεί κι θ διαδικαςία τθσ ανάγνωςθσ και τθσ 
κατανόθςθσ του κειμζνου. Μια εφκολθ δραςτθριότθτα είναι να γίνεται ζνα 
brainstorming (ιδεοκφελλα) πριν τθν ανάγνωςθ του κειμζνου. Μια άλλθ 
δραςτθριότθτα είναι θ οπτικοποίθςθ λζξεων για να υπάρξει πιο εφκολθ και 

μακροπρόκεςμθ κφμιςι τουσ, κακϊσ και για να καταςτακεί θ διδαςκαλία του 
λεξιλογίου πιο ευχάριςτθ. Επιπρόςκετα διάφορα παιχνίδια (όπωσ το : όνομα, ηϊα, 
φυτά ι το : πεσ – βρεσ) κα μποροφςαν να είναι πάρα πολφ χριςιμα  (Smith A, Wang 
Y. ,2010). 

 

2.6 – Ανάγνωςθ και παιδιά με βαρθκοΐα – κϊφωςθ : 

Ππωσ μπορεί κάποιοσ να υποκζςει, είναι βζβαιο πωσ τα παιδιά με βαρθκοΐα ι 
κϊφωςθ, δυςκολεφονται πολφ περιςςότερο ςε ςχζςθ με τα παιδιά τυπικισ 

ανάπτυξθσ, εφόςον δεν ακοφν τόςεσ πολλζσ λζξεισ κακθμερινά, αλλά κι αυτζσ είναι 
πολφ πικανόν να μθν τισ ακοφν τόςο κακαρά. Ζτςι περιορίηεται θ ανάπτυξθ του 
λεξιλογίου, κακϊσ και τθσ φωνθμικισ επίγνωςθσ, με αποτζλεςμα να επιβραδφνεται 

θ διαδικαςία απόκτθςθσ τθσ δεξιότθτασ τθσ ανάγνωςθσ. Ζτςι κα πρζπει να γίνονται 
διάφορεσ διαδικαςίεσ με περιςςότερο εντατικό ρυκμό ενδεχομζνωσ, για να 
επιτευχκεί τελικά θ κατάκτθςθ αυτισ τθσ δεξιότθτασ (Sparrow R 2005). 

Επιπλζον, κρίνεται απαραίτθτθ θ φπαρξθ οριςμζνων ςυνκθκϊν, ζτςι ϊςτε τα παιδιά 
με βαρθκοΐα – κϊφωςθ  να μπορζςουν να αποδϊςουν ςτο μζγιςτο των ικανοτιτων 
τουσ. Οι ςυνκικεσ αυτζσ είναι οι εξισ (Μάγδα Νικολαραϊηθ, 2009): 

Ακουςτικζσ ςυνκικεσ :  Ζνα ιςυχο ακουςτικό περιβάλλον, όπου δεν υπάρχει 
κόρυβοσ, κακίςταται απαραίτθτο, προκειμζνου να μπορζςουν τα παιδιά να 
αντιλαμβάνονται όςο καλφτερα γίνεται τον ιχο και τθν προφορικι ομιλία. 
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Φωτιςμόσ : Θ επικοινωνία γίνεται πιο προςιτι κι αποδοτικι για τα παιδιά, όταν το 
πρόςωπο του εκπαιδευτικοφ είναι φωτιςμζνο. Το φϊσ πρζπει να επικεντρϊνεται 
πάνω ςτον εκπαιδευτικό, όχι πίςω του ι πάνω ςτο παιδί. 

Θζςθ :  Τα παιδιά με βαρθκοΐα – κϊφωςθ πρζπει να κάκονται κοντά ςτον 
εκπαιδευτικό, είτε χρθςιμοποιοφνται ςυςτιματα επικοινωνίασ είτε όχι.  

Τρόποσ ομιλίασ :  Ο εκπαιδευτικόσ μιλάει με φυςικό τρόπο, τονίηοντασ λίγο 
περιςςότερο τθ φωνι του και κάνοντασ λίγεσ περιςςότερεσ παφςεισ. Ράντοτε όμωσ 
τα παιδιά με βαρθκοΐα – κϊφωςθ  κα πρζπει να ζχουν άμεςθ οπτικι επαφι μαηί 
του, κακϊσ πολλζσ φορζσ χρθςιμοποιοφν τθν μζκοδο τθσ χειλιανάγνωςθσ, για να 
αντιλθφκοφν τα λεγόμενα του εκπαιδευτικοφ.  

 

Κεφάλαιο 3 – Διδαςκαλία τθσ ανάγνωςθσ  

 

3.1 – Η διδαςκαλία τθσ ανάγνωςθσ ςε ακοφοντεσ μακθτζσ :  

Αναφορικά με τουσ ακοφοντεσ μακθτζσ, θ ανάγνωςθ αποτελεί μια πολυδιάςτατθ 
διαδικαςία, θ οποία μπορεί να δθμιουργιςει δυςκολίεσ, ιδιαίτερα ςτα παιδιά 
μικρϊν θλικιϊν (όπωσ λόγου χάριν τα παιδιά των πρϊτων τάξεων του δθμοτικοφ). 

Είναι ακόμα μια διαδικαςία που ςυνδζεται και με τθν κατοχι άλλων γνϊςεων και 
δεξιοτιτων, όπωσ το επαρκζσ λεξιλόγιο που αναφζρκθκε προθγουμζνωσ. Επιπλζον 
θ διδαςκαλία τθσ ανάγνωςθσ κα πρζπει να εςτιάηει ςε όλα τα βαςικά ςτοιχεία τθσ 

(αποκωδικοποίθςθ, ευχζρεια, μορφολογία – ςφνταξθ και κατανόθςθ). Ζτςι, καλό κα 
ιταν, πριν τθν ανάγνωςθ να εφαρμόηεται μια οποιαδιποτε ςτρατθγικι ιδεοκφελλασ 
(προβολι βίντεο, δθμιουργία εννοιολογικοφ χάρτθ, ςυηιτθςθ κλπ). Επιπλζον, μετά 

κα γίνεται θ ανάγνωςθ του κειμζνου, ςτο οποίο δίπλα ςε κάποιεσ λζξεισ κα 
υφίςτανται εικόνεσ, για τθν διευκόλυνςθ των παιδιϊν  (Spencer, L. J., Tomblin, J. B., 
&Gantz, B. J., 1997). Εδϊ ο εκπαιδευτικόσ κα βοθκάει όπου χρειαςτεί και τζλοσ κα 

γίνεται θ επεξιγθςθ των άγνωςτων λζξεων κι θ επανάλθψθ τθσ ανάγνωςθσ όςων 
από αυτζσ δυςκόλεψαν τα παιδιά. Βζβαια όλα αυτά κα εφαρμόηονται ςε τελικό 
ςτάδιο, αφοφ ζχει προθγθκεί θ καλλιζργεια τθσ αποκωδικοποίθςθσ των 

γραφθμάτων, δθλαδι τα παιδιά κα πρζπει να γνωρίηουν το κάκε γραπτό ςφμβολο, 
ςε ποια φωνι αντιςτοιχεί (Sterne A, Goswami U. 2000). Αυτό καλλιεργείται και 
μακαίνεται με τθν ανάγνωςθ μόνων γραμμάτων, ςυμφωνικϊν ι φωνθεντικϊν 
ςυμπλεγμάτων κι αργότερα μικρϊν λζξεων ι και προτάςεων. Επομζνωσ, είναι  

ορατό πωσ υφίςταται μια ιεραρχία ςτθν διδαςκαλία τθσ ανάγνωςθσ, διότι πρϊτα 
ξεκινάμε με τα γράμματα, μετά προχωράμε ςτα ςυμπλζγματα γραμμάτων, μετά ςτισ 
ςυλλαβζσ, αργότερα ςτισ λζξεισ, φςτερα ςτισ προτάςεισ και τζλοσ ςτο κείμενο  

(Storch, S. A., &Whitehurst, G. J. 2002). Επιπλζον όλα αυτά κα ςυμβοφν, αφοφ πριν 
από όλα ζχει προθγθκεί θ εκμάκθςθ τθσ ςωςτισ κζςθσ ςτον χϊρο και ςτθν 
καρζκλα, αλλά και ςτο κρανίο, κακϊσ και ο προςανατολιςμόσ ςτον χϊρο και ςτθν 

ςελίδα ( εδϊ μποροφμε να κάνουμε αςκιςεισ, όπωσ δθλαδι να μασ δείχνει το παιδί 
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που είναι το δεξιά, το αριςτερά, το κζντρο, το πάνω, το κάτω, το κάτω αριςτερά 
κλπ). Ακόμα, ςε κάκε φάςθ ξεχωριςτά από τισ προαναφερκζντεσ, κα πρζπει 

οπωςδιποτε να επιλφονται όλα τα ηθτιματα που τυχόν προκφπτουν κι επιπλζον δεν 
περνάμε διαρκϊσ από τθν μία φάςθ ςτθν άλλθ (Strassman, B. K., &Schirmer, B. 
2012). Ρρϊτα τελειϊνουμε με τθν μία κι ζπειτα περνάμε ςτθν άλλθ. Αςχολοφμαςτε 

κι εργαηόμαςτε πάνω ςε μία φάςθ μόνο, μζχρι να κατακτθκεί πλιρωσ και να 
υπάρξει βεβαιότθτα πωσ μπορεί να  γίνει θ μετάβαςθ ςτθν επόμενθ (Stoddert-
Kennedy M. 2002). 

 

3.2 – Η διδαςκαλία τθσ ανάγνωςθσ ςε βαρικοουσ μακθτζσ :  

Πςον αφορά τουσ βαρικοουσ μακθτζσ, ακολουκείται μεν παρόμοια διαδικαςία 
ςτθν διδαςκαλία και ςτθν εκμάκθςθ τθσ ανάγνωςθσ, ωςτόςο κα πρζπει να υπάρξει 
ιδιαίτερθ προςπάκεια με αςκιςεισ για τθν ανάπτυξθ του λεξιλογίου, πριν ξεκινιςει 

το διάβαςμα των μονϊν γραμμάτων και μετά που ζχει ολοκλθρωκεί ο 
προςανατολιςμόσ ςτον χϊρο και ςτθν ςελίδα  (Syverud SM, Guardino C, Selznick DN. 
2009). Επίςθσ, κα πρζπει να γίνει περιςςότερο εξατομικευμζνθ προςπάκεια για 
αυτά τα παιδιά και να υπάρξει μεγαλφτερθ εντατικοποίθςθ τθσ εργαςίασ 

(Easterbrooks, S. &Baker, S. 2002). Τζλοσ κα πρζπει ο εκπαιδευτικόσ να φροντίςει να 
δθμιουργθκεί ζνα ευχάριςτο κλίμα με ευχάριςτεσ ςυνκικεσ για να εξαςφαλιςτεί 
όςο γίνεται το μζγιςτο δυνατό τθσ απόδοςθσ, αλλά κα πρζπει ακόμα να μεριμνιςει 

ϊςτε θ ίδια θ διδαςκαλία να γίνει πιο ευχάριςτθ και προςιτι ςτα παιδιά, για να 
επιτευχκοφν όςο το δυνατόν καλφτερα αποτελζςματα ςε όςο το δυνατόν λιγότερο 
χρονικό διάςτθμα, ζτςι ϊςτε να μπορζςουν τα παιδιά να ακολουκιςουν και να 

ςυμβαδίςουν με τθν υπόλοιπθ τάξθ, χωρίσ να δθμιουργοφνται κενά. Για τουσ 
ςκοποφσ αυτοφσ, μπορεί να αξιοποιθκεί θ χριςθ των ΤΡΕ, κακϊσ και το παιχνίδι 
ςτθν διδαςκαλία, αλλά κι θ διακεματικότθτα (Easterbrooks, S. &Beal- Alvarez, J. 
,2013). 

Θ διδαςκαλία τθσ ανάγνωςθσ ζχει ωσ ςτόχο τθν κατάκτθςθ βαςικϊν αναγνωςτικϊν 

δεξιοτιτων αλλά αποςκοπεί, επίςθσ, ςτθ διαμόρφωςθ κετικισ και ενεργθτικισ 
ςτάςθσ απζναντι ςτθν ανάγνωςθ. Για τθν επίτευξθ αυτϊν των ςτόχων, θ 
καλλιζργεια δεξιοτιτων ανάγνωςθσ και γραφισ δεν είναι αρκετό να ξεκινάει µε τθ 

ςυςτθματικι διδαςκαλία τουσ ςτο Δθμοτικό ςχολείο και να περιορίηεται µζςα ςτθν 
τάξθ. Αντικζτωσ είναι απαραίτθτο θ καλλιζργεια τθσ αναγνωςτικισ ςυμπεριφοράσ 
του κωφοφ παιδιοφ να ξεκινάει και να εκτείνεται ς’ όλθ τθ διάρκεια τθσ 

προςχολικισ θλικίασ, µζςα ςε πλοφςιο αναγνωςτικά περιβάλλον, ςτο οποίο το 
κωφό παιδί κα ζχει πολλζσ ευκαιρίεσ να εξοικειωκεί µε το γραπτό λόγο και να 
αποκτιςει κετικζσ και ενδιαφζρουςεσ αναγνωςτικζσ εμπειρίεσ. Κα πρζπει να 
ζχουµε υπόψθ µασ ότι θ απόκτθςθ δεξιοτιτων ςτα επιμζρουσ  πεδία (ανάγνωςθ, 

κατανόθςθ, παραγωγι, γράψιµο) από τον κωφό μακθτι δεν είναι γραμμικι όπωσ 
ςτουσ ακοφοντεσ μακθτζσ και δεν ακολουκεί τυπικι εξελικτικι πορεία. Συνικωσ 
διαφοροποιείται ανά  μακθτι. Με τθν ανάγνωςθ ςτοχεφουμε να μάκει  το κωφό 

παιδί να διαβάηει, να κατανοεί αυτό που διαβάηει και να μπορεί να εκφράςει αυτό 
που διαβάηει χρθςιμοποιϊντασ οποιοδιποτε µζςο επικοινωνίασ. Θ ανάγνωςθ είναι 
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µία διαδικαςία αλλθλεπίδραςθσ. Επομζνωσ, θ καλλιζργεια των αναγνωςτικϊν 
δεξιοτιτων επιτυγχάνεται ςυνδυάηοντασ όλεσ τισ μορφζσ επικοινωνίασ. Οπότε, 

γίνεται αντιλθπτό, πωσ βαςικό ςτοιχείο για τθν ανάπτυξθ τθσ αναγνωςτικισ 
δεξιότθτασ των παιδιϊν, είναι να τουσ παρζχονται διάφορα ερεκίςματα από τθν 
κακθμερινι ηωι, κακϊσ επίςθσ να ζρχονται ςε άμεςθ επαφι με τον γραπτό λόγο, 

με τισ λζξεισ και τισ προτάςεισ. Αυτό, μπορεί αρχικά να ςυμβεί με τθν ανάγνωςθ 
ιςτοριϊν, παραμυκιϊν (ςτο προαναγνωςτικό ςτάδιο), ζπειτα να αποκτθκοφν οι 
δεξιότθτεσ προςανατολιςμοφ ςτον χϊρο, μετά να γίνει θ κατάκτθςθ τθσ γνϊςθσ των 
γραφθμάτων και πωσ αυτά προφζρονται και ςτο τζλοσ να αρχίηουν τα παιδιά να 

διαβάηουν. Ακόμα κι θ τελευταία διαδικαςία, ζχει διαβακμίςεισ. Κα ξεκινιςουν 
αρχικά με γράμματα και ςυλλαβζσ, μετά κα διαβάηουν λζξεισ και προτάςεισ και ςε 
πιο προχωρθμζνο ςτάδιο κα διαβάηουν μικρά κειμενάκια (Leybaert, J  ,1993).   
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Μζροσ δεφτερο : Ερευνθτικό  

Κεφάλαιο 4 – Ερευνθτικό μζροσ  

 

4.1 – Σκοπόσ : 

Βαςικόσ ςκοπόσ τθσ ςυγκεκριμζνθσ ζρευνασ, είναι να αποκωδικοποιιςει τισ 

δεξιότθτεσ ςτθν ανάγνωςθ των παιδιϊν με μζτρια βαρθκοΐα, ςτισ μεγαλφτερεσ 

τάξεισ του δθμοτικοφ ςχολείου (4θ κι 6θ δθμοτικοφ). Επίςθσ, ςτοχεφει ςτο να 

βοθκιςει αυτά τα παιδιά, μζςω ςυγκεκριμζνων και ςτοχευμζνων διδακτικϊν 

παρεμβάςεων, να εξελίξουν τισ δεξιότθτεσ τουσ ςτθν ανάγνωςθ, κακϊσ κι άλλεσ 

δεξιότθτεσ ςχετικζσ με αυτιν (ΑΡΣ – ΔΕΡΡΣ – Βαρθκοΐα – κϊφωςθ, Υπουργείο 

παιδείασ, ζρευνασ και κρθςκευμάτων, Ακινα, 2004) .  

 

4.2 – Ερευνθτικά ερωτιματα :  

Σε αυτιν τθν ενότθτα παρουςιάηονται τα ερευνθτικά ερωτιματα, τα οποία ζχουν 

διαμορφωκεί ωσ εξισ :  

Αν θ ςτοχευμζνθ διδακτικι παρζμβαςθ βελτιϊνει τθν δεξιότθτα του παιδιοφ ςτθν 

αποκωδικοποίθςθ, αν θ ςτοχευμζνθ διδακτικι παρζμβαςθ βελτιϊνει τθν δεξιότθτα 

του παιδιοφ ςτθν ευχζρεια, αν θ ςτοχευμζνθ διδακτικι παρζμβαςθ βελτιϊνει τθν 

δεξιότθτα του παιδιοφ ςτθν μορφολογία – ςφνταξθ, αν θ ςτοχευμζνθ διδακτικι 

παρζμβαςθ βελτιϊνει τθν δεξιότθτα του παιδιοφ ςτθν κατανόθςθ, αν θ βελτίωςθ 

των δεξιοτιτων τθσ επθρεάηει κετικά τισ επιδόςεισ του παιδιοφ ςτθν ανάγνωςθ 

ςυνολικά, αν μια πιο εντατικι, εναλλακτικι και διακεματικι ειδικι διδακτικι 

παρζμβαςθ κάνει το παιδί να ευχαριςτθκεί περιςςότερο τθν μάκθςθ και να 

ανακεωριςει κάποιεσ αντιλιψεισ γφρω από αυτιν και το ςχολείο.  

 

4.3 – Μελζτθ περίπτωςθσ :  

Εδϊ κα πρζπει να αναφζρουμε, ότι ςαν εκπαιδευτικοί με περιςςότερεσ και πιο 

εξειδικευμζνεσ γνϊςεισ ςτον τομζα τθσ ειδικισ εκπαίδευςθσ και των μακθςιακϊν 

δυςκολιϊν, αναλαμβάνουμε κάποια από τισ πιο μεγάλεσ τάξεισ του δθμοτικοφ (είτε 

4θ, είτε 6θ ) και διαπιςτϊνουμε ότι μζςα ςτθν τάξθ, υπάρχουν παιδιά με βαρθκοΐα κι 

εμφανίηουν δυςκολίεσ ςτθν ανάγνωςθ. Σε ςυνεννόθςθ με τον διευκυντι του 

ςχολείου και με τουσ γονείσ των παιδιϊν, καλοφμαςτε να εφαρμόςουμε κάποιεσ 

παρεμβάςεισ, ζτςι ϊςτε να διευκολφνουμε τα παιδιά και να τα βοθκιςουμε να 

εξελίξουν τισ αναγνωςτικζσ τουσ δεξιότθτεσ. 
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4.4 – Ιςτορικό ςυμμετεχόντων :  

Να ςθμειωκεί αρχικά, ότι τα ςτοιχεία αυτά προζρχονται από τθν γνωμάτευςθ του 

κζντρου διαφοροδιάγνωςθσ και υποςτιριξθσ (ΚΕ.Δ.Δ.Υ.) . 

Επιπρόςκετα, να υπογραμμίςουμε πωσ είχαμε 4 μακθτζσ. Συγκεκριμζνα είχαμε δφο 

μακθτζσ τθσ τετάρτθσ τάξθσ του δθμοτικοφ και δφο τθσ ζκτθσ. Επιπλζον, είχαμε δφο 

αγόρια και δφο κορίτςια (ζνα αγόρι τετάρτθσ κι ζνα κορίτςι τετάρτθσ και το ίδιο 

ακριβϊσ ιςχφει και για τθν ζκτθ τάξθ). Τα παιδιά ιταν 10 και 12 χρονϊν αντίςτοιχα, 

κανζνα τουσ δεν επανζλαβε καμία τάξθ. Τα ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά και το 

ιςτορικό του κάκε παιδιοφ ξεχωριςτά είναι τα εξισ :  

1ο παιδί : Είναι αγόρι, τετάρτθσ (δ’) δθμοτικοφ, είναι 10 χρονϊν, δεν ζχει 

επαναλάβει καμία τάξθ, ζχει μζτρια βαρθκοΐα (42db), ο τφποσ τθσ οποίασ είναι 

:νευροαιςκθτθριακι βαρθκοΐα και προγλωςςικι βαρθκοΐα. Επίςθσ, φοράει 

κοχλιακό εμφφτευμα. Βαςικό αίτιο τθσ βαρθκοΐασ ςε αυτό το παιδί ιταν θ 

πρόωρθ γζννθςθ του. Σε θλικία 2,5 χρόνων περίπου ζγινε «κοχλιακι εμφφτευςθ 

λόγω κϊφωςθσ» (Ρ.Γ.Ν. Κεςςαλονίκθσ «ΑΧΕΡΑ» και το ποςοςτό αναπθρίασ που 

ανζρχεται ςτο 80% (ΛΚΑ-.ΚΕΡΑ). Θ ψυχοκινθτικι του ανάπτυξθ εξελίχκθκε 

φυςιολογικά, ςε αντίκεςθ με τθν εξζλιξθ του λόγου που παρουςίαςε 

κακυςτζρθςθ. Πςον αφορά τθν εκπαιδευτικι αξιολόγθςθ, Το παιδί επζδειξε 

άψογθ ςυμπεριφορά, ιταν πρόςχαροσ, ευγενικόσ, υπάκουοσ και υπομονετικόσ. 

Διατθροφςε βλεμματικι επαφι και ζδινε προςοχι ςτα λεγόμενά  τθσ 

νθπιαγωγοφ. Δυςκολία εμφάνιςε ςτθν προφορικι ζκφραςθ, κάτι που ςχετίηεται 

με το ιςτορικό των ακουςτικϊν δυςκολιϊν του. Γενικά φάνθκε πωσ 

προςπακοφςε να αποφφγει τθν προφορικι ζκφραςθ. Σε δοκιμαςίεσ φωνολογίασ 

προχϊρθςε χωρίσ δυςκολία ςτθ ςυλλαβικι κατάτμθςθ λζξεισ και αναγνϊριςε 

λζξεισ με ίδια αρχικι ςυλλαβι. Επίςθσ, φάνθκε πωσ ζχει κατακτιςει 

γραφοφωνθμικι αντιςτοιχία για όλα ςχεδόν τα γράμματα τθσ αλφαβιτου. Θ 

επίδοςθ του ςε ςτακμιςμζνεσ δοκιμαςίεσ οπτικοκινθτικισ ολοκλιρωςθσ (Beery 

VMI 6 thed.) ιταν ςτο μζςο όρο τθσ θλικίασ του, ο γραφοκινθτικόσ ςυντονιςμόσ 

πάνω από το μζςο όρο και θ οπτικισ αντίλθψθσ ακόμθ πιο υψθλι. Από άποψθ 

αδρισ κινθτικότθτασ, φάνθκε να εμφανίηει κάποιου βακμοφ δυςκολίασ ςτθ 

ςτατικι και δυναμικι ιςορροπία. Τζλοσ, επιςθμαίνεται πωσ ζχει αναπτφξει 

ςωματογνωςία και δεξιότθτεσ αυτοεξυπθρζτθςθσ αναμενόμενεσ για τθν θλικία 

του. Επίςθσ, όςον αφορά τθν λογοκεραπευτικι αξιολόγθςθ, Ο μακθτισ 

ανταποκρίνεται ςτο άκουςμα του ονόματόσ του με άμεςθ προςανατολιςτικι 

αντίδραςθ προσ τον ςυνομιλθτι του, με κίνθτρο και διάκεςθ να δεχτεί τα 

λεκτικά μθνφματα του άλλου και να τα ανταποδϊςει. Ραίρνει πρωτοβουλία για 

επικοινωνία και εκτελεί διαφορετικζσ επικοινωνιακζσ πράξεισ, όπωσ δθλϊνει 

μοιράηεται ενδιαφζρον και ηιτα βοικεια. Ωςτόςο, ο λόγοσ και θ ομιλία του, 
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δεδομζνου και τθσ αιςκθτθριακισ του ανεπάρκειασ, υπολείπονται του 

αναμενομζνου για τθ χρονολογικι του θλικία. Δυςκολίεσ εντοπίηονται ςτο 33 

προςλθπτικό, οργανωτικό και εκφραςτικό ςφςτθμα του λόγου (Λ-α-Τα-ω. 

Ψυχομετρικό κριτιριο γλωςςικισ επάρκειασ). Ριο ςυγκεκριμζνα, φαίνεται, ζωσ 

ζνα βακμό, να κατανοεί λζξεισ που ςυνδζονται με κακθμερινζσ ζννοιεσ και 

κοινζσ λζξεισ από τθν περιγραφι τουσ. Μεγάλθ δυςκολία παρουςιάηει ςτο να 

ορίηει κοινζσ λζξεισ. Επίςθσ, δείχνει να δυςκολεφεται να εκφράςει με ςαφινεια 

και ακρίβεια τισ ςκζψεισ του, χρθςιμοποιϊντασ αποδεκτζσ ςυντακτικά και 

γραμματικά προτάςεισ. Επιπλζον, θ ομιλία του χαρακτθρίηεται από φωνολογικά, 

αρκρωτικά, προςωδιακά λάκθ και επιβαρυμζνθ φωνθτικι λειτουργία. 

2ο παιδί : Είναι κορίτςι, τετάρτθσ (δ’) δθμοτικοφ, είναι 10 χρονϊν, δεν ζχει 

επαναλάβει καμία τάξθ, ζχει μζτρια βαρθκοΐα (46db), ο τφποσ τθσ οποίασ είναι : 

νευροαιςκθτθριακι βαρθκοΐα και προγλωςςικι βαρθκοΐα. Επίςθσ, φοράει 

κοχλιακό εμφφτευμα. Βαςικό αίτιο τθσ βαρθκοΐασ ςε αυτό το παιδί ιταν θ 

πρόωρθ γζννθςθ του. Σε θλικία 2,5 χρόνων περίπου ζγινε «κοχλιακι εμφφτευςθ 

λόγω κϊφωςθσ» (Ρ.Γ.Ν. Κεςςαλονίκθσ «ΑΧΕΡΑ» και το ποςοςτό αναπθρίασ που 

ανζρχεται ςτο 80% (ΛΚΑ-.ΚΕΡΑ). Θ ψυχοκινθτικι του ανάπτυξθ εξελίχκθκε 

φυςιολογικά, ςε αντίκεςθ με τθν εξζλιξθ του λόγου που παρουςίαςε 

κακυςτζρθςθ. Πςον αφορά τθν εκπαιδευτικι αξιολόγθςθ, Το παιδί επζδειξε 

άψογθ ςυμπεριφορά, ιταν πρόςχαροσ, ευγενικόσ, υπάκουοσ και υπομονετικόσ. 

Διατθροφςε βλεμματικι επαφι και ζδινε προςοχι ςτα λεγόμενά τθσ 

νθπιαγωγοφ. Δυςκολία εμφάνιςε ςτθν προφορικι ζκφραςθ, κάτι που ςχετίηεται 

με το ιςτορικό των ακουςτικϊν δυςκολιϊν του. Γενικά φάνθκε πωσ 

προςπακοφςε να αποφφγει τθν προφορικι ζκφραςθ. Σε δοκιμαςίεσ φωνολογίασ 

προχϊρθςε χωρίσ δυςκολία ςτθ ςυλλαβικι κατάτμθςθ λζξεισ και αναγνϊριςε 

λζξεισ με ίδια αρχικι ςυλλαβι. Επίςθσ, φάνθκε πωσ ζχει κατακτιςει 

γραφοφωνθμικι αντιςτοιχία για όλα ςχεδόν τα γράμματα τθσ αλφαβιτου. Θ 

επίδοςθ του ςε ςτακμιςμζνεσ δοκιμαςίεσ οπτικοκινθτικισ ολοκλιρωςθσ (Beery 

VMI 6 thed.) ιταν ςτο μζςο όρο τθσ θλικίασ του, ο γραφοκινθτικόσ ςυντονιςμόσ 

πάνω από το μζςο όρο και θ οπτικισ αντίλθψθσ ακόμθ πιο υψθλι. Από άποψθ 

αδρισ κινθτικότθτασ, φάνθκε να εμφανίηει κάποιου βακμοφ δυςκολίασ ςτθ 

ςτατικι και δυναμικι ιςορροπία. Τζλοσ, επιςθμαίνεται πωσ ζχει αναπτφξει 

ςωματογνωςία και δεξιότθτεσ αυτοεξυπθρζτθςθσ αναμενόμενεσ για τθν θλικία 

του. Επίςθσ, όςον αφορά τθν λογοκεραπευτικι αξιολόγθςθ, Ο μακθτισ 

ανταποκρίνεται ςτο άκουςμα του ονόματόσ του με άμεςθ προςανατολιςτικι 

αντίδραςθ προσ τον ςυνομιλθτι του, με κίνθτρο και διάκεςθ να δεχτεί τα 

λεκτικά μθνφματα του άλλου και να τα ανταποδϊςει. Ραίρνει πρωτοβουλία για 

επικοινωνία και εκτελεί διαφορετικζσ επικοινωνιακζσ πράξεισ, όπωσ δθλϊνει 

μοιράηεται ενδιαφζρον και ηιτα βοικεια. Ωςτόςο, ο λόγοσ και θ ομιλία του, 

δεδομζνου και τθσ αιςκθτθριακισ του ανεπάρκειασ, υπολείπονται του 
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αναμενομζνου για τθ χρονολογικι του θλικία. Δυςκολίεσ εντοπίηονται ςτο 33 

προςλθπτικό, οργανωτικό και εκφραςτικό ςφςτθμα του λόγου (Λ-α-Τα-ω. 

Ψυχομετρικό κριτιριο γλωςςικισ επάρκειασ). Ριο ςυγκεκριμζνα, φαίνεται, ζωσ 

ζνα βακμό, να κατανοεί λζξεισ που ςυνδζονται με κακθμερινζσ ζννοιεσ και 

κοινζσ λζξεισ από τθν περιγραφι τουσ. Μεγάλθ δυςκολία παρουςιάηει ςτο να 

ορίηει κοινζσ λζξεισ. Επίςθσ, δείχνει να δυςκολεφεται να εκφράςει με ςαφινεια 

και ακρίβεια τισ ςκζψεισ του, χρθςιμοποιϊντασ αποδεκτζσ ςυντακτικά και 

γραμματικά προτάςεισ. Επιπλζον, θ ομιλία του χαρακτθρίηεται από φωνολογικά, 

αρκρωτικά, προςωδιακά λάκθ και επιβαρυμζνθ φωνθτικι λειτουργία. 

3ο παιδί :Είναι αγόρι, ζκτθσ (ςτ’) δθμοτικοφ, είναι 12 χρονϊν, δεν ζχει 

επαναλάβει καμία τάξθ, ζχει μζτρια βαρθκοΐα (67db), ο τφποσ τθσ οποίασ είναι : 

νευροαιςκθτθριακι βαρθκοΐα και προγλωςςικι βαρθκοΐα. Επίςθσ, φοράει 

κοχλιακό εμφφτευμα. Βαςικό αίτιο τθσ βαρθκοΐασ ςε αυτό το παιδί ιταν θ 

ερυκρά τθσ μθτζρασ του. Σε θλικία 2,5 χρόνων περίπου ζγινε «κοχλιακι 

εμφφτευςθ λόγω κϊφωςθσ» (Ρ.Γ.Ν. Κεςςαλονίκθσ «ΑΧΕΡΑ» και το ποςοςτό 

αναπθρίασ που ανζρχεται ςτο 80% (ΛΚΑ-.ΚΕΡΑ). Θ ψυχοκινθτικι του ανάπτυξθ 

εξελίχκθκε φυςιολογικά, ςε αντίκεςθ με τθν εξζλιξθ του λόγου που παρουςίαςε 

κακυςτζρθςθ. Πςον αφορά τθν εκπαιδευτικι αξιολόγθςθ, Το παιδί επζδειξε 

άψογθ ςυμπεριφορά, ιταν πρόςχαροσ, ευγενικόσ, υπάκουοσ και υπομονετικόσ. 

Διατθροφςε βλεμματικι επαφι και ζδινε προςοχι ςτα λεγόμενά τθσ 

νθπιαγωγοφ. Δυςκολία εμφάνιςε ςτθν προφορικι ζκφραςθ, κάτι που ςχετίηεται 

με το ιςτορικό των ακουςτικϊν δυςκολιϊν του. Γενικά φάνθκε πωσ 

προςπακοφςε να αποφφγει τθν προφορικι ζκφραςθ. Σε δοκιμαςίεσ φωνολογίασ 

προχϊρθςε χωρίσ δυςκολία ςτθ ςυλλαβικι κατάτμθςθ λζξεισ και αναγνϊριςε 

λζξεισ με ίδια αρχικι ςυλλαβι. Επίςθσ, φάνθκε πωσ ζχει κατακτιςει 

γραφοφωνθμικι αντιςτοιχία για όλα ςχεδόν τα γράμματα τθσ αλφαβιτου. Θ 

επίδοςθ του ςε ςτακμιςμζνεσ δοκιμαςίεσ οπτικοκινθτικισ ολοκλιρωςθσ (Beery 

VMI 6 thed.) ιταν ςτο μζςο όρο τθσ θλικίασ του, ο γραφοκινθτικόσ ςυντονιςμόσ 

πάνω από το μζςο όρο και θ οπτικισ αντίλθψθσ ακόμθ πιο υψθλι. Από άποψθ 

αδρισ κινθτικότθτασ, φάνθκε να εμφανίηει κάποιου βακμοφ δυςκολίασ ςτθ 

ςτατικι και δυναμικι ιςορροπία. Τζλοσ, επιςθμαίνεται πωσ ζχει αναπτφξει 

ςωματογνωςία και δεξιότθτεσ αυτοεξυπθρζτθςθσ αναμενόμενεσ για τθν θλικία 

του. Επίςθσ, όςον αφορά τθν λογοκεραπευτικι αξιολόγθςθ, Ο μακθτισ 

ανταποκρίνεται ςτο άκουςμα του ονόματόσ του με άμεςθ προςανατολιςτικι 

αντίδραςθ προσ τον ςυνομιλθτι του, με κίνθτρο και διάκεςθ να δεχτεί τα 

λεκτικά μθνφματα του άλλου και να τα ανταποδϊςει. Ραίρνει πρωτοβουλία για 

επικοινωνία και εκτελεί διαφορετικζσ επικοινωνιακζσ πράξεισ, όπωσ δθλϊνει 

μοιράηεται ενδιαφζρον και ηιτα βοικεια. Ωςτόςο, ο λόγοσ και θ ομιλία του, 

δεδομζνου και τθσ αιςκθτθριακισ του ανεπάρκειασ, υπολείπονται του 

αναμενομζνου για τθ χρονολογικι του θλικία. Δυςκολίεσ εντοπίηονται ςτο 33 
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προςλθπτικό, οργανωτικό και εκφραςτικό ςφςτθμα του λόγου (Λ-α-Τα-ω. 

Ψυχομετρικό κριτιριο γλωςςικισ επάρκειασ). Ριο ςυγκεκριμζνα, φαίνεται, ζωσ 

ζνα βακμό, να κατανοεί λζξεισ που ςυνδζονται με κακθμερινζσ ζννοιεσ και 

κοινζσ λζξεισ από τθν περιγραφι τουσ. Μεγάλθ δυςκολία παρουςιάηει ςτο να 

ορίηει κοινζσ λζξεισ. Επίςθσ, δείχνει να δυςκολεφεται να εκφράςει με ςαφινεια 

και ακρίβεια τισ ςκζψεισ του, χρθςιμοποιϊντασ αποδεκτζσ ςυντακτικά και 

γραμματικά προτάςεισ. Επιπλζον, θ ομιλία του χαρακτθρίηεται από φωνολογικά, 

αρκρωτικά, προςωδιακά λάκθ και επιβαρυμζνθ φωνθτικι λειτουργία. 

4ο παιδί : Είναι κορίτςι, ζκτθσ (ςτ’) δθμοτικοφ, είναι 12 χρονϊν, δεν ζχει 

επαναλάβει καμία τάξθ, ζχει μζτρια βαρθκοΐα (65db), ο τφποσ τθσ οποίασ είναι : 

νευροαιςκθτθριακι βαρθκοΐα και προγλωςςικι βαρθκοΐα. Επίςθσ, φοράει 

κοχλιακό εμφφτευμα. Βαςικό αίτιο τθσ βαρθκοΐασ ςε αυτό το παιδί ιταν θ εκ 

γενετισ μόλυνςθ από κυτταρομεγαλοιό. Σε θλικία 2,5 χρόνων περίπου ζγινε 

«κοχλιακι εμφφτευςθ λόγω κϊφωςθσ» (Ρ.Γ.Ν. Κεςςαλονίκθσ «ΑΧΕΡΑ» και το 

ποςοςτό αναπθρίασ που ανζρχεται ςτο 80% (ΛΚΑ-.ΚΕΡΑ). Θ ψυχοκινθτικι του 

ανάπτυξθ εξελίχκθκε φυςιολογικά, ςε αντίκεςθ με τθν εξζλιξθ του λόγου που 

παρουςίαςε κακυςτζρθςθ. Πςον αφορά τθν εκπαιδευτικι αξιολόγθςθ, Το παιδί 

επζδειξε άψογθ ςυμπεριφορά, ιταν πρόςχαροσ, ευγενικόσ, υπάκουοσ και 

υπομονετικόσ. Διατθροφςε βλεμματικι επαφι και ζδινε προςοχι ςτα λεγόμενά 

τθσ νθπιαγωγοφ. Δυςκολία εμφάνιςε ςτθν προφορικι ζκφραςθ, κάτι που 

ςχετίηεται με το ιςτορικό των ακουςτικϊν δυςκολιϊν του. Γενικά φάνθκε πωσ 

προςπακοφςε να αποφφγει τθν προφορικι ζκφραςθ. Σε δοκιμαςίεσ φωνολογίασ 

προχϊρθςε χωρίσ δυςκολία ςτθ ςυλλαβικι κατάτμθςθ λζξεισ και αναγνϊριςε 

λζξεισ με ίδια αρχικι ςυλλαβι. Επίςθσ, φάνθκε πωσ ζχει κατακτιςει 

γραφοφωνθμικι αντιςτοιχία για όλα ςχεδόν τα γράμματα τθσ αλφαβιτου. Θ 

επίδοςθ του ςε ςτακμιςμζνεσ δοκιμαςίεσ οπτικοκινθτικισ ολοκλιρωςθσ (Beery 

VMI 6 thed.) ιταν ςτο μζςο όρο τθσ θλικίασ του, ο γραφοκινθτικόσ ςυντονιςμόσ 

πάνω από το μζςο όρο και θ οπτικισ αντίλθψθσ ακόμθ πιο υψθλι. Από άποψθ 

αδρισ κινθτικότθτασ, φάνθκε να εμφανίηει κάποιου βακμοφ δυςκολίασ ςτθ 

ςτατικι και δυναμικι ιςορροπία. Τζλοσ, επιςθμαίνεται πωσ ζχει αναπτφξει 

ςωματογνωςία και δεξιότθτεσ αυτοεξυπθρζτθςθσ αναμενόμενεσ για τθν θλικία 

του. Επίςθσ, όςον αφορά τθν λογοκεραπευτικι αξιολόγθςθ, Ο μακθτισ 

ανταποκρίνεται ςτο άκουςμα του ονόματόσ του με άμεςθ προςανατολιςτικι 

αντίδραςθ προσ τον ςυνομιλθτι του, με κίνθτρο και διάκεςθ να δεχτεί τα 

λεκτικά μθνφματα του άλλου και να τα ανταποδϊςει. Ραίρνει πρωτοβουλία για 

επικοινωνία και εκτελεί διαφορετικζσ επικοινωνιακζσ πράξεισ, όπωσ δθλϊνει 

μοιράηεται ενδιαφζρον και ηιτα βοικεια. Ωςτόςο, ο λόγοσ και θ ομιλία του, 

δεδομζνου και τθσ αιςκθτθριακισ του ανεπάρκειασ, υπολείπονται του 

αναμενομζνου για τθ χρονολογικι του θλικία. Δυςκολίεσ εντοπίηονται ςτο 33 

προςλθπτικό, οργανωτικό και εκφραςτικό ςφςτθμα του λόγου (Λ-α-Τα-ω. 
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Ψυχομετρικό κριτιριο γλωςςικισ επάρκειασ). Ριο ςυγκεκριμζνα, φαίνεται, ζωσ 

ζνα βακμό, να κατανοεί λζξεισ που ςυνδζονται με κακθμερινζσ ζννοιεσ και 

κοινζσ λζξεισ από τθν περιγραφι τουσ. Μεγάλθ δυςκολία παρουςιάηει ςτο να 

ορίηει κοινζσ λζξεισ. Επίςθσ, δείχνει να δυςκολεφεται να εκφράςει με ςαφινεια 

και ακρίβεια τισ ςκζψεισ του, χρθςιμοποιϊντασ αποδεκτζσ ςυντακτικά και 

γραμματικά προτάςεισ. Επιπλζον, θ ομιλία του χαρακτθρίηεται από φωνολογικά, 

αρκρωτικά, προςωδιακά λάκθ και επιβαρυμζνθ φωνθτικι λειτουργία. 

 

4.5 – Διαδικαςία :  

Θ διαδικαςία που τθρικθκε ιταν θ ακόλουκθ: Αρχικά, ζγινε ζνασ διαγνωςτικόσ 

ζλεγχοσ (προζλεγχοσ), μζςω ςτακμιςμζνου τεςτ -( Τεςτ Ανάγνωςθσ Α ) τθσ Σουηάνασ 

Ραντελιάδου και τθσ Φαίθσ Αντωνίου -και καταγράφθκαν τα αποτελζςματά του. Στθ 

ςυνζχεια ςχεδιάςτθκαν από τον εκπαιδευτικό, ειδικζσ διδακτικζσ παρεμβάςεισ 

προςαρμοςμζνεσ ςτισ μακθςιακζσ ανάγκεσ των παιδιϊν, και πραγματοποιικθκαν. 

Σχεδιάςτθκαν παρεμβάςεισ και για τα παιδιά τθσ 4θσ τάξθσ και για τα παιδιά τθσ 

6θσκαι λειτοφργθςαν ειδικά τμιματα των 2 παιδιϊν, με κριτιριο τθν τάξθ και τθν 

θλικία. Ο εκπαιδευτικόσ κρατοφςε θμερολόγιο και ςθμειϊςεισ κάκε φορά για όλα 

τα παιδιά. Αφοφ τελείωςαν οι παρεμβάςεισ, διενεργικθκε ξανά το ίδιο 

ςτακμιςμζνο διαγϊνιςμα, το οποίο αυτι τθ φορά, λειτοφργθςε ωσ τελικι 

αξιολόγθςθ (μετζλεγχοσ), με ςκοπό να διαπιςτϊςουμε αν και κατά πόςο τα παιδιά 

βελτίωςαν τισ αναγνωςτικζσ τουσ δεξιότθτεσ και φυςικά για αναςτοχαςμό του 

εκπαιδευτικοφ. Τζλοσ ζγινε καταγραφι κι αυτϊν των αποτελεςμάτων, κακϊσ και 

ςφγκριςθ με τα προθγοφμενα αποτελζςματα. 

 

4.6 – Ερευνθτικά εργαλεία :  

Εδϊ να ςθμειωκεί πωσ χρθςιμοποιικθκε και για τον προζλεγχο, αλλά και για τον 

μετζλεγχο, το ςτακμιςμζνο τεςτ ανάγνωςθσ (Τζςτ Ανάγνωςθσ Α), που εφάρμοςαν 

οι ερευνιτριεσ : Σουηάνα Παντελιάδου και Φαίθ Αντωνίου.  Το εργαλείο αυτό 

περιζχει 10 αςκιςεισ, οι οποίεσ εξετάηουν και τα 4 επίπεδα τθσ ανάγνωςθσ 

(αποκωδικοποίθςθ-10 πόντοι από τουσ 100, ευχζρεια – 25 πόντοι από τουσ 100, 

μορφολογία – ςφνταξθ – 35 πόντοι από τουσ 100 και κατανόθςθ- 20 πόντοι από 

τουσ 100). Το εργαλείο αυτό ακολουκεί τθν ςυγκεκριμζνθ ςειρά που 

προαναφζρκθκε. Ξεκινάει με απλι ανάγνωςθ ψευδοςυλλαβϊν και ψευδολζξεων, 

ςυνεχίηει με κανονικζσ λζξεισ και προτάςεισ, προχωράει ςτθν εξζταςθ τθσ 

γραμματικοςυντακτικισ δομισ και καταλιγει ςτθν κατανόθςθ κειμζνου. Να 

ςθμειωκεί ότι για κάκε ςωςτι απάντθςθ δίνεται 1 βακμόσ, για κάκε μζτρια δίνεται 
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0,5 βακμόσ και για κάκε λανκαςμζνθ απάντθςθ δίνονται 0 βακμοί. Τα κριτιρια 

αξιολόγθςθσ του ςυγκεκριμζνου εργαλείου είναι 4 κι είναι τα εξισ :  

Αποκωδικοποίθςθ : Αν ο μακθτισ μπορεί να προφζρει τθν λζξθ που διαβάηει, αν 

γνωρίηει πωσ προφζρεται το κάκε γράφθμα ι πωσ γράφεται το κάκε φϊνθμα. 

Ευχζρεια : Ρόςο εφκολα και γριγορα μπορεί ο μακθτισ να προφζρει κάτι γραπτό 

που διαβάηει. 

Μορφολογία – ςφνταξθ :Αν και κατά πόςο ο μακθτισ γνωρίηει τισ 

γραμματικοςυντακτικζσ δομζσ τθσ γλϊςςασ και μπορεί αναλόγωσ να προςαρμόςει 

τισ λζξεισ και τον λόγο του (π.χ. Μπορεί να πει εγϊ πίνω κι όχι εγϊ πίνει;).  

Κατανόθςθ : Αν μπορεί να καταλάβει τι ςθμαίνουν αυτά που διαβάηει και να 

αποτυπϊςει το νόθμά τουσ. 

 

4.7 – Διδακτικζσ παρεμβάςεισ :  

Σε αυτό το ςθμείο, κα γίνει μια ςφντομθ περιγραφι των διδακτικϊν παρεμβάςεων. 

Αυτζσ, αρχικά κατζγραφαν το περιεχόμενο που απευκυνόταν ςτον εκπαιδευτικό 

(ςκοπόσ, ςτόχοι, μζκοδοι, περιγραφι εργαλείου) κι ζπειτα κατζγραφαν το 

περιεχόμενο, το οποίο απευκυνόταν ςτουσ μακθτζσ με βαρθκοΐα – κϊφωςθ και 

περιελάμβανε αρχικζσ ερωτιςεισ (τφπου ιδεοκφελλα – brainstorming), που ιταν 

οπτικοποιθμζνεσ,  μικρά κείμενα με εικόνεσ ( κα είχε γίνει δθλαδι οπτικοποίθςθ 

του κειμζνου), ερωτιςεισ κατανόθςθσ πάλι οπτικοποιθμζνεσ, φφλλα εργαςίασ με 

αςκιςεισ, κι επεξιγθςθ άγνωςτου λεξιλογίου με οπτικοποίθςθ. Σκοπόσ των 

παρεμβάςεων ιταν να εξελίξουν τισ αναγνωςτικζσ δεξιότθτεσ των παιδιϊν με 

βαρθκοΐα – κϊφωςθ κι εςτίαςαν κυρίωσ ςε τζςςερισ ςυγκεκριμζνεσ δεξιότθτεσ 

(αποκωδικοποίθςθ, ευχζρεια, μορφολογία – ςφνταξθ και κατανόθςθ).  

 

4.8 – Ημερολόγια :    

Τα θμερολόγια εξυπθρετοφν τουσ ςτόχουσ και του εκπαιδευτικοφ και των μακθτϊν 

του ταυτόχρονα. Αποτελοφν ζνα χριςιμο εργαλείο, ςτο οποίο ο εκπαιδευτικόσ 

γράφει και γενικότερα, αλλά και για κάκε παιδί ξεχωριςτά το τι ζγινε, τι ζκανε αν 

βελτιϊκθκε ι όχι, τι άρεςε, τι δεν άρεςε. Ζτςι χρθςιμεφουν απόλυτα ςτον 

αναςτοχαςμό του εκπαιδευτικοφ, αλλά ταυτόχρονα είναι βοθκθτικά για να μπορεί 

ο εκπαιδευτικόσ να μιλιςει με βεβαιότθτα για τθν πορεία που ζχουν οι μακθτζσ 

του.   
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Μζροσ Τρίτο : Παρουςίαςθ αποτελεςμάτων  

Κεφάλαιο 5 : Αποτελζςματα ζρευνασ  

 

5.1 – Αποτελζςματα αξιολόγθςθσ ανάγνωςθσ ( προελζγχου) :  

Σε αυτιν τθν ενότθτα κα δοφμε τα αποτελζςματα από τθν αξιολόγθςθ τθσ 

ανάγνωςθσ που είχαν οι μακθτζσ με βαρθκοΐα, πριν εφαρμοςτοφν οι διδακτικζσ 

παρεμβάςεισ. Να ςθμειϊςουμε πωσ το τεςτ αυτό διεξιχκθ ςε όλουσ τουσ μακθτζσ 

ςτισ 16/11/2021.  

 

Καταγραφι των αποτελεςμάτων :  

 

Παιδί 1 – αγόρι τετάρτθσ : 

Αποκωδικοποίθςθ 9/10 (90%) 

Ευχζρεια 14/25 (56%)  

Μορφολογία - ςφνταξθ 15/35 (44%)  

Κατανόθςθ  7/20 (35%) 

Γενικι αξιολόγθςθ  44/100 

Ποςοςτιαίοσ μζςοσ όροσ  56,25% 
 

 

Παιδί 2 – κορίτςι τετάρτθσ : 

Αποκωδικοποίθςθ 10/10 (100%) 

Ευχζρεια 16/25 (64%)  

Μορφολογία-ςφνταξθ 15/35 (44%)  

κατανόθςθ 8/20 (40%) 
Γενικι αξιολόγθςθ  49/100 

Ποςοςτιαίοσ μζςοσ όροσ  62% 
 

 

Παιδί 3 – αγόρι ζκτθσ : 

Αποκωδικοποίθςθ 10/10 (100%) 

Ευχζρεια 19/25 (76%)  

Μορφολογία-ςφνταξθ 20/35 (56%)  

Κατανόθςθ 10/20 (50%)  

Γενικι αξιολόγθςθ  59/100 

Ποςοςτιαίοσ μζςοσ όροσ  70,5% 
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Παιδί 4 – κορίτσι ζκτης  : 

Αποκωδικοποίθςθ 10/10 (100%) 

Ευχζρεια 21/25 (80%)  

Μορφολογία-ςφνταξθ  21/35 (60%)  

κατανόθςθ 11/20 (55%)  

Γενικι αξιολόγθςθ  63/100 
Ποςοςτιαίοσ μζςοσ όροσ  73,75% 
 

 

Γενικζσ παρατθριςεισ :   

Τα κορίτςια είχαν υψθλότερεσ επιδόςεισ από τα αγόρια, τα παιδιά τθσ ζκτθσ 

είχαν υψθλότερεσ επιδόςεισ από τα παιδιά τθσ τετάρτθσ, παρόλο που ζχουν 

υψθλότερα dbβαρθκοΐασ, γενικότερα, όλα τα παιδιά δεν είχαν ιδιαίτερεσ 

δυςκολίεσ ςτθν αποκωδικοποίθςθ και ςτθν ευχζρεια,  εκεί εμφάνιηαν δυςκολίεσ 

μόνο ςε πιο μεγάλεσ λζξεισ, ςε ςυμφωνικά ςυμπλζγματα και ςτθν προφορά του 

γραφιματοσ  «ρ» - είτε το πρόφεραν «λ», είτε δεν το πρόφεραν κακόλου, 

γενικότερα, όλα τα παιδιά εμφάνιςαν δυςκολίεσ ςτθν μορφολογία – ςφνταξθ 

και ςτθν κατανόθςθ, ςτθν μορφολογία – ςφνταξθ το πιο κοινό λάκοσ ιταν ότι 

δεν μποροφςαν να αντιςτοιχίςουν το υποκείμενο με το ριμα (π.χ. ζλεγαν  «εγϊ 

πίνει»), ςτθν κατανόθςθ, είχαν πιο αργό ρυκμό ανάγνωςθσ ςε ςχζςθ με τα 

παιδιά τυπικισ ανάπτυξθσ κι επίςθσ το εκτενζσ κείμενο τουσ κοφραηε, κακϊσ 

αποςπόταν θ προςοχι τουσ από ζνα ςθμείο κι ζπειτα. Αυτοί οι δφο παράγοντεσ 

δυςχζραναν αρκετά τθν κατανόθςθ. 

 

5.2 – Αποτελζςματα αξιολόγθςθσ ανάγνωςθσ (μετελζγχου) :  

Να ςθμειϊςουμε πωσ το τεςτ αυτό διεξιχκθ ςε όλουσ τουσ μακθτζσ ςτισ 

05/01/2022. 

 

Καταγραφι των αποτελεςμάτων :  

 

Παιδί 1 – Αγόρι τετάρτθσ: 
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 Ρροζλεγχοσ  Μετζλεγχοσ Διαφορά  

Αποκωδικοποίθςθ 9/10 (90%) 10/10 (100%) 1/10 
(10%) 

Ευχζρεια 14/25 (56%)  16/25 (64%)  2/25 (8%) 

Μορφολογία-ςφνταξθ  15/35 (44%)  18/35 (52%)  3/35 (8%) 

κατανόθςθ 7/20 (35%) 11/20 (55%)  4/20 
(20%) 

Γενικι αξιολόγθςθ  44/100 55/100  11/100 

Ποςοςτιαίοσ μζςοσ όροσ  56,25% 67,75% 11,5 % 
 

 

Παιδί 2 – Κορίτςι τετάρτθσ : 

 Ρροζλεγχοσ Μετζλεγχοσ Διαφορά  

Αποκωδικοποίθςθ 10/10 (100%) 10/10 (100%) 0 

Ευχζρεια 16/25 (64%) 19/25 (76%)  3/25 (12%) 

Μορφολογία-ςφνταξθ  15/35 (44%)  19/35 (56%)  4/35 (12%) 

κατανόθςθ 8/20 (40%) 12/20 (60%)  4/20 (20%) 

Γενικι αξιολόγθςθ  49/100 60/100 11/100 

Ποςοςτιαίοσ μζςοσ όροσ  62% 73% 11% 
 

 

Παιδί 3 – Αγόρι ζκτθσ  : 

 Ρροζλεγχοσ Μετζλεγχοσ Διαφορά 

Αποκωδικοποίθςθ 10/10 (100%) 10/10 (100%) 0 

Ευχζρεια 19/25 (76%)  20/25 (80%)  1/25 (4%) 

Μορφολογία-ςφνταξθ  20/35 (56%)  18/35 (52%)  -2/35 (- 4%) 

κατανόθςθ 10/20 (50%)  11/20 (55%)  1/20 (5%) 

Γενικι αξιολόγθςθ  59/100 59/100 0 

Ποςοςτιαίοσ μζςοσ όροσ  70,5% 71,75% 1,25% 
 

 

Παιδί 4 – Κορίτςι ζκτθσ : 

 Ρροζλεγχοσ Μετζλεγχοσ Διαφορά 

Αποκωδικοποίθςθ 10/10 (100%) 10/10 (100%) 0 

Ευχζρεια 21/25 (80%)  25/25 (100%) 4/25 (20%) 

Μορφολογία-ςφνταξθ  21/35 (60%)  26/35 (72%)  5/35 (12%) 

κατανόθςθ 11/20 (55%)  14/20 (70%)  3/20 (15%) 

Γενικι αξιολόγθςθ  63/100 75/100 12/100 
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Ποςοςτιαίοσ μζςοσ όροσ  73,75% 85,5% 11,75% 
 

 

Γενικζσ παρατθριςεισ :  

Ραρατθροφμε ότι θ αποκωδικοποίθςθ βελτιϊκθκε κατά 3,5% περίπου ςε ςχζςθ 

με πρίν  κι εκεί όλα τα παιδιά βακμολογικθκαν με 10/10 (100%), θ ευχζρεια 

βελτιϊκθκε κατά 20% περίπου ςε ςχζςθ με πριν, θ Μορφολογία – ςφνταξθ 

βελτιϊκθκε κατά 14% περίπου ςε ςχζςθ με πριν κι θ κατανόθςθ βελτιϊκθκε 

κατά 25% περίπου ςε ςχζςθ με πριν. Το 1ο παιδί βελτίωςε τισ επιδϊςεισ του 

κατά 20% περίπου ςε ςχζςθ με πρίν, με τθν μεγαλφτερθ βελτίωςθ να 

παρατθρείται ςτθν ευχζρεια και τθν μικρότερθ ςτθν αποκωδικοποίθςθ, το 2ο 

παιδί βελτίωςε τισ επιδϊςεισ του κατά 20% περίπου ςε ςχζςθ με πριν, με τθν 

μεγαλφτερθ βελτίωςθ να παρατθρείται ςτθν κατανόθςθ και τθν μικρότερθ ςτθν 

μορφολογία – ςφνταξθ, το 3ο παιδί βελτίωςε τισ επιδϊςεισ του κατά 2% περίπου 

ςε ςχζςθ με πριν, με τθν μεγαλφτερθ βελτίωςθ να παρατθρείται ςτθν 

κατανόθςθ, τθν μικρότερθ ςτθν ευχζρεια, ενϊ υπιρξε και μια μικρι μείωςθ τθσ 

τάξθσ του 7% ςτθν μορφολογία – ςφνταξθ, το 4ο παιδί βελτίωςε τισ επιδϊςεισ 

του κατά 17% περίπου ςε ςχζςθ με πριν, με τθν μεγαλφτερθ αφξθςθ να 

παρατθρείται ςτθν ευχζρεια και τθν μικρότερθ ςτθν μορφολογία – ςφνταξθ. 

Συνολικά, όςον αφορά τισ επιδόςεισ παρατθρικθκε βελτίωςθ κατά 16% ςε 

ςχζςθ με πριν, ενϊ τα παιδιά ςυνολικά, αφξθςαν τισ επιδϊςεισ τουσ κατά 

15,75% ςε ςχζςθ με πριν. Στο 2ο,3ο και 4ο παιδί παρατθρικθκε μία ςτακερότθτα 

ςτθν επίδοςθ τθσ ενότθτασ τθσ αποκωδικοποίθςθσ, εφόςον αυτά είχαν 100% ςε 

αυτιν τθν ενότθτα και πριν τισ παρεμβάςεισ, αλλά και μετά από αυτζσ.  

Μεγαλφτερθ βελτίωςθ των επιδόςεων παρατθρικθκε ςτα παιδιά τθσ δ’ 

δθμοτικοφ.  Μεγαλφτερθ βελτίωςθ παρατθρικθκε ςτα κορίτςια. 
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Μζροσ Τζταρτο : Συμπεράςματα  

Κεφάλαιο 6 – Συμπεράςματα – ςυηιτθςθ 

6.1 – Συμπεράςματα – ςυηιτθςθ :  

Μπορεί πλζον με βεβαιότθτα και με αποδεικτικά ςτοιχεία, να ειπωκεί ότι οι 

παρεμβάςεισ ζφεραν καλά αποτελζςματα και βελτίωςαν όλεσ τισ επιδϊςεισ των 

παιδιϊν ςε ςχεδόν όλα τα επίπεδα. Μποροφμε επίςθσ να ςυμπεράνουμε ότι θ 

εξατομικευμζνθ διδαςκαλία που βαςίςτθκε ςτο ιδιαίτερο μακθςιακό προφίλ του 

κάκε μακθτι ξεχωριςτά και που προςαρμόςτθκε ςτισ εκάςτοτε ανάγκεσ του, 

αξιοποιϊντασ τα ενδιαφζροντά του, αποδείχκθκε λοιπόν ικανοποιθτικά 

αποτελεςματικι. Επιπρόςκετα οι ςτρατθγικζσ και το υλικό που αξιοποιικθκε για 

τθν υλοποίθςθ των ςχεδίων μακθμάτων, αλλά και των διδαςκαλιϊν, αποδείχκθκαν 

ιδιαίτερα ευχάριςτεσ για τα παιδιά και πικανϊσ τα ζκαναν να ανακεωριςουν 

κάποιεσ απόψεισ τουσ για το διάβαςμα, το ςχολείο και τθν ανάγνωςθ κι επιπλζον 

τουσ ζδωςαν κουράγιο κι αυτοπεποίκθςθ για να ςυνεχίςουν με υψθλότερθ 

ετοιμότθτα και δυναμικότθτα ςτο μζλλον. Επομζνωσ, θ πρόταςθ είναι να υφίςταται 

εξατομίκευςθ τθσ διδαςκαλίασ τθσ ανάγνωςθσ για τα παιδιά με βαρθκοΐα – 

κϊφωςθ, να γίνονται ατομικζσ παρεμβάςεισ και ςε αυτζσ να αξιοποιοφνται τα 

ενδιαφζροντα των παιδιϊν(αν λόγου χάριν ςτα παιδιά αρζςει το ποδόςφαιρου, 

τότε να χρθςιμοποιοφνται ςχετικά με το ποδόςφαιρο κείμενα ςτθν διδαςκαλία), να 

είναι επιπλζον πιο ευχάριςτεσ και λιγότερο κουραςτικζσ (για τον ςκοπό αυτό μπορεί 

να αξιοποιθκεί θ ςυηιτθςθ πριν και μετά τθν ανάγνωςθ του κειμζνου, αλλά κι θ 

οπτικοποίθςθ του κειμζνου με διάφορεσ και ποικίλεσ εικόνεσ, κακϊσ και με τα 

λεγόμενα ςφμβολα emoji.Ραρατθρικθκε ότι τα ςυγκεκριμζνα αυτά ςφμβολα ιταν 

ιδιαίτερα αρεςτά ςτα παιδιά), κι επίςθσ να δοκεί ιδιαίτερθ προςοχι ςτθν ζκταςθ 

των κειμζνων, να είναι δθλαδι μικρά ςε ζκταςθ και περιεκτικά, κακϊσ 

παρατθρικθκε ζντονα πωσ τα πολφ εκτενι κείμενα κουράηουν αφόρθτα τα παιδιά. 

 

6.2 – Προτάςεισ για μελλοντικι ζρευνα :  

Σε αυτό το μζροσ τθσ ζρευνασ παρατίκενται οριςμζνεσ προτάςεισ για διερεφνθςθ 

από μεταγενζςτερουσ ερευνθτζσ. Οι προτάςεισ είναι οι εξισ :  

Διδακτικζσ παρεμβάςεισ ςτθν ανάγνωςθ ςτισ υπόλοιπεσ τάξεισ του δθμοτικοφ, 

διδακτικζσ παρεμβάςεισ ςε παιδιά με άλλεσ μορφζσ βαρθκοΐασ – κϊφωςθσ ( 

ελαφριά, βαριά ), Διαφορετικζσ μζκοδοι – τρόποι για τθν εξζλιξθ τθσ αναγνωςτικισ 

δεξιότθτασ και τθσ κατανόθςθσ κειμζνων ςε παιδιά με βαρθκοΐα – κϊφωςθ,  τρόποι 

ζνταξθσ των παιδιϊν με βαρθκοΐα – κϊφωςθ ςε τάξθ τυπικισ ανάπτυξθσ, διδακτικζσ 

παρεμβάςεισ για τθν εξζλιξθ κάποιασ άλλθσ δεξιότθτασ (π.χ. γραφι).  
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Παράρτθμα :  

Εδϊ παρατίκενται, οι διδακτικζσ παρεμβάςεισ, τα φφλλα εργαςίασ και τα 

θμερολόγια.   

 

Διδακτικζσ παρεμβάςεισ :  

1θ διδακτικι παρζμβαςθ δ’ δθμοτικοφ :  

ΜΑΚΘΜΑ :  

Λςτορία δ’ δθμοτικοφ – ενότθτα 2 – κεφάλαιο 14 – Ο Κλειςκζνθσ κεμελιϊνει τθ 

δθμοκρατία 

ΣΚΟΡΟΣ : 

Να γίνει θ ανάγνωςθ κι θ κατανόθςθ ενόσ γραπτοφ κειμζνου πιο προςιτι , 

ευχάριςτθ κι εφκολθ για τουσ μακθτζσ.  

 

ΣΤΟΧΟΛ : 

 Να εξελίξουν τισ ικανότθτεσ ανάγνωςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να διευρφνουν τισ δεξιότθτεσ κατανόθςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να υιοκετιςουν ςτρατθγικζσ ανάγνωςθσ και κατανόθςθσ γραπτϊν 

κειμζνων. 

 Να βελτιϊςουν τθν ακαδθμαϊκι τουσ απόδοςθ και να μποροφν να 

ενταχκοφν ομαλότερα ςτθν ςχολικι τάξθ.  

 

ΜΕΚΟΔΟΛ :  

 Μακθτοκεντριςμόσ: Θ παρζμβαςθ κα ζχει ωσ επίκεντρο τουσ μακθτζσ, με 

ςκοπό να ςτακεί αρωγόσ ςτθν προςπάκεια αυτι. 

 Ρολυτροπικότθτα: Το κείμενο προσ ανάγνωςθ κα ζχει κι εικόνεσ, εκτόσ από 

λζξεισ-προτάςεισ, κι επίςθσ κα υπάρχει εννοιολογικόσ χάρτθσ ι 

ςχεδιάγραμμα. 

 Ερωταποκρίςεισ: Οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να ρωτιςουν-

απευκυνκοφν ςτον εκπαιδευτικό , όποτε το χρειάηονται, κακϊσ επίςθσ κι ο 

εκπαιδευτικόσ κα απευκφνει κάποιεσ ερωτιςεισ ςτουσ μακθτζσ.  
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ΡΕΛΓΑΦΘ ΕΓΑΛΕΛΟΥ :  

Κα ηθτθκεί από τουσ μακθτζσ να διαβάςουν ζνα κείμενο κι ζπειτα κα γίνουν 

ερωτιςεισ από τον δάςκαλο και κα διορκωκοφν και κα διαβαςτοφν ξανά , τα 

ςθμεία που δυςκόλεψαν. Επίςθσ οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να 

απευκφνονται ςτον εκπαιδευτικό για οποιαδιποτε δυςκολία. 

 

ΑΣΚΘΣΘ : 

Ασ διαβάςουμε    το παρακάτω κείμενο! Πποτε δυςκολεφεςαι,  

   μπορείσ να με ρωτάσ.     Κα είμαι κι εγϊ εκεί για να βοθκάω!   

       Ρριν       και μετά    το κείμενο         κα δοφμε        

κάποιουσ εννοιολογικοφσ χάρτεσ!  

 

O Κλειςκζνθσ,        όςο υπιρχε ςτθν Ακινα       το τυραννικό πολίτευµα,   

      ηοφςε εξόριςτοσ.      Γφριςε πίςω,         όταν ο 

Ρειςίςτρατοσ        λίγο πριν πεκάνει επζτρεψε         να γυρίςουν

 ςτθν Ακινα          οι πολιτικοί του αντίπαλοι.  Στθ ςυνζχεια, ο 

Κλειςκζνθσ        ανζλαβε τθν εξουςία         και ζκανε μεγάλεσ αλλαγζσ . 

1θ διδακτικι παρζμβαςθ ςτ’ δθμοτικοφ :  

Μάκθμα :  

Γλϊςςα ςτ’ δθμοτικοφ – ενότθτα 4 – Γάροσ, το κζτςαπ των αρχαίων ελλινων 

ΣΚΟΡΟΣ : 

Να γίνει θ ανάγνωςθ κι θ κατανόθςθ ενόσ γραπτοφ κειμζνου πιο προςιτι , 

ευχάριςτθ κι εφκολθ για τουσ μακθτζσ.  
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ΣΤΟΧΟΛ : 

 Να εξελίξουν τισ ικανότθτεσ ανάγνωςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να διευρφνουν τισ δεξιότθτεσ κατανόθςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να υιοκετιςουν ςτρατθγικζσ ανάγνωςθσ και κατανόθςθσ γραπτϊν 

κειμζνων. 

 Να βελτιϊςουν τθν ακαδθμαϊκι τουσ απόδοςθ και να μποροφν να 

ενταχκοφν ομαλότερα ςτθν ςχολικι τάξθ.  

 

ΜΕΚΟΔΟΛ :  

 Μακθτοκεντριςμόσ: Θ παρζμβαςθ κα ζχει ωσ επίκεντρο τουσ μακθτζσ, με 

ςκοπό να ςτακεί αρωγόσ ςτθν προςπάκεια αυτι. 

 Ρολυτροπικότθτα: Το κείμενο προσ ανάγνωςθ κα ζχει κι εικόνεσ, εκτόσ από 

λζξεισ-προτάςεισ, κι επίςθσ κα υπάρχει εννοιολογικόσ χάρτθσ ι 

ςχεδιάγραμμα. 

 Ερωταποκρίςεισ: Οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να ρωτιςουν-

απευκυνκοφν ςτον εκπαιδευτικό , όποτε το χρειάηονται, κακϊσ επίςθσ κι ο 

εκπαιδευτικόσ κα απευκφνει κάποιεσ ερωτιςεισ ςτουσ μακθτζσ.  

 

ΡΕΛΓΑΦΘ ΕΓΑΛΕΛΟΥ :  

Κα ηθτθκεί από τουσ μακθτζσ να διαβάςουν ζνα  κείμενο κι ζπειτα κα γίνουν 

ερωτιςεισ από τον δάςκαλο και κα διορκωκοφν και κα διαβαςτοφν ξανά , τα 

ςθμεία που δυςκόλεψαν. Επίςθσ οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να 

απευκφνονται ςτον εκπαιδευτικό για οποιαδιποτε δυςκολία. 

 

ΑΣΚΘΣΘ : 

Ασ διαβάςουμε   το παρακάτω κείμενο! Πποτε δυςκολεφεςαι, 

  μπορείσ να με ρωτάσ.        Κα είμαι κι εγϊ εκεί για να βοθκάω!
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          Ρριν     και μετά    το κείμενο   κα δοφμε    

κάποιουσ εννοιολογικοφσ χάρτεσ!  

 

Ο κοινόσ πολίτθσ         τθσ αρχαιότθτασ    τρεφόταν         με χυλό 

από δθμθτριακά         ι όςπρια,        πίτα άηυμου ψωμιοφ 

        και λαχανικά.         Για να δϊςουν γεφςθ        ςτθ 

μονότονθ αυτι δίαιτα, πρόςκεταν       ςτα φαγθτά μια ςάλτςα         

τθν οποία ονόμαηαν «γάρο» και τθ χρθςιμοποιοφςαν όπωσ εμείσ ςιμερα        

το κζτςαπ.    

2θ διδακτικι παρζμβαςθ δ’ δθμοτικοφ :  

ΜΑΚΘΜΑ :  

Γλϊςςα δ’ δθμοτικοφ – ενότθτα 6 – Το μεγάλο μυςτικό. 

 

ΣΚΟΡΟΣ : 

Να γίνει θ ανάγνωςθ κι θ κατανόθςθ ενόσ γραπτοφ κειμζνου πιο προςιτι , 

ευχάριςτθ κι εφκολθ για τουσ μακθτζσ.  

 

ΣΤΟΧΟΛ : 

 Να εξελίξουν τισ ικανότθτεσ ανάγνωςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να διευρφνουν τισ δεξιότθτεσ κατανόθςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να υιοκετιςουν ςτρατθγικζσ ανάγνωςθσ και κατανόθςθσ γραπτϊν 

κειμζνων. 

 Να βελτιϊςουν τθν ακαδθμαϊκι τουσ απόδοςθ και να μποροφν να 

ενταχκοφν ομαλότερα ςτθν ςχολικι τάξθ.  

 

ΜΕΚΟΔΟΛ :  
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 Μακθτοκεντριςμόσ: Θ παρζμβαςθ κα ζχει ωσ επίκεντρο τουσ μακθτζσ, με 

ςκοπό να ςτακεί αρωγόσ ςτθν προςπάκεια αυτι. 

 Ρολυτροπικότθτα: Το κείμενο προσ ανάγνωςθ κα ζχει κι εικόνεσ, εκτόσ από 

λζξεισ-προτάςεισ, κι επίςθσ κα υπάρχει εννοιολογικόσ χάρτθσ ι 

ςχεδιάγραμμα. 

 Ερωταποκρίςεισ: Οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να ρωτιςουν-

απευκυνκοφν ςτον εκπαιδευτικό , όποτε το χρειάηονται, κακϊσ επίςθσ κι ο 

εκπαιδευτικόσ κα απευκφνει κάποιεσ ερωτιςεισ ςτουσ μακθτζσ.  

 

ΡΕΛΓΑΦΘ ΕΓΑΛΕΛΟΥ :  

Κα ηθτθκεί από τουσ μακθτζσ να διαβάςουν ζνα κείμενο κι ζπειτα κα γίνουν 

ερωτιςεισ από τον δάςκαλο και κα διορκωκοφν και κα διαβαςτοφν ξανά , τα 

ςθμεία που δυςκόλεψαν. Επίςθσ οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να 

απευκφνονται ςτον εκπαιδευτικό για οποιαδιποτε δυςκολία.    

 

ΑΣΚΘΣΘ : 

Ασ διαβάςουμε    το παρακάτω κείμενο! Πποτε δυςκολεφεςαι, 

   μπορείσ να με ρωτάσ.         Κα είμαι κι εγϊ εκεί για να βοθκάω! 

         Ρριν         και μετά         το κείμενο         κα δοφμε  

      κάποιουσ εννοιολογικοφσ χάρτεσ!  
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 Δεν ξζρω  τι γινόταν παλιά, πιρε και πάλι το λόγο  ο αρχθγόσ 

. Εγϊ δε βρικα  κανζνα κθςαυρό.     Λοιπόν, για να δοφμε 

 ποιοσ    από εςάσ ζχει  ψυχι  μζςα του. Πποιο 

παλικάρι  μπει ςτθ ςπθλιά,  κα του δϊςω  τθ 

ςφυρίχτρα  μου. Κοιταχτικαμε  όλοι μεταξφ μασ αλλά κανζνασ

 δε ςθκϊκθκε     από τθ κζςθ του. Μασ είχε κυριεφςει  ζνα 

δζοσ  για τον τόπο  και το χϊρο  αλλά και μια ανατριχίλα

 για το τι κα ςυναντοφςαμε  εκεί μζςα.  

 

 

ζχετε πάει εςείσ 
ποτζ 

Κετικά
ςυναιςκιματα

Αρνθτικά 
ςυναιςκιματα

ςτθ ςπθλιά
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2θ διδακτικι παρζμβαςθ ςτ’ δθμοτικοφ :  

ΜΑΚΘΜΑ :  

Λςτορία ςτ’ δθμοτικοφ – ενότθτα β’ – κεφάλαιο 5 – Θ οικονομικι ηωι  

ΣΚΟΡΟΣ : 

Να γίνει θ ανάγνωςθ κι θ κατανόθςθ ενόσ γραπτοφ κειμζνου πιο προςιτι , 

ευχάριςτθ κι εφκολθ για τουσ μακθτζσ.  

 

ΣΤΟΧΟΛ : 

 Να εξελίξουν τισ ικανότθτεσ ανάγνωςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να διευρφνουν τισ δεξιότθτεσ κατανόθςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να υιοκετιςουν ςτρατθγικζσ ανάγνωςθσ και κατανόθςθσ γραπτϊν 

κειμζνων. 

 Να βελτιϊςουν τθν ακαδθμαϊκι τουσ απόδοςθ και να μποροφν να 

ενταχκοφν ομαλότερα ςτθν ςχολικι τάξθ.  

 

ΜΕΚΟΔΟΛ :  

Νόθμα

τί ζγινε

Εςείσ τί 
πιςτεφεται 
κα πάνε ι 

όχι

που
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 Μακθτοκεντριςμόσ: Θ παρζμβαςθ κα ζχει ωσ επίκεντρο τουσ μακθτζσ, με 

ςκοπό να ςτακεί αρωγόσ ςτθν προςπάκεια αυτι. 

 Ρολυτροπικότθτα: Το κείμενο προσ ανάγνωςθ κα ζχει κι εικόνεσ, εκτόσ από 

λζξεισ-προτάςεισ, κι επίςθσ κα υπάρχει εννοιολογικόσ χάρτθσ ι 

ςχεδιάγραμμα. 

 Ερωταποκρίςεισ: Οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να ρωτιςουν-

απευκυνκοφν ςτον εκπαιδευτικό , όποτε το χρειάηονται, κακϊσ επίςθσ κι ο 

εκπαιδευτικόσ κα απευκφνει κάποιεσ ερωτιςεισ ςτουσ μακθτζσ.  

 

ΡΕΛΓΑΦΘ ΕΓΑΛΕΛΟΥ :  

Κα ηθτθκεί από τουσ μακθτζσ να διαβάςουν ζνα κείμενο κι ζπειτα κα γίνουν 

ερωτιςεισ από τον δάςκαλο και κα διορκωκοφν και κα διαβαςτοφν ξανά , τα 

ςθμεία που δυςκόλεψαν. Επίςθσ οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να 

απευκφνονται ςτον εκπαιδευτικό για οποιαδιποτε δυςκολία. 

 

ΑΣΚΘΣΘ : 

Ασ διαβάςουμε  το παρακάτω κείμενο! Πποτε δυςκολεφεςαι,  

 μπορείσ να με ρωτάσ.         Κα είμαι κι εγϊ εκεί για να βοθκάω! 

        Ρριν     και μετά   το κείμενο   κα δοφμε   

κάποιουσ εννοιολογικοφσ χάρτεσ!  
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H οικονομία  τθσ Οκωμανικισ Αυτοκρατορίασ ςτθριηόταν  

κυρίωσ ςτισ αγροτικζσ καλλιζργειεσ  (ςιτάρι,  κρικάρι,  

βαμβάκι,  καπνόσ,  λάδι, ςταφίδα ). Οι κτθνοτρόφοι,

 είτε ηοφςαν  μόνιμα ςε ζνα μζροσ  είτε ιταν νομάδες,  

πρόςφεραν μαηί  με τουσ αγρότεσ  πρϊτεσ φλεσ  ςτθ 

βιοτεχνία  για τθν παραγωγι  νθμάτων  και υφαντϊν.

 Η παραγωγι ικανοποιοφςε  κυρίωσ τισ ανάγκεσ  του 

ςπιτιοφ.  

 

Ρου 
πιςτεφεται ότι 

ςτθρίηεται 
ςιμερα 

Τί είναι 
οικονομία

Οικονομία

Ρου 
ςτθριηόταν 
παλαιότερα
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Λζξεισ:  

Αγρότθσ  = αυτόσ που αςχολείται με τθ γθ  

Κτθνοτρόφοσ  = αυτόσ που αςχολείται με τα ηϊα  

Βιοτεχνία  = κτιριο  παραγωγισ  υλικϊν  

 

3θ διδακτικι παρζμβαςθ δ’ δθμοτικοφ :  

MΑΚΘΜΑ: 

Γλϊςςα δ’ δθμοτικοφ – ενότθτα 7 – Θ ελιά  

 

ΣΚΟΡΟΣ : 

Να γίνει θ ανάγνωςθ κι θ κατανόθςθ ενόσ γραπτοφ κειμζνου πιο προςιτι , 

ευχάριςτθ κι εφκολθ για τουσ μακθτζσ.  

 

Ροίοι 
ςυμμετείχαν 

εκεί;

Ροιζσ ανάγκεσ 
εξυπθρετοφςαν;

Γιατί μασ 
μιλάει το 
κείμενο;
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ΣΤΟΧΟΛ : 

 Να εξελίξουν τισ ικανότθτεσ ανάγνωςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να διευρφνουν τισ δεξιότθτεσ κατανόθςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να υιοκετιςουν ςτρατθγικζσ ανάγνωςθσ και κατανόθςθσ γραπτϊν 

κειμζνων. 

 Να βελτιϊςουν τθν ακαδθμαϊκι τουσ απόδοςθ και να μποροφν να 

ενταχκοφν ομαλότερα ςτθν ςχολικι τάξθ.  

 

ΜΕΚΟΔΟΛ :  

 Μακθτοκεντριςμόσ: Θ παρζμβαςθ κα ζχει ωσ επίκεντρο τουσ μακθτζσ, με 

ςκοπό να ςτακεί αρωγόσ ςτθν προςπάκεια αυτι. 

 Ρολυτροπικότθτα: Το κείμενο προσ ανάγνωςθ κα ζχει κι εικόνεσ, εκτόσ από 

λζξεισ-προτάςεισ, κι επίςθσ κα υπάρχει εννοιολογικόσ χάρτθσ ι 

ςχεδιάγραμμα. 

 Ερωταποκρίςεισ: Οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να ρωτιςουν-

απευκυνκοφν ςτον εκπαιδευτικό , όποτε το χρειάηονται, κακϊσ επίςθσ κι ο 

εκπαιδευτικόσ κα απευκφνει κάποιεσ ερωτιςεισ ςτουσ μακθτζσ.  

 

ΡΕΛΓΑΦΘ ΕΓΑΛΕΛΟΥ :  

Κα ηθτθκεί από τουσ μακθτζσ να διαβάςουν ζνα κείμενο κι ζπειτα κα γίνουν 

ερωτιςεισ από τον δάςκαλο και κα διορκωκοφν και κα διαβαςτοφν ξανά , τα 

ςθμεία που δυςκόλεψαν. Επίςθσ οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να 

απευκφνονται ςτον εκπαιδευτικό για οποιαδιποτε δυςκολία.    

 

ΑΣΚΘΣΘ : 

Ασ διαβάςουμε    το παρακάτω κείμενο! Πποτε δυςκολεφεςαι,  

  μπορείσ να με ρωτάσ.   Κα είμαι κι εγϊ εκεί για να βοθκάω! 
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Ρριν         και  μετά     το κείμενο         κα δοφμε   κάποιουσ 

εννοιολογικοφσ χάρτεσ!  

 

 

Είμαι  του ιλιου  κυγατζρα  

θ πιο απ’ όλεσ χαϊδευτι,  

χρόνια  θ αγάπθ  του πατζρα  

ς’ αυτόν τον κόςμο  με κρατεί.  

Πςο να γείρω  νεκρωμζνθ, 

αυτόν  το μάτι  μου ηθτεί.  

Είμαι  θ ελιά  θ τιμθμζνθ! 

 

 

ελιά

Ξζρετε τον 
μφκο;

τρϊτε 
ελιζσ , ςασ 
αρζςουν

Κεωρείτε 
πωσ είναι 
υγιεινζσ;
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Λζξεισ :  

Κυγατζρα = κόρθ  

 

3θ διδακτικι παρζμβαςθ ςτ’ δθμοτικοφ :  

ΜΑΚΘΜΑ :  

Λςτορία ςτ’ δθμοτικοφ – ενότθτα γ’ – κεφάλαιο 1 – Θ φιλικι εταιρία 

 

ΣΚΟΡΟΣ : 

Να γίνει θ ανάγνωςθ κι θ κατανόθςθ ενόσ γραπτοφ κειμζνου πιο προςιτι , 

ευχάριςτθ κι εφκολθ για τουσ μακθτζσ.  

 

ΣΤΟΧΟΛ : 

 Να εξελίξουν τισ ικανότθτεσ ανάγνωςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να διευρφνουν τισ δεξιότθτεσ κατανόθςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

Αν κζλουμε να φυτζψουμε μια ελιά, που πρζπει να τθν φυτζψουμε

Σασ άρεςε το ποίθμα ;

Γιατί
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 Να υιοκετιςουν ςτρατθγικζσ ανάγνωςθσ και κατανόθςθσ γραπτϊν 

κειμζνων. 

 Να βελτιϊςουν τθν ακαδθμαϊκι τουσ απόδοςθ και να μποροφν να 

ενταχκοφν ομαλότερα ςτθν ςχολικι τάξθ.  

 

ΜΕΚΟΔΟΛ :  

 Μακθτοκεντριςμόσ: Θ παρζμβαςθ κα ζχει ωσ επίκεντρο τουσ μακθτζσ, με 

ςκοπό να ςτακεί αρωγόσ ςτθν προςπάκεια αυτι. 

 Ρολυτροπικότθτα: Το κείμενο προσ ανάγνωςθ κα ζχει κι εικόνεσ, εκτόσ από 

λζξεισ-προτάςεισ, κι επίςθσ κα υπάρχει εννοιολογικόσ χάρτθσ ι 

ςχεδιάγραμμα. 

 Ερωταποκρίςεισ: Οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να ρωτιςουν-

απευκυνκοφν ςτον εκπαιδευτικό , όποτε το χρειάηονται, κακϊσ επίςθσ κι ο 

εκπαιδευτικόσ κα απευκφνει κάποιεσ ερωτιςεισ ςτουσ μακθτζσ.  

 

ΡΕΛΓΑΦΘ ΕΓΑΛΕΛΟΥ :  

Κα ηθτθκεί από τουσ μακθτζσ να διαβάςουν ζνα κείμενο κι ζπειτα  κα γίνουν 

ερωτιςεισ από τον δάςκαλο και κα διορκωκοφν και κα διαβαςτοφν ξανά , τα 

ςθμεία που δυςκόλεψαν. Επίςθσ οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να 

απευκφνονται ςτον εκπαιδευτικό για οποιαδιποτε δυςκολία. 

 

ΑΣΚΘΣΘ : 

Ασ διαβάςουμε   το παρακάτω κείμενο! Πποτε δυςκολεφεςαι,  

 μπορείσ να με ρωτάσ.        Κα είμαι κι εγϊ εκεί για να βοθκάω!    

 Ρριν    και μετά   το κείμενο         κα δοφμε   

κάποιουσ εννοιολογικοφσ χάρτεσ!  
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Θ Μεγάλθ Επανάςταςθ του 1821  αποτελεί  τθν κορυφαία  

προςπάκεια  των Ελλινων  να αποκτιςουν  τθν ελευκερία 

τουσ.  Ραρά τισ δυςκολίεσ και τα προβλιματα,  εςωτερικά και 

εξωτερικά,  θ Επανάςταςθ  πζτυχε τελικϊσ το ςτόχο τθσ.  Μζςα 

ςε ςχετικά ςφντομο  διάςτθμα,  ωσ το 1830, θ Ελλάδα κζρδιςε 

τθν ανεξαρτθςία  τθσ ζςτω και με περιοριςμζνα  ςφνορα.  Θ 

ελεφκερθ εκνικι ηωι ξεκίνθςε και τζκθκαν νζοι εκνικοί ςτόχοι.  

 

 

Ελλθνικι 
επανάςταςθ 

Ρόςο 
ςθμαντικι 

είναι για εμάσ 
ςιμερα ;

Τί ξζρετε για 
αυτιν ;
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Λζξεισ :  

Αποςκοπϊ = ςτοχεφω  

Ανεξαρτθςία  = ελευκερία  

Εκνικόσ = του κράτουσ  

 

4θ διδακτικι παρζμβαςθ δ’ δθμοτικοφ :  

ΜΑΚΘΜΑ :  

Γλϊςςα δ’ δθμοτικοφ – ενότθτα 8 – Χριςτόσ γεννάται  

 

ΣΚΟΡΟΣ : 

Να γίνει θ ανάγνωςθ κι θ κατανόθςθ ενόσ γραπτοφ κειμζνου πιο προςιτι , 

ευχάριςτθ κι εφκολθ για τουσ μακθτζσ.  

 

Ρόςο διιρκθςε θ 
επανάςταςθ;

Σε τί 
αποςκοποφςε;

Ρζτυχε τον ςτόχο 
τθσ;

Για ποιό πράγμα 
μιλάει το κείμενο;
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ΣΤΟΧΟΛ : 

 Να εξελίξουν τισ ικανότθτεσ ανάγνωςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να διευρφνουν τισ δεξιότθτεσ κατανόθςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να υιοκετιςουν ςτρατθγικζσ ανάγνωςθσ και κατανόθςθσ γραπτϊν 

κειμζνων. 

 Να βελτιϊςουν τθν ακαδθμαϊκι τουσ απόδοςθ και να μποροφν να 

ενταχκοφν ομαλότερα ςτθν ςχολικι τάξθ.  

 

ΜΕΚΟΔΟΛ :  

 Μακθτοκεντριςμόσ: Θ παρζμβαςθ κα ζχει ωσ επίκεντρο τουσ μακθτζσ, με 

ςκοπό να ςτακεί αρωγόσ ςτθν προςπάκεια αυτι. 

 Ρολυτροπικότθτα: Το κείμενο προσ ανάγνωςθ κα ζχει κι εικόνεσ, εκτόσ από 

λζξεισ-προτάςεισ, κι επίςθσ κα υπάρχει εννοιολογικόσ χάρτθσ ι 

ςχεδιάγραμμα. 

 Ερωταποκρίςεισ: Οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να ρωτιςουν-

απευκυνκοφν ςτον εκπαιδευτικό , όποτε το χρειάηονται, κακϊσ επίςθσ κι ο 

εκπαιδευτικόσ κα απευκφνει κάποιεσ ερωτιςεισ ςτουσ μακθτζσ.  

 

ΡΕΛΓΑΦΘ ΕΓΑΛΕΛΟΥ :  

Κα ηθτθκεί από τουσ μακθτζσ να διαβάςουν ζνα κείμενο κι ζπειτα κα γίνουν 

ερωτιςεισ από τον δάςκαλο και κα διορκωκοφν και κα διαβαςτοφν ξανά , τα 

ςθμεία που δυςκόλεψαν. Επίςθσ οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να 

απευκφνονται ςτον εκπαιδευτικό για οποιαδιποτε δυςκολία. 

 

ΑΣΚΘΣΘ : 

Ασ διαβάςουμε    το παρακάτω κείμενο! Πποτε δυςκολεφεςαι,  

        μπορείσ να με ρωτάσ.        Κα είμαι κι εγϊ εκεί για να βοθκάω!   
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       Ρριν      και μετά     το κείμενο     κα δοφμε    

κάποιουσ εννοιολογικοφσ χάρτεσ!  

 

 

 

Αυτι είναι θ πρϊτθ  χριςτουγεννιάτικθ κάρτα που διατζκθκε ποτζ ςτο 

εμπόριο.  Το ζτοσ  καταςκευισ τθσ; Αρκετά μακρινό

 από τθν εποχι μασ,  μάλλον το 1843! Ρρόκειται για ζνα ζργο 

του Βρετανοφ  ηωγράφου Τηον Χόρςλεϊ. Σχεδιάςτθκε  

για το φίλο  του, ςερ Χζνρι Κολ και δεν  ζχει ςχζςθ  με τισ 

Κάρτεσ

Σε 
ποιόν;  

Σασ 
άρεςε; 

Γιατί;

Ζχετε 
γράψει 

ποτζ 
Χριςτουγεν

νιάτικθ 
κάρτα;
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ςθμερινζσ  κάρτεσ,  όπου ςυνικωσ είναι αποτυπωμζνεσ  οι 

μορφζσ του Κείου Βρζφουσ,  του Αϊ-Βαςίλθ  ι κάποιο χιονιςμζνο τοπίο.

   

 

 

 

 

Λζξεισ :   

Διακζτω = δίνω  

Εμπόριο = αγορζσ και πωλιςεισ  

Μορφι = πρόςωπο  

 

4θ διδακτικι παρζμβαςθ ςτ’ δθμοτικοφ :  

ΜΑΚΘΜΑ :  

Για ποιό 
πράγμα μασ 

μιλάει το 
κείμενο;

Ρότε γάφτθκε θ 
πρϊτθ κάρτα 

Χριςτουγζννων;

Ρϊσ ιταν;
Από ποιόν 
γράφτθκε;
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Γλϊςςα (ανκολόγιο) ςτ’ δθμοτικοφ – ενότθτα ςτ’ – κεφάλαιο 1 – Αίςωποσ, οι 

ψαράδεσ που ζπιαςαν μια πζτρα 

 

ΣΚΟΡΟΣ : 

Να γίνει θ ανάγνωςθ κι θ κατανόθςθ ενόσ γραπτοφ κειμζνου πιο προςιτι , 

ευχάριςτθ κι εφκολθ για τουσ μακθτζσ.  

 

ΣΤΟΧΟΛ : 

 Να εξελίξουν τισ ικανότθτεσ ανάγνωςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να διευρφνουν τισ δεξιότθτεσ κατανόθςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να υιοκετιςουν ςτρατθγικζσ ανάγνωςθσ και κατανόθςθσ γραπτϊν 

κειμζνων. 

 Να βελτιϊςουν τθν ακαδθμαϊκι τουσ απόδοςθ και να μποροφν να 

ενταχκοφν ομαλότερα ςτθν ςχολικι τάξθ.  

 

ΜΕΚΟΔΟΛ :  

 Μακθτοκεντριςμόσ: Θ παρζμβαςθ κα ζχει ωσ επίκεντρο τουσ μακθτζσ, με 

ςκοπό να ςτακεί αρωγόσ ςτθν προςπάκεια αυτι. 

 Ρολυτροπικότθτα: Το κείμενο προσ ανάγνωςθ κα ζχει κι εικόνεσ, εκτόσ από 

λζξεισ-προτάςεισ, κι επίςθσ κα υπάρχει εννοιολογικόσ χάρτθσ ι 

ςχεδιάγραμμα. 

 Ερωταποκρίςεισ: Οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να ρωτιςουν-

απευκυνκοφν ςτον εκπαιδευτικό , όποτε το χρειάηονται, κακϊσ επίςθσ κι ο 

εκπαιδευτικόσ κα απευκφνει κάποιεσ ερωτιςεισ ςτουσ μακθτζσ.  

 

ΡΕΛΓΑΦΘ ΕΓΑΛΕΛΟΥ :  

Κα ηθτθκεί από τουσ μακθτζσ να διαβάςουν ζνα κείμενο κι ζπειτα κα γίνουν 

ερωτιςεισ από τον δάςκαλο και κα διορκωκοφν και κα διαβαςτοφν ξανά , τα 

ςθμεία που δυςκόλεψαν. Επίςθσ οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να 

απευκφνονται ςτον εκπαιδευτικό για οποιαδιποτε δυςκολία. 
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ΑΣΚΘΣΘ : 

Ασ διαβάςουμε  το παρακάτω κείμενο! Πποτε δυςκολεφεςαι,

  μπορείσ να με ρωτάσ.         Κα είμαι κι εγϊ εκεί για να βοθκάω!  

        Ρριν       και μετά     το κείμενο         κα δοφμε   

κάποιουσ εννοιολογικοφσ χάρτεσ!  

 

 

Mερικοί  ψαράδεσ  τραβοφςαν τα δίχτυα·  κακϊσ τα 'νιωκαν

 βαριά,  χαίρονταν  και χόρευαν  πιςτεφοντασ  

πωσ ζπιαςαν  μεγάλα ψάρια.  Τραβϊντασ όμωσ τα δίχτυα  

ςτθν ακτι, βρικαν λίγα ψάρια,  αλλά γεμάτα από πζτρεσ 

και άλλα αντικείμενα,  και ςτενοχωρικθκαν  πολφ, όχι  τόςο για 

Τον ξζρετε τον Κφριο 
Αίςωπο;

Τί ιταν

ποιό ιταν το 
ιδιαίτερο 

χαρακτθριςτικό 
του;
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το ςυμβάν,  όςο γιατί είχαν φανταςτεί  το αντίκετο.  Και ζνασ 

γζροσ απ' αυτοφσ είπε:  «Για ςταματάτε,  βρε παιδιά. Φαίνεται 

πωσ θ λφπθ  είναι αδελφι  τθσ χαράσ.  Αφοφ χαρικαμε  

αρχικά τόςο, ζπρεπε κατόπιν να νιϊςουμε  και κάποια λφπθ».  

 

 

 

 

Λζξεισ :  

Μφκοσ = παραμφκι  

Διαδραματίηομαι = ςυμβαίνω  

Συμβάν = γεγονόσ  

Τί 
διαδραματίςτθκε 

ςτθν ιςτορία

Γιατί 
ςτεναχωρικθκαν 

οι ψαράδεσ

Τί μινυμα μασ 
δίνει το κείμενο;

Συμφωνείτε με 
αυτό , γιατί;
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5θ διδακτικι παρζμβαςθ δ’ δθμοτικοφ :  

ΜΑΚΘΜΑ :  

Γλϊςςα δ’ δθμοτικοφ – ενότθτα 13 – Πλου του κόςμου τα παιδιά 

ΣΚΟΡΟΣ : 

Να γίνει θ ανάγνωςθ κι θ κατανόθςθ ενόσ γραπτοφ κειμζνου πιο προςιτι , 

ευχάριςτθ κι εφκολθ για τουσ μακθτζσ.  

 

ΣΤΟΧΟΛ : 

 Να εξελίξουν τισ ικανότθτεσ ανάγνωςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να διευρφνουν τισ δεξιότθτεσ κατανόθςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να υιοκετιςουν ςτρατθγικζσ ανάγνωςθσ και κατανόθςθσ γραπτϊν 

κειμζνων. 

 Να βελτιϊςουν τθν ακαδθμαϊκι τουσ απόδοςθ και να μποροφν να 

ενταχκοφν ομαλότερα ςτθν ςχολικι τάξθ.  

 

ΜΕΚΟΔΟΛ :  

 Μακθτοκεντριςμόσ: Θ παρζμβαςθ κα ζχει ωσ επίκεντρο τουσ μακθτζσ, με 

ςκοπό να ςτακεί αρωγόσ ςτθν προςπάκεια αυτι. 

 Ρολυτροπικότθτα: Το κείμενο προσ ανάγνωςθ κα ζχει κι εικόνεσ, εκτόσ από 

λζξεισ-προτάςεισ, κι επίςθσ κα υπάρχει εννοιολογικόσ χάρτθσ ι 

ςχεδιάγραμμα. 

 Ερωταποκρίςεισ: Οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να ρωτιςουν-

απευκυνκοφν ςτον εκπαιδευτικό , όποτε το χρειάηονται, κακϊσ επίςθσ κι ο 

εκπαιδευτικόσ κα απευκφνει κάποιεσ ερωτιςεισ ςτουσ μακθτζσ.  

 

ΡΕΛΓΑΦΘ ΕΓΑΛΕΛΟΥ :  

Κα ηθτθκεί από τουσ μακθτζσ να διαβάςουν ζνα κείμενο κι ζπειτα κα γίνουν 

ερωτιςεισ από τον δάςκαλο και κα διορκωκοφν και κα διαβαςτοφν ξανά , τα 
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ςθμεία που δυςκόλεψαν. Επίςθσ οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να 

απευκφνονται ςτον εκπαιδευτικό για οποιαδιποτε δυςκολία. 

 

ΑΣΚΘΣΘ : 

Ασ διαβάςουμε    το παρακάτω κείμενο! Πποτε δυςκολεφεςαι,  

       μπορείσ να με ρωτάσ.        Κα είμαι κι εγϊ εκεί για να βοθκάω!  

        Ρριν         και μετά         το κείμενο         κα δοφμε   

     κάποιουσ εννοιολογικοφσ χάρτεσ!  

 

 

Κίτρινο,  μαφρο  ι μελαμψό  

ζχω  ζνα  χρϊμα  και τι μ’ αυτό;  

Μιπωσ και τ’ άνκθ  τα ευωδιαςτά,  

χρωμα

Γιατί

Ροιά 
χρϊματα δεν 
ςασ αρζςουν

Γιατί

ποια είναι τα 
αγαπθμζνα 

ςασ χρϊματα
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χρϊμα ζνα  ζχουν και μια κωριά;  

 

 

 

 

Λζξεισ :  

Ευωδιαςτά = αυτά που μυρίηουν  

Κωριά = εξωτερικι εμφάνιςθ  

 

5θ διδακτικι παρζμβαςθ ςτ’ δθμοτικοφ :  

ΜΑΚΘΜΑ :  

Φυςικά ςτ’ δθμοτικοφ – κεφάλαιο 5 – Ηϊα  

 

ΣΚΟΡΟΣ : 

Καταλάβατε 
ποιό είναι 

το κζμα του 
κειμζνου

Εςείσ κα κάνατε φίλο 
ςασ κάποιον που ζχει 
διαφορετικό χρϊμα 

από εςάσ ; Γιατί;

Ρϊσ 
αντιμετωπίηονται 

αυτά τα άτομα 

Ρϊσ πρζπει να 
αντιμετωπίηονται ;
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Να γίνει θ ανάγνωςθ κι θ κατανόθςθ ενόσ γραπτοφ κειμζνου πιο προςιτι , 

ευχάριςτθ κι εφκολθ για τουσ μακθτζσ.  

 

ΣΤΟΧΟΛ : 

 Να εξελίξουν τισ ικανότθτεσ ανάγνωςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να διευρφνουν τισ δεξιότθτεσ κατανόθςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να υιοκετιςουν ςτρατθγικζσ ανάγνωςθσ και κατανόθςθσ γραπτϊν 

κειμζνων. 

 Να βελτιϊςουν τθν ακαδθμαϊκι τουσ απόδοςθ και να μποροφν να 

ενταχκοφν ομαλότερα ςτθν ςχολικι τάξθ.  

 

ΜΕΚΟΔΟΛ :  

 Μακθτοκεντριςμόσ: Θ παρζμβαςθ κα ζχει ωσ επίκεντρο τουσ μακθτζσ, με 

ςκοπό να ςτακεί αρωγόσ ςτθν προςπάκεια αυτι. 

 Ρολυτροπικότθτα: Το κείμενο προσ ανάγνωςθ κα ζχει κι εικόνεσ, εκτόσ από 

λζξεισ-προτάςεισ, κι επίςθσ κα υπάρχει εννοιολογικόσ χάρτθσ ι 

ςχεδιάγραμμα. 

 Ερωταποκρίςεισ: Οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να ρωτιςουν-

απευκυνκοφν ςτον εκπαιδευτικό , όποτε το χρειάηονται, κακϊσ επίςθσ κι ο 

εκπαιδευτικόσ κα απευκφνει κάποιεσ ερωτιςεισ ςτουσ μακθτζσ.  

 

ΡΕΛΓΑΦΘ ΕΓΑΛΕΛΟΥ :  

Κα ηθτθκεί από τουσ μακθτζσ να διαβάςουν ζνα κείμενο κι ζπειτα κα γίνουν 

ερωτιςεισ από τον δάςκαλο και κα διορκωκοφν και κα διαβαςτοφν ξανά , τα 

ςθμεία που δυςκόλεψαν. Επίςθσ οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να 

απευκφνονται ςτον εκπαιδευτικό για οποιαδιποτε δυςκολία. 

 

ΑΣΚΘΣΘ : 
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Ασ διαβάςουμε  το παρακάτω κείμενο! Πποτε δυςκολεφεςαι, 

 μπορείσ να με ρωτάσ.        Κα είμαι κι εγϊ εκεί για να βοθκάω! 

         Ρριν         και μετά    το κείμενο   κα δοφμε  

κάποιουσ εννοιολογικοφσ χάρτεσ!  

 

 

 

Ηϊα  ηουν  ςε κάκε φυςικό περιβάλλον,  ςτθν ξθρά,  

ςτο νερό, ςτον αζρα.  Επιβιϊνουν  ακόμθ και ςε περιοχζσ με ακραίεσ 

ςυνκικεσ,  ςτθν ζρθμο,  ςτουσ πόλουσ,  ςτα βάκθ των 

ωκεανϊν.  

 

 

Σασ αρζςουν τα ηϊα; 
Γιατί;

Ζχετε 
κατοικίδιο ; 
Κα κζλατε; 

Τίϋ;

ΗΩΑ
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Λζξεισ :  

Συνκικθ : κάτι που είναι αλθκινό  

 

6θ διδακτικι παρζμβαςθ δ’ δθμοτικοφ :  

ΜΑΚΘΜΑ :  

Λςτορία δ’ δθμοτικοφ – Κεφάλαιο 9 – Τα γράμματα 

 

ΣΚΟΡΟΣ : 

Να γίνει θ ανάγνωςθ κι θ κατανόθςθ ενόσ γραπτοφ κειμζνου πιο προςιτι , 

ευχάριςτθ κι εφκολθ για τουσ μακθτζσ.  

 

ΣΤΟΧΟΛ : 

 Να εξελίξουν τισ ικανότθτεσ ανάγνωςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να διευρφνουν τισ δεξιότθτεσ κατανόθςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να υιοκετιςουν ςτρατθγικζσ ανάγνωςθσ και κατανόθςθσ γραπτϊν 

κειμζνων. 

Ρϊσ 
πιςτεφετε ότι 
επιβιϊνουν 

εκεί;

Ρου ηοφν τα ηϊα;

Ρου αλλοφ 
μποροφμε να 

τα βροφμε;
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 Να βελτιϊςουν τθν ακαδθμαϊκι τουσ απόδοςθ και να μποροφν να 

ενταχκοφν ομαλότερα ςτθν ςχολικι τάξθ.  

 

ΜΕΚΟΔΟΛ :  

 Μακθτοκεντριςμόσ: Θ παρζμβαςθ κα ζχει ωσ επίκεντρο τουσ μακθτζσ, με 

ςκοπό να ςτακεί αρωγόσ ςτθν προςπάκεια αυτι. 

 Ρολυτροπικότθτα: Το κείμενο προσ ανάγνωςθ κα ζχει κι εικόνεσ, εκτόσ από 

λζξεισ-προτάςεισ, κι επίςθσ κα υπάρχει εννοιολογικόσ χάρτθσ ι 

ςχεδιάγραμμα. 

 Ερωταποκρίςεισ: Οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να ρωτιςουν-

απευκυνκοφν ςτον εκπαιδευτικό , όποτε το χρειάηονται, κακϊσ επίςθσ κι ο 

εκπαιδευτικόσ κα απευκφνει κάποιεσ ερωτιςεισ ςτουσ μακθτζσ.  

 

ΡΕΛΓΑΦΘ ΕΓΑΛΕΛΟΥ :  

Κα ηθτθκεί από τουσ μακθτζσ να διαβάςουν ζνα κείμενο κι ζπειτα κα γίνουν 

ερωτιςεισ από τον δάςκαλο και κα διορκωκοφν και κα διαβαςτοφν ξανά , τα 

ςθμεία που δυςκόλεψαν. Επίςθσ οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να 

απευκφνονται ςτον εκπαιδευτικό για οποιαδιποτε δυςκολία. 

 

ΑΣΚΘΣΘ : 

Ασ διαβάςουμε   το παρακάτω κείμενο! Πποτε δυςκολεφεςαι,  

        μπορείσ να με ρωτάσ.        Κα είμαι κι εγϊ εκεί για να βοθκάω!  

 Ρριν         και μετά         το κείμενο         κα δοφμε    

κάποιουσ εννοιολογικοφσ χάρτεσ!  
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O αγϊνασ  που ζκαναν  οι άνκρωποι για να τα βγάλουν πζρα 

µε τισ κακθµερινζσ ανάγκεσ  τουσ οδιγθςε ςε πολλζσ ςκζψεισ.  Κάποιοι 

άρχιςαν να αςχολοφνται  µε κζµατα  που δεν µποροφςαν οι ίδιοι

 να εξθγιςουν . Ρροςπακοφςαν κυρίωσ να καταλάβουν 

πϊσ ζγινε  ο κόςµοσ . Αυτοί ιταν οι φιλόςοφοι.  Άλλοι 

κζλθςαν  να γράψουν για τα περαςµζνα , για να µθν 

ξεχαςτοφν. Με αυτό τον τρόπο ςιγά ςιγά άρχιςε να δθµιουργείται  

και θ Λςτορία  

 

 

Υπιρχαν τότε 
όλα τα υλικά 

που υφίςτανται 
τϊρα;

Ρωσ πιςτεφετε ότι ηοφςαν 
οι άνκρωποι ςτθν 

αρχαιότθτα;

Υπάρχουν 
διαφορζσ ι και 

ομοιότθτεσ με το 
ςιμερα;
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Λζξεισ :  

Λςτορία = παρελκόν  

Φιλοςοφία = κεωρίεσ εννοιϊν και πραγμάτων  

Υφίςταμαι = υπάρχω  

 

6θ διδακτικι παρζμβαςθ ςτ’ δθμοτικοφ :  

ΜΑΚΘΜΑ :  

Εικαςτικά ε’ και ςτ’ δθμοτικοφ – ενότθτα δ – κεφάλαιο 1 – εαλιςμόσ 

 

ΣΚΟΡΟΣ : 

Να γίνει θ ανάγνωςθ κι θ κατανόθςθ ενόσ γραπτοφ κειμζνου πιο προςιτι , 

ευχάριςτθ κι εφκολθ για τουσ μακθτζσ.  

 

ΣΤΟΧΟΛ : 

Ρϊσ 
δθμιουργικθκε 

θ ιςτορία;

Τι επικυμίεσ 
είχαν οι 

άνκρωποι

Τι πλθροφορίεσ 
μασ δίνονται για 

τθ ηωι ςτθν 
αρχαιότθτα;

Ρϊσ 
δθμιουργικθκε 

θ φιλοςοφία
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 Να εξελίξουν τισ ικανότθτεσ ανάγνωςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να διευρφνουν τισ δεξιότθτεσ κατανόθςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να υιοκετιςουν ςτρατθγικζσ ανάγνωςθσ και κατανόθςθσ γραπτϊν 

κειμζνων. 

 Να βελτιϊςουν τθν ακαδθμαϊκι τουσ απόδοςθ και να μποροφν να 

ενταχκοφν ομαλότερα ςτθν ςχολικι τάξθ.  

 

ΜΕΚΟΔΟΛ :  

 Μακθτοκεντριςμόσ: Θ παρζμβαςθ κα ζχει ωσ επίκεντρο τουσ μακθτζσ, με 

ςκοπό να ςτακεί αρωγόσ ςτθν προςπάκεια αυτι. 

 Ρολυτροπικότθτα: Το κείμενο προσ ανάγνωςθ κα ζχει κι εικόνεσ, εκτόσ από 

λζξεισ-προτάςεισ, κι επίςθσ κα υπάρχει εννοιολογικόσ χάρτθσ ι 

ςχεδιάγραμμα. 

 Ερωταποκρίςεισ: Οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να ρωτιςουν-

απευκυνκοφν ςτον εκπαιδευτικό , όποτε το χρειάηονται, κακϊσ επίςθσ κι ο 

εκπαιδευτικόσ κα απευκφνει κάποιεσ ερωτιςεισ ςτουσ μακθτζσ.  

 

ΡΕΛΓΑΦΘ ΕΓΑΛΕΛΟΥ :  

Κα ηθτθκεί από τουσ μακθτζσ να διαβάςουν ζνα κείμενο κι ζπειτα κα γίνουν 

ερωτιςεισ από τον δάςκαλο και κα διορκωκοφν και κα διαβαςτοφν ξανά , τα 

ςθμεία που δυςκόλεψαν. Επίςθσ οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να 

απευκφνονται ςτον εκπαιδευτικό για οποιαδιποτε δυςκολία. 

 

ΑΣΚΘΣΘ : 

Ασ διαβάςουμε  το παρακάτω κείμενο! Πποτε δυςκολεφεςαι,  

 μπορείσ να με ρωτάσ.        Κα είμαι κι εγϊ εκεί για να βοθκάω! 

         Ρριν    και μετά   το κείμενο    κα δοφμε   

κάποιουσ εννοιολογικοφσ χάρτεσ!  



70 
 

 

 

 

Tο κίνθμα  του ρεαλιςμοφ  απζδωςε εικαςτικά  τθν 

κακθμερινι ηωι  των απλϊν ανκρϊπων.  

Tο κίνθμα του εξπρεςιονιςμοφ  με τισ παραμορφϊςεισ  και τα 

ζντονα χρϊματα  εκφράηει  ςυναιςκιματα.  

Ξζρετε κάποιο 
εικαςτικό 
κίνθμα;

Τί ηωγραφίηετε;

Σασ αρζςει να 
ηωγραφίηετε;

Τι είναι ο 
εξπρεςιονιςμόσ 
κι ο ρεαλιςμόσ
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Λζξεισ :  

Κίνθμα  = προςπάκεια  για κάτι καινοφργιο  

Ραραμόρφωςθ  = αλλαγι  μορφισ  

 

7θ διδακτικι παρζμβαςθ δ’ δθμοτικοφ :  

ΜΑΚΘΜΑ :  

Λςτορία δ’ δθμοτικοφ – κεφάλαιο 7 – Οι δεςμοί που ζνωναν τουσ ζλλθνεσ  

 

ΣΚΟΡΟΣ : 

Να γίνει θ ανάγνωςθ κι θ κατανόθςθ ενόσ γραπτοφ κειμζνου πιο προςιτι , 

ευχάριςτθ κι εφκολθ για τουσ μακθτζσ.  

 

ΣΤΟΧΟΛ : 

Τί ο 
εξπρεςιονιςμόσ;

εαλιςμόσ -
εξπρεςιονιςμόσ

Τί απεικονίηει ο 
ρεαλιςμόσ
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 Να εξελίξουν τισ ικανότθτεσ ανάγνωςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να διευρφνουν τισ δεξιότθτεσ κατανόθςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να υιοκετιςουν ςτρατθγικζσ ανάγνωςθσ και κατανόθςθσ γραπτϊν 

κειμζνων. 

 Να βελτιϊςουν τθν ακαδθμαϊκι τουσ απόδοςθ και να μποροφν να 

ενταχκοφν ομαλότερα ςτθν ςχολικι τάξθ.  

 

ΜΕΚΟΔΟΛ :  

 Μακθτοκεντριςμόσ: Θ παρζμβαςθ κα ζχει ωσ επίκεντρο τουσ μακθτζσ, με 

ςκοπό να ςτακεί αρωγόσ ςτθν προςπάκεια αυτι. 

 Ρολυτροπικότθτα: Το κείμενο προσ ανάγνωςθ κα ζχει κι εικόνεσ, εκτόσ από 

λζξεισ-προτάςεισ, κι επίςθσ κα υπάρχει εννοιολογικόσ χάρτθσ ι 

ςχεδιάγραμμα. 

 Ερωταποκρίςεισ: Οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να ρωτιςουν-

απευκυνκοφν ςτον εκπαιδευτικό , όποτε το χρειάηονται, κακϊσ επίςθσ κι ο 

εκπαιδευτικόσ κα απευκφνει κάποιεσ ερωτιςεισ ςτουσ μακθτζσ.  

 

ΡΕΛΓΑΦΘ ΕΓΑΛΕΛΟΥ :  

Κα ηθτθκεί από τουσ μακθτζσ να διαβάςουν ζνα κείμενο κι ζπειτα κα γίνουν 

ερωτιςεισ από τον δάςκαλο και κα διορκωκοφν και κα διαβαςτοφν ξανά , τα 

ςθμεία που δυςκόλεψαν. Επίςθσ οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να 

απευκφνονται ςτον εκπαιδευτικό για οποιαδιποτε δυςκολία. 

 

ΑΣΚΘΣΘ : 

Ασ διαβάςουμε    το παρακάτω κείμενο! Πποτε δυςκολεφεςαι, 

 μπορείσ να με ρωτάσ.        Κα είμαι κι εγϊ εκεί για να βοθκάω! 

         Ρριν         και μετά         το κείμενο         κα δοφμε  

      κάποιουσ εννοιολογικοφσ χάρτεσ!  
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Oι αρχαίοι Ζλλθνεσ τιµοφςαν  ιδιαίτερα τουσ Oλυµπιονίκεσ.  

Πταν γφριηαν ςτθν πατρίδα τουσ, ζµπαιναν µζςα ςτθν πόλθ  

όχι  από τθν κφρια πφλθ,  αλλά από ζνα άνοιγµα  που γινόταν 

ςτο τείχοσ . Μ' αυτό τον τρόπο οι πολίτεσ  πίςτευαν  ότι 

ςε περίπτωςθ κινδφνου  το κενό  κα το κάλυπτε  µε το ςτικοσ 

του ο ακλθτισ.  

 

 

Ζχετε 
παρακολουκιςει 

ποτζ 
Ολυμπιακοφσ 

Αγϊνεσ;

Ροιό άκλθμα κα 
κζλατε να 

προςκζςετε εκεί;

Ολυμπιακοί 
αγϊνεσ

Σασ αρζςει να 
κάνετε 

ακλιματα;
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Λζξεισ :  

Ρατρίδα = χϊρα καταγωγισ  

 

7θ διδακτικι παρζμβαςθ ςτ’ δθμοτικοφ :  

ΜΑΚΘΜΑ :  

Γεωγραφία ςτ’ δθμοτικοφ – κεφάλαιο 8 – Ωκεανοί και κάλαςςεσ 

 

ΣΚΟΡΟΣ : 

Να γίνει θ ανάγνωςθ κι θ κατανόθςθ ενόσ γραπτοφ κειμζνου πιο προςιτι , 

ευχάριςτθ κι εφκολθ για τουσ μακθτζσ.  

 

ΣΤΟΧΟΛ : 

 Να εξελίξουν τισ ικανότθτεσ ανάγνωςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

Τί πίςτευαν

Ρωσ 
ςυμπεριφζρονταν 

τότε ςτουσ 
Ολυμπιονίκεσ

Υπιρχαν 
Ολυμπιακοί 

Αγϊνεσ και ςτθν 
αρχαιότθτα;

Από ζμπαιναν οι 
νικθτζσ
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 Να διευρφνουν τισ δεξιότθτεσ κατανόθςθσ ενόσ γραπτοφ κειμζνου. 

 Να υιοκετιςουν ςτρατθγικζσ ανάγνωςθσ και κατανόθςθσ γραπτϊν 

κειμζνων. 

 Να βελτιϊςουν τθν ακαδθμαϊκι τουσ απόδοςθ και να μποροφν να 

ενταχκοφν ομαλότερα ςτθν ςχολικι τάξθ.  

 

ΜΕΚΟΔΟΛ :  

 Μακθτοκεντριςμόσ: Θ παρζμβαςθ κα ζχει ωσ επίκεντρο τουσ μακθτζσ, με 

ςκοπό να ςτακεί αρωγόσ ςτθν προςπάκεια αυτι. 

 Ρολυτροπικότθτα: Το κείμενο προσ ανάγνωςθ κα ζχει κι εικόνεσ, εκτόσ από 

λζξεισ-προτάςεισ, κι επίςθσ κα υπάρχει εννοιολογικόσ χάρτθσ ι 

ςχεδιάγραμμα. 

 Ερωταποκρίςεισ: Οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να ρωτιςουν-

απευκυνκοφν ςτον εκπαιδευτικό , όποτε το χρειάηονται, κακϊσ επίςθσ κι ο 

εκπαιδευτικόσ κα απευκφνει κάποιεσ ερωτιςεισ ςτουσ μακθτζσ.  

 

ΡΕΛΓΑΦΘ ΕΓΑΛΕΛΟΥ :  

Κα ηθτθκεί από τουσ μακθτζσ να διαβάςουν ζνα κείμενο κι ζπειτα κα γίνουν 

ερωτιςεισ από τον δάςκαλο και κα διορκωκοφν και κα διαβαςτοφν ξανά , τα 

ςθμεία που δυςκόλεψαν. Επίςθσ οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να 

απευκφνονται ςτον εκπαιδευτικό για οποιαδιποτε δυςκολία. 

 

ΑΣΚΘΣΘ : 

Ασ διαβάςουμε   το παρακάτω κείμενο! Πποτε δυςκολεφεςαι, 

  μπορείσ να με ρωτάσ.        Κα είμαι κι εγϊ εκεί για να βοθκάω! 

         Ρριν     και μετά  το κείμενο   κα δοφμε   

κάποιουσ εννοιολογικοφσ χάρτεσ!  
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Ο Ρορτογάλοσ  καλαςςοπόροσ  Μαγγελάνοσ  ξεκίνθςε το 

ταξίδι  του από τθν Λςπανία,  για να φκάςει  ςτα νθςιά

 των μπαχαρικϊν,  αλλά ζφκαςε  τελικά ςτισ Φιλιππίνεσ,

 όπου και ςκοτϊκθκε. Τα πλοία  του ςυνζχιςαν δυτικά και ζφκαςαν

 πάλι ςτθν Λςπανία,  ολοκλθρϊνοντασ  τον πρϊτο περίπλου 

τθσ Γθσ.  

Κάλαςςα

Ζχετε 
κολυμπιςει 
ποτζ ςτθν 
κάλαςςα

Ζχετε 
ταξιδζψει 

ποτζ με πλοίο 
;

Ρϊσ ιταν; Σασ 
άρεςε ;
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Λζξεισ :  

Ρερίπλουσ = γφροσ  

Ρροκφπτω = ςυμβαίνω  

Κατόρκωμα = επιτυχία  

 

 

Φφλλα εργαςίασ :  

Εδϊ να ςθμειωκεί πωσ κάκε ζνα φφλλο εργαςίασ αντιςτοιχεί ςε μία παρζμβαςθ. 

Κάκε φφλλο εργαςίασ ζχει τον ίδιο αρικμό με τθν παρζμβαςθ ςτθν οποία ανικει 

(π.χ. 1ο φφλλο εργαςίασ δ’ δθμοτικοφ – 1θ διδακτικι παρζμβαςθ δ’ δθμοτικοφ) κι 

αποτελεί πρόςκετεσ αςκιςεισ για τθν περαιτζρω εξάςκθςθ κι εξοικείωςθ των 

μακθτϊν με τθν ανάγνωςθ. Γενικά το φφλλο εργαςίασ ενδείκνυται απόλυτα για 

εφαρμογι ςτθν διδαςκαλία τθσ ανάγνωςθσ, αλλά και ςτθν εκμάκθςι τθσ. Τα φφλλα 

εργαςίασ λοιπόν είναι τα εξισ :  

Τι προςπάκθςε 
να κάνει ο 

Μαγγελάνοσ;

ποιό ιταν το 
τελικό 

κατόρκωμα ;

Ζκανε αυτό 
που ικελε ι 
προζκυψε 
κάτι άλλο;
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1ο φφλλο εργαςίασ δ’ δθμοτικοφ :  

Ασ κάνουμε τϊρα μερικζσ ακόμα αςκιςεισ !!! 

Ονοματεπϊνυμο μακθτι :  

Φφλλο :  

Ηλικία :  

Τάξθ :   

Περιοχι : 

Ημερομθνία :  

 

Άςκθςθ 1 :  

Κα ικελα να μου διαβάςεισ τισ παρακάτω διςφλλαβεσ λζξεισ . Αν δυςκολεφεςαι ςε 

κάποια , ςυνεχίηεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον 

τρόπο εςφ κζλεισ ;   

1) Ηω 

2) Λίγο 

3) Ρριν 

4) Ζργο 

5) Ζχω 

6) Ππωσ 

7) Πλοσ 

 

 

Άςκθςθ 2 : 

Ασ διαβάςουμε τϊρα πιο μεγάλεσ λζξεισ . Αν δυςκολευτείσ , ςυνεχίηεισ ςτθν 

επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον τρόπο εςφ κζλεισ  ;  

1) Ρολιτικόσ 

2) Αντίπαλοσ 

3) Αλλαγι 

4) Χωρίηω 

5) Ρλοφςιοσ 

6) Φτωχόσ 

7) Αποφαςίηω 
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Άςκθςθ 3 :  

Ασ δοφμε κάτι διαφορετικό … . Κα ικελα ςε κάκε ςτιλθ να μου διαβάςεισ τισ λζξεισ 

που υπάρχουν και να μου πεισ ποια δεν ταιριάηει . Αν δυςκολευτείσ , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ ςτιλθ .  

1) Βουλι-ςυνζλευςθ-ςυηιτθςθ-πουν 

2) Στρατθγόσ-βουλευτισ-αρχθγόσ-πρόεδροσ 

3) Ηιτθμα-πρόβλθμα-κζμα-πζτρινοσ 

4) Ρεριοχι-μζροσ-κζςθ-αρχι 

 

 

Άςκθςθ 4 :  

Ασ διαβάςουμε τϊρα μερικζσ προτάςεισ . Αν δυςκολευτείσ ςε κάποια , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ , με όποιον τρόπο κζλεισ εςφ , τι 

καταλαβαίνεισ ;  

1) Ο Κλειςκζνθσ υλοποιεί τθν δθμοκρατία. 

2) Λζω τθν γνϊμθ μου.  

3) Ο Ρειςίςτρατοσ επιτρζπει τον γυριςμό των αντιπάλων του. 

4) Οι κάτοικοι ψθφίηουν τουσ νόμουσ τθσ πόλθσ.  

1ο φφλλο εργαςίασ ςτ’ δθμοτικοφ :  

Ασ κάνουμε τϊρα μερικζσ ακόμα αςκιςεισ !!! 

Ονοματεπϊνυμο μακθτι :  

Φφλλο :  

Ηλικία :  

Τάξθ :   

Περιοχι : 

Ημερομθνία :  

 

Άςκθςθ 1 :  
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Κα ικελα να μου διαβάςεισ τισ παρακάτω διςφλλαβεσ λζξεισ . Αν δυςκολεφεςαι ςε 

κάποια , ςυνεχίηεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον 

τρόπο εςφ κζλεισ ;   

1) Κοινόσ 

2) Χυλόσ 

3) Ψωμί 

4) Σάλτςα 

5) Δίνω 

6) Κραςί 

7) Ξφδι 

8) Μικρόσ 

9) κολιόσ 

 

Άςκθςθ 2 : 

Ασ διαβάςουμε τϊρα πιο μεγάλεσ λζξεισ . Αν δυςκολευτείσ , ςυνεχίηεισ ςτθν 

επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον τρόπο εςφ κζλεισ  ;  

1) δίαιτα 

2) άηυμοσ 

3) λαχανικό 

4) όςπριο 

5) φαγθτό 

6) χρθςιμοποιϊ 

7) ονομάηω 

8) μετζπειτα 

 

Άςκθςθ 3 :  

Ασ δοφμε κάτι διαφορετικό … . Κα  ικελα ςε κάκε ςτιλθ να μου διαβάςεισ τισ λζξεισ 

που υπάρχουν και να μου πεισ ποια δεν ταιριάηει . Αν δυςκολευτείσ , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ ςτιλθ .  

1) κραςί-ξφδι-εντόςκια-γίνουν 

2) ψάρι-κολιόσ-μαϊντανόσ-ιλιοσ 

3) κουηίνα-ανακατεφω-μπλζντερ-απομίμθςθ 

4) αφινω-δίνω-φτιάχνω-παντοφ 

 

Άςκθςθ 4 :  
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Ασ διαβάςουμε τϊρα μερικζσ προτάςεισ . Αν δυςκολευτείσ ςε κάποια , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ , με όποιον τρόπο κζλεισ εςφ , τι 

καταλαβαίνεισ ;  

1) Ο Γιϊργοσ τρϊει ψάρι. 

2) Μου αρζςουν πολφ τα δθμθτριακά. 

3) Στο φαγθτό ρίχνω ςυνικωσ λίγο αλάτι. 

4) Ανακατεφω με μυρωδικά κι ελαιόλαδο. 

2ο φφλλο εργαςίασ δ’ δθμοτικοφ :  

Ασ κάνουμε τϊρα μερικζσ ακόμα αςκιςεισ !!! 

Ονοματεπϊνυμο μακθτι :  

Φφλλο :  

Ηλικία :  

Τάξθ :   

Περιοχι : 

Ημερομθνία :  

 

Άςκθςθ 1 :  

Κα ικελα να μου διαβάςεισ τισ παρακάτω διςφλλαβεσ λζξεισ . Αν δυςκολεφεςαι ςε 

κάποια , ςυνεχίηεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον 

τρόπο εςφ κζλεισ ;   

1) Ξζρω 

2) Ραλιά 

3) Ράλι 

4) Λόγοσ 

5) Βρίςκω 

6) Βλζπω 

7) Ψυχι 

8) Δζοσ 

9) Κζςθ 

 

 

Άςκθςθ 2 : 
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Ασ διαβάςουμε τϊρα πιο μεγάλεσ λζξεισ . Αν δυςκολευτείσ , ςυνεχίηεισ ςτθν 

επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον τρόπο εςφ κζλεισ  ;  

1) Κθςαυρόσ 

2) Ραλικάρι 

3) Σφυρίχτρα 

4) Κοιτάηω 

5) Κανζνασ 

6) Συναντϊ 

7) Σθκϊνομαι 

8) Ανατριχίλα 

9) Κυριεφω 

 

Άςκθςθ 3 :  

Ασ δοφμε κάτι διαφορετικό … . Κα ικελα  ςε κάκε ςτιλθ να μου διαβάςεισ τισ λζξεισ 

που υπάρχουν και να μου πεισ ποια δεν ταιριάηει . Αν δυςκολευτείσ , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ ςτιλθ .  

1) Δζοσ-φόβοσ-ανατριχίλα-βουνό 

2) Λζω-εκφράηομαι-μιλάω-ςπθλιά 

3) Κοιτάηω-βλζπω-παρατθρϊ-κυριεφω 

4) Ραλιά-τϊρα-μετά-δεν 

 

Άςκθςθ 4 :  

Ασ διαβάςουμε τϊρα μερικζσ προτάςεισ . Αν δυςκολευτείσ ςε κάποια , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ , με όποιον τρόπο κζλεισ εςφ , τι 

καταλαβαίνεισ ;  

1) Ο αρχθγόσ προτείνει να μποφμε ςτθν ςπθλιά. 

2) Ρρζπει να ζχεισ ψυχι μζςα ςου για να ειςζλκεισ. 

3) Μασ ζχει κυριεφςει ο φόβοσ και το δζοσ. 

4) Δεν πιςτεφω ότι κα βροφμε κθςαυρό εκείμζςα. 

2ο φφλλο εργαςίασ ςτ’ δθμοτικοφ :  

Ασ κάνουμε τϊρα μερικζσ ακόμα αςκιςεισ !!! 

Ονοματεπϊνυμο μακθτι :  

Φφλλο :  
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Ηλικία :  

Τάξθ :   

Περιοχι : 

Ημερομθνία :  

 

Άςκθςθ 1 :  

Κα ικελα να μου διαβάςεισ τισ παρακάτω διςφλλαβεσ λζξεισ . Αν δυςκολεφεςαι ςε 

κάποια , ςυνεχίηεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον 

τρόπο εςφ κζλεισ ;   

1) Καπνόσ 

2) Λάδι 

3) Μζροσ 

4) Μαηί 

5) Ηω 

6) Είτε 

7) Φλθ 

8) Σπίτι 

 

 

Άςκθςθ 2 : 

Ασ διαβάςουμε τϊρα πιο μεγάλεσ λζξεισ . Αν δυςκολευτείσ , ςυνεχίηεισ ςτθν 

επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον τρόπο εςφ κζλεισ  ;  

1) Φφαςμα 

2) Ραραγωγι 

3) Λκανοποιϊ 

4) Κτθνοτρόφοσ 

5) Βαμβάκι 

6) Βιοτεχνία 

7) Αγρότθσ 

8) Σιτάρι 

9) Κρικάρι 

10)  Καλλιζργεια 
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Άςκθςθ 3 :  

Ασ δοφμε κάτι διαφορετικό … . Κα ικελα ςε κάκε ςτιλθ να μου διαβάςεισ τισ λζξεισ 

που υπάρχουν και να μου πεισ ποια δεν ταιριάηει . Αν δυςκολευτείσ , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ ςτιλθ .  

1) Βαμβάκι-ςταφίδα-λάδι-νομάσ 

2) Στθρίηω-υποςτθρίηω-βοθκϊ-οικονομία 

3) Ανάγκεσ-επικυμίεσ-προτεραιότθτεσ-πολυτζλεια 

4) Κτθνοτρόφοσ-αγρότθσ-γεωργόσ-αυτοκρατορία 

 

Άςκθςθ 4 :  

Ασ διαβάςουμε τϊρα μερικζσ προτάςεισ . Αν δυςκολευτείσ ςε κάποια , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ , με όποιον τρόπο κζλεισ εςφ , τι 

καταλαβαίνεισ ;  

1) Θ οικονομία ςτθρίηεται ςτθν παραγωγι. 

2) Οι Οκωμανοί καλλιεργοφςαν γεωργικά προϊόντα. 

3) Οι κτθνοτρόφοι προςφζρουν πρϊτεσ φλεσ ςτισ βιοτεχνίεσ.  

4) Οι βιοτεχνίεσ παράγουν διάφορα πράγματα, όπωσ νιματα κι υφάςματα. 

3ο φφλλο εργαςίασ δ’ δθμοτικοφ :  

Ασ κάνουμε τϊρα μερικζσ ακόμα αςκιςεισ !!! 

Ονοματεπϊνυμο μακθτι :  

Φφλλο :  

Ηλικία :  

Τάξθ :   

Περιοχι : 

Ημερομθνία :  

 

Άςκθςθ 1 :  

Κα ικελα να μου διαβάςεισ τισ παρακάτω διςφλλαβεσ λζξεισ . Αν δυςκολεφεςαι ςε 

κάποια , ςυνεχίηεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον 

τρόπο εςφ κζλεισ ;  
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1) Ιλιοσ 

2) Κόρθ 

3) Είμαι 

4) Πλοσ 

5) Χρόνοσ 

6) Κόςμο 

7) Κρατϊ 

 

 

Άςκθςθ 2 : 

Ασ διαβάςουμε τϊρα πιο μεγάλεσ λζξεισ . Αν δυςκολευτείσ , ςυνεχίηεισ ςτθν 

επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον τρόπο εςφ κζλεισ  ;  

1) Κυγατζρα 

2) Χαϊδευτόσ 

3) Αγάπθ 

4) Ρατζρασ 

5) Μθτζρα 

6) Τιμθμζνοσ 

 

Άςκθςθ 3 :  

Ασ δοφμε κάτι διαφορετικό … . Κα ικελα ςε κάκε ςτιλθ να μου διαβάςεισ τισ λζξεισ 

που υπάρχουν και να μου πεισ ποια δεν ταιριάηει . Αν δυςκολευτείσ , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ ςτιλθ .  

1) Μάτι-αυτί-ςτόμα-γζρνω 

2) Τιμθμζνοσ-αγαπθτόσ-Χαϊδευτόσ-μιςθτόσ 

3) Ρατζρασ-μθτζρα-αδελφόσ-χρόνια 

4) Ιλιοσ-ακτίνεσ-φϊσ-νφχτα 

 

Άςκθςθ 4 :  

Ασ διαβάςουμε τϊρα μερικζσ προτάςεισ . Αν δυςκολευτείσ ςε κάποια , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ , με όποιον τρόπο κζλεισ εςφ , τι 

καταλαβαίνεισ ;  

1) Οι ακτίνεσ του ιλιου βοθκοφν τα φυτά να μεγαλϊςουν. 

2) Θ ελιά μασ δίνει πολφτιμο λάδι. 
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3) Θ αγάπθ του πατζρα ςε αυτόν τον κόςμο τθν κρατεί. 

4) Τα μάτια τθσ κοιτάηουν ςυνζχεια τον ιλιο. 

 

3ο φφλλο εργαςίασ ςτ’ δθμοτικοφ :  

Ασ κάνουμε τϊρα μερικζσ ακόμα αςκιςεισ !!! 

Ονοματεπϊνυμο μακθτι : 

Φφλλο :  

Ηλικία :  

Τάξθ :   

Περιοχι : 

Ημερομθνία :  

 

Άςκθςθ 1 :  

Κα ικελα να μου διαβάςεισ τισ παρακάτω διςφλλαβεσ λζξεισ . Αν δυςκολεφεςαι ςε 

κάποια , ςυνεχίηεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον 

τρόπο εςφ κζλεισ ;   

1) Ραρά 

2) Στόχοσ 

3) Ιταν 

4) Μζςα 

5) Νζοσ 

6) Κζτω 

 

 

Άςκθςθ 2 : 

Ασ διαβάςουμε τϊρα πιο μεγάλεσ λζξεισ . Αν δυςκολευτείσ , ςυνεχίηεισ ςτθν 

επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον τρόπο εςφ κζλεισ  ;  

1) Επανάςταςθ 

2) Κορυφαίοσ 

3) Ρροςπάκεια 

4) Αποτελϊ 
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5) Αποκτϊ 

6) Ρετυχαίνω 

7) Τελικά 

8) Ανεξαρτθςία 

9) Ελευκερία 

10)  Σφντομο 

11)  Σχετικά 

12)  Διάςτθμα 

13)  Κερδίηω 

14)  Ρρόβλθμα 

15)  Εςωτερικό 

16)  Εξωτερικό 

17)  Ρεριοριςμζνοσ 

18)  ςφνορο 

 

Άςκθςθ 3 :  

Ασ δοφμε κάτι διαφορετικό … . Κα ικελα ςε κάκε ςτιλθ να μου διαβάςεισ τισ λζξεισ 

που υπάρχουν και να μου πεισ ποια δεν ταιριάηει . Αν δυςκολευτείσ , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ ςτιλθ .  

1) Ελευκερία-ανεξαρτθςία-δθμοκρατία-γυρίηω 

2) Κερδίηω-πετυχαίνω-καταφζρνω-διαβάηω 

3) Δυςκολία-πρόβλθμα-ανθςυχία-εςωτερικόσ 

4) Χρόνοσ-διάςτθμα-καιρόσ-περιοριςμζνοσ 

 

Άςκθςθ 4 :  

Ασ διαβάςουμε τϊρα μερικζσ προτάςεισ . Αν δυςκολευτείσ ςε κάποια , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ , με όποιον τρόπο κζλεισ εςφ , τι 

καταλαβαίνεισ ;  

1) Θ Ελλάδα κερδίηει τθν  ανεξαρτθςία τθσ. 

2) Τα ςφνορα ιταν περιοριςμζνα. 

3) Θ επανάςταςθ πζτυχε τον ςτόχο τθσ. 

4) Τότε υπιρχαν πολλά προβλιματα, εςωτερικά κι εξωτερικά. 

4ο φφλλο εργαςίασ δ’ δθμοτικοφ :  

Ασ κάνουμε τϊρα μερικζσ ακόμα αςκιςεισ !!! 

Ονοματεπϊνυμο μακθτι :  
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Φφλλο :  

Ηλικία :  

Τάξθ :   

Περιοχι : 

Ημερομθνία :  

 

Άςκθςθ 1 :  

Κα ικελα να μου διαβάςεισ τισ παρακάτω διςφλλαβεσ λζξεισ . Αν δυςκολεφεςαι ςε 

κάποια , ςυνεχίηεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον 

τρόπο εςφ κζλεισ ;   

1) Ρρϊτοσ 

2) Κάρτα 

3) Ροτζ 

4) Ζτοσ 

5) Ζργο 

6) Φίλοσ 

7) Ζχω 

8) Σχζςθ 

9) Μορφι 

10)  Κείο 

11)  Βρζφοσ 

 

 

Άςκθςθ 2 : 

Ασ διαβάςουμε τϊρα πιο μεγάλεσ λζξεισ . Αν δυςκολευτείσ , ςυνεχίηεισ ςτθν 

επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον τρόπο εςφ κζλεισ  ;  

1) Χριςτουγεννιάτικοσ 

2) Διατίκεμαι 

3) Εμπόριο 

4) Ρρόκειται 

5) Ηωγράφοσ 

6) Σχεδιάηω 

7) Σθμερινόσ 

8) Αποτυπϊνω 
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9) Χιονιςμζνοσ 

 

 

Άςκθςθ 3 :  

Ασ δοφμε κάτι διαφορετικό … . Κα ικελα ςε κάκε ςτιλθ να μου διαβάςεισ τισ λζξεισ 

που υπάρχουν και να μου πεισ ποια δεν ταιριάηει . Αν δυςκολευτείσ , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ ςτιλθ .  

1) Καταςκευι-ςχεδιαςμόσ-υλοποίθςθ-κάρτα 

2) Εμπόριο-αγορά-παηάρι-διατίκεμαι 

3) Ζργο-καταςκευι-εργαςία-φίλοσ 

4) Εποχι-ζτοσ-χρονιά-μάλλον 

 

Άςκθςθ 4 :  

Ασ διαβάςουμε τϊρα μερικζσ προτάςεισ . Αν δυςκολευτείσ ςε κάποια , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ , με όποιον τρόπο κζλεισ εςφ , τι 

καταλαβαίνεισ ;  

1) Καταςκευάηω τθν κάρτα για ζναν φίλο μου. 

2) Ιταν πολφ μακρινό από το ςιμερα. 

3) Ο καλλιτζχνθσ ηωγράφιςε τθν κάρτα με το Κείο Βρζφοσ και τον Αι- Βαςίλθ. 

4) Κάνω ςκι ςε ζνα χιονιςμζνο τοπίο. 

 

4ο φφλλο εργαςίασ ςτ’ δθμοτικοφ :  

Ασ κάνουμε τϊρα μερικζσ ακόμα αςκιςεισ !!! 

Ονοματεπϊνυμο μακθτι :  

Φφλλο :  

Ηλικία :  

Τάξθ :   

Περιοχι : 

Ημερομθνία :  
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Άςκθςθ 1 :  

Κα ικελα να μου διαβάςεισ τισ παρακάτω διςφλλαβεσ λζξεισ . Αν δυςκολεφεςαι ςε 

κάποια , ςυνεχίηεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον 

τρόπο εςφ κζλεισ ;   

1) Ψαράσ 

2) Δίχτυ 

3) Ριάνω 

4) Ψάρι 

5) Ακτι 

6) Λίγοσ 

7) Ρζτρα 

8) Άλλοσ 

9) Ρολφ 

10)  Συμβάν 

 

Άςκθςθ 2 : 

Ασ διαβάςουμε τϊρα πιο μεγάλεσ λζξεισ . Αν δυςκολευτείσ , ςυνεχίηεισ ςτθν 

επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον τρόπο εςφ κζλεισ  ;  

1) πιςτεφω 

2) χαίρομαι 

3) χορεφω 

4) μεγάλοσ 

5) γεμάτοσ 

6) αντικείμενο 

7) ςτενοχωριζμαι 

8) φαντάηομαι 

9) αντίκετο 

10)  ςταματάω 

 

Άςκθςθ 3 :  

Ασ δοφμε κάτι διαφορετικό … . Κα ικελα ςε κάκε ςτιλθ να μου διαβάςεισ τισ λζξεισ 

που υπάρχουν και να μου πεισ ποια δεν ταιριάηει . Αν δυςκολευτείσ , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ ςτιλθ .  

1) πιςτεφω-ςκζφτομαι-φαντάηομαι-μαηί 

2) ψάρι-γριβάδι-κολιόσ-χωρίσ 
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3) ψαράσ-καΐκι-δίχτυ-χιονόνερο 

4) χορεφω-τραγουδάω-χαίρομαι-πενκϊ 

 

Άςκθςθ 4 :  

Ασ διαβάςουμε τϊρα μερικζσ προτάςεισ . Αν δυςκολευτείσ ςε κάποια , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ , με όποιον τρόπο κζλεισ εςφ , τι 

καταλαβαίνεισ ;  

1) Χαρά και λφπθ πθγαίνουν μαηί. 

2) Τθ μια ςτιγμι είμαι λυπθμζνοσ και τθν άλλθ χαίρομαι και τραγουδάω. 

3) Ρθγαίνω ςτθν λίμνθ για ψάρεμα. 

4) Είχα πάρα πολφ καλι ψαριά ςιμερα. 

5ο φφλλο εργαςίασ δ’ δθμοτικοφ :  

Ασ κάνουμε τϊρα μερικζσ ακόμα αςκιςεισ !!! 

Ονοματεπϊνυμο μακθτι :  

Φφλλο :   

Ηλικία :  

Τάξθ :   

Περιοχι : 

Ημερομθνία :  

 

Άςκθςθ 1 :  

Κα ικελα να μου διαβάςεισ τισ παρακάτω διςφλλαβεσ λζξεισ . Αν δυςκολεφεςαι ςε 

κάποια , ςυνεχίηεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον 

τρόπο εςφ κζλεισ ;   

1) Μαφρο 

2) Χρϊμα 

3) Άνκοσ 

4) Μιπωσ 

5) Κωριά 

6) Αυτό  

7) Ζνα 

8) Ζχω 
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Άςκθςθ 2 : 

Ασ διαβάςουμε τϊρα πιο μεγάλεσ λζξεισ . Αν δυςκολευτείσ , ςυνεχίηεισ ςτθν 

επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον τρόπο εςφ κζλεισ  ;  

1) Κίτρινο 

2) Μελαμψό 

3) Ευωδιαςτόσ 

4) Μυρίηω 

5) Λουλοφδι 

6) Ανκόκθποσ 

7) Χρωματίηω 

 

 

Άςκθςθ 3 :  

Ασ δοφμε κάτι διαφορετικό … . Κα ικελα ςε κάκε ςτιλθ να μου διαβάςεισ τισ λζξεισ 

που υπάρχουν και να μου πεισ ποια δεν ταιριάηει . Αν δυςκολευτείσ , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ ςτιλθ .  

1) Ηωγραφίηω-χρωματίηω-βάφω-κιποσ 

2) Άνκοσ-λουλοφδι-φυτό-υπάρχω 

3) Κίτρινοσ-κόκκινοσ-πράςινοσ-μεγάλοσ 

4) Μυρίηω-ευωδιάηω-οςμίηομαι-ακοφω 

 

Άςκθςθ 4 :  

Ασ διαβάςουμε τϊρα μερικζσ προτάςεισ . Αν δυςκολευτείσ ςε κάποια , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ , με όποιον τρόπο κζλεισ εςφ , τι 

καταλαβαίνεισ ;  

1) Ο κιποσ μασ είναι γεμάτοσ με λουλοφδια. 

2) Δεν πρζπει να πετάμε ςκουπίδια ςτο γραςίδι. 

3) Τι χρϊμα ζχουν τα τριαντάφυλλα; 

4) Στον Γιϊργο αρζςει να φυτεφει δζντρα. 

5ο φφλλο εργαςίασ ςτ’ δθμοτικοφ :  

Ασ κάνουμε τϊρα μερικζσ ακόμα αςκιςεισ !!! 
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Ονοματεπϊνυμο μακθτι :  

Φφλλο :  

Ηλικία :  

Τάξθ :   

Περιοχι : 

Ημερομθνία :  

 

Άςκθςθ 1 :  

Κα ικελα να μου διαβάςεισ τισ παρακάτω διςφλλαβεσ λζξεισ . Αν δυςκολεφεςαι ςε 

κάποια , ςυνεχίηεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον 

τρόπο εςφ κζλεισ ;   

1) Ηϊο 

2) Ηω 

3) Κάκε 

4) Ξθρά 

5) Νερό 

6) Ρόλοσ 

7) Βάκοσ 

 

 

Άςκθςθ 2 : 

Ασ διαβάςουμε τϊρα πιο μεγάλεσ λζξεισ . Αν δυςκολευτείσ , ςυνεχίηεισ ςτθν 

επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον τρόπο εςφ κζλεισ  ;  

1) Φυςικό 

2) Ρεριβάλλον 

3) Επιβιϊνω 

4) Ακόμθ 

5) Ρεριοχι 

6) Ακραίοσ 

7) Συνκικθ 

8) Ζρθμοσ 

9) Ωκεανόσ 
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Άςκθςθ 3 :  

Ασ δοφμε κάτι διαφορετικό … . Κα ικελα ςε κάκε ςτιλθ να μου διαβάςεισ τισ λζξεισ 

που υπάρχουν και να μου πεισ ποια δεν ταιριάηει . Αν δυςκολευτείσ , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ ςτιλθ .  

1) Νερό-ξθρά-αζρασ-εδϊ 

2) Ζρθμοσ-ωκεανόσ-πόλοσ-εκεί 

3) Ρεριοχι-μζροσ-τόποσ-παίρνω 

4) Ηϊα-φυτά-δζντρα-επιβίωςθ 

 

Άςκθςθ 4 :  

Ασ διαβάςουμε τϊρα μερικζσ προτάςεισ . Αν δυςκολευτείσ ςε κάποια , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ , με όποιον τρόπο κζλεισ εςφ , τι 

καταλαβαίνεισ ;  

1) Στουσ καρχαρίεσ αρζςει να κολυμπάνε ςτουσ ωκεανοφσ. 

2) Θ ζρθμοσ είναι πάρα πολφ ηεςτι. 

3) Για κατοικίδιο ζχω ζναν ςκφλο. 

4) Οι πιγκουίνοι ηουν ςτον βόρειο πόλο. 

6ο φφλλο εργαςίασ δ’ δθμοτικοφ :  

Ασ κάνουμε τϊρα μερικζσ ακόμα αςκιςεισ !!! 

Ονοματεπϊνυμο μακθτι :  

Φφλλο :  

Ηλικία :  

Τάξθ :   

Περιοχι : 

Ημερομθνία :  

 

Άςκθςθ 1 :  
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Κα ικελα να μου διαβάςεισ τισ παρακάτω διςφλλαβεσ λζξεισ . Αν δυςκολεφεςαι ςε 

κάποια , ςυνεχίηεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον 

τρόπο εςφ κζλεισ ;   

1) Κάνω 

2) Βγάηω 

3) Σκζψθ 

4) Μδιοσ 

5) Τρόποσ 

6) Κόςμοσ 

7) Κζμα 

 

 

Άςκθςθ 2 : 

Ασ διαβάςουμε τϊρα πιο μεγάλεσ λζξεισ . Αν δυςκολευτείσ , ςυνεχίηεισ ςτθν 

επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον τρόπο εςφ κζλεισ  ;  

1) Αγϊνασ 

2) Άνκρωποσ 

3) Κακθμερινόσ 

4) Αρχίηω 

5) Αςχολοφμαι 

6) Εξθγϊ  

7) Ρροςπακϊ 

8) Φιλόςοφοσ 

9) Ρεραςμζνα 

10)  Δθμιουργϊ 

11)  Λςτορία 

 

 

Άςκθςθ 3 :  

Ασ δοφμε κάτι διαφορετικό … . Κα ικελα ςε κάκε ςτιλθ να μου διαβάςεισ τισ λζξεισ 

που υπάρχουν και να μου πεισ ποια δεν ταιριάηει . Αν δυςκολευτείσ , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ ςτιλθ .  

1) Ραλαιά-περαςμζνα-αρχαία-μελλοντικά 

2) Αςχολοφμαι-καταπιάνομαι-εργάηομαι-ξεχαςμζνα 

3) Φιλοςοφία-ιςτορία-μακθματικά-κόςμοσ 

4) Αγϊνασ-προςπάκεια-κόποσ-χαλαρότθτα 
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Άςκθςθ 4 :  

Ασ διαβάςουμε τϊρα μερικζσ προτάςεισ . Αν δυςκολευτείσ ςε κάποια , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ , με όποιον τρόπο κζλεισ εςφ , τι 

καταλαβαίνεισ ;  

1) Οι άνκρωποι αναηθτοφν τα πάντα. 

2) Ο κακθμερινόσ αγϊνασ, τουσ ζκανε να ςκεφτοφν. 

3) Μου αρζςει να διαβάηω ιςτορία. 

4) Ρροςπακϊ να μάκω πωσ ζγινε ο κόςμοσ.  

6ο φφλλο εργαςίασ ςτ’ δθμοτικοφ :  

Ασ κάνουμε τϊρα μερικζσ ακόμα αςκιςεισ !!! 

Ονοματεπϊνυμο μακθτι : 

Φφλλο :  

Ηλικία :  

Τάξθ :   

Περιοχι : 

Ημερομθνία :  

 

Άςκθςθ 1 :  

Κα ικελα να μου διαβάςεισ τισ παρακάτω διςφλλαβεσ λζξεισ . Αν δυςκολεφεςαι ςε 

κάποια , ςυνεχίηεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον 

τρόπο εςφ κζλεισ ;   

1) Ηωι 

2) Απλόσ 

3) Απλϊσ 

4) Χρϊμα 

5) ηωι 

 

Άςκθςθ 2 : 
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Ασ διαβάςουμε τϊρα πιο μεγάλεσ λζξεισ . Αν δυςκολευτείσ , ςυνεχίηεισ ςτθν 

επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον τρόπο εςφ κζλεισ  ;  

1) κίνθμα 

2) ρεαλιςμόσ 

3) εικαςτικόσ 

4) κακθμερινόσ  

5) άνκρωποσ 

6) εξπρεςιονιςμόσ 

7) παραμόρφωςθ 

8) εκφράηω 

9) ςυναίςκθμα 

10)  ζντονοσ 

 

 

Άςκθςθ 3 :  

Ασ δοφμε κάτι διαφορετικό … . Κα ικελα ςε κάκε ςτιλθ να μου διαβάςεισ τισ λζξεισ 

που υπάρχουν και να μου πεισ ποια δεν ταιριάηει . Αν δυςκολευτείσ , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ ςτιλθ .  

1) εαλιςμόσ-ςουρεαλιςμόσ-εξπρεςιονιςμόσ-κόκκινο 

2) Χρϊμα-μπογιά-βαφι-μιλάω 

3) Εικαςτικά-καλλιτεχνικά-απεικονίηω-παράγω 

4) Συναίςκθμα-χαρά-ευτυχία-ςτζλνω 

 

 

Άςκθςθ 4 :  

Ασ διαβάςουμε τϊρα μερικζσ προτάςεισ . Αν δυςκολευτείσ ςε κάποια , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ , με όποιον τρόπο κζλεισ εςφ , τι 

καταλαβαίνεισ ;  

1) Ο ρεαλιςμόσ αςχολείται με τθν κακθμερινι ηωι του ανκρϊπου.  

2) Τα ςυναιςκιματά του είναι ζντονα κάποιεσ φορζσ 

3) Δεν μπορεί να ελζγξει τον κυμό του. 

4) Τα κινιματα που ςυνζβθςαν τότε, επθρζαςαν και τα εικαςτικά και τθν 

λογοτεχνία. 

7ο φφλλο εργαςίασ δ’ δθμοτικοφ :  
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Ασ κάνουμε τϊρα μερικζσ ακόμα αςκιςεισ !!! 

Ονοματεπϊνυμο μακθτι :  

Φφλλο :  

Ηλικία :  

Τάξθ :   

Περιοχι : 

Ημερομθνία :  

 

Άςκθςθ 1 :  

Κα ικελα να μου διαβάςεισ τισ παρακάτω διςφλλαβεσ λζξεισ . Αν δυςκολεφεςαι ςε 

κάποια , ςυνεχίηεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον 

τρόπο εςφ κζλεισ ;   

1) Τιμϊ 

2) Πταν 

3) Μπαίνω 

4) Μζςα 

5) Ρόλθ 

6) Ρφλθ 

7) Αλλά 

8) Τείχοσ 

9) Κενό 

10)  Στικοσ 

 

 

Άςκθςθ 2 : 

Ασ διαβάςουμε τϊρα πιο μεγάλεσ λζξεισ . Αν δυςκολευτείσ , ςυνεχίηεισ ςτθν 

επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον τρόπο εςφ κζλεισ  ;  

1) Ρολίτθσ 

2) Γίνομαι 

3) Ρατρίδα 

4) Ολυμπιονίκθσ 

5) Γυρίηω 

6) Άνοιγμα 



99 
 

7) Ρερίπτωςθ  

8) Ακλθτισ 

 

 

Άςκθςθ 3 :  

Ασ δοφμε κάτι διαφορετικό … . Κα ικελα ςε κάκε ςτιλθ να μου διαβάςεισ τισ λζξεισ 

που υπάρχουν και να μου πεισ ποια δεν ταιριάηει . Αν δυςκολευτείσ , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ ςτιλθ .  

1) Ρφλθ-πόρτα-κφρα-ζξω 

2) Ρολίτθσ-κάτοικοσ-άνκρωποσ-χωριό 

3) Άκλθμα-ποδόςφαιρο-μπάςκετ-χάντμπολ 

4) Τείχοσ-κάλυψθ-προςταςία-ακλθτισ 

 

Άςκθςθ 4 :  

Ασ διαβάςουμε τϊρα μερικζσ προτάςεισ . Αν δυςκολευτείσ ςε κάποια , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ , με όποιον τρόπο κζλεισ εςφ , τι 

καταλαβαίνεισ ;  

1) Οι αρχαίοι ζλλθνεσ τιμοφν τουσ Ολυμπιονίκεσ.  

2) Γκρεμίηω τα τείχθ.  

3) Το κενό καλφπτεται από τον ακλθτι. 

4) Επιςτρζφω ςτθν πατρίδα μου. 

7ο φφλλο εργαςίασ ςτ’ δθμοτικοφ :  

Ασ κάνουμε τϊρα μερικζσ ακόμα αςκιςεισ !!! 

Ονοματεπϊνυμο μακθτι :  

Φφλλο :  

Ηλικία :  

Τάξθ :   

Περιοχι : 

Ημερομθνία :  
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Άςκθςθ 1 :  

Κα ικελα να μου διαβάςεισ τισ παρακάτω διςφλλαβεσ λζξεισ . Αν δυςκολεφεςαι ςε 

κάποια , ςυνεχίηεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον 

τρόπο εςφ κζλεισ ;  

1) Νθςί 

2) Φκάνω 

3) Ππου 

4) Ρλοίο 

5) Ράλι 

6) Ρρϊτοσ 

7) Γθ 

 

 

Άςκθςθ 2 : 

Ασ διαβάςουμε τϊρα πιο μεγάλεσ λζξεισ . Αν δυςκολευτείσ , ςυνεχίηεισ ςτθν 

επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ τι ςθμαίνουν με όποιον τρόπο εςφ κζλεισ  ;  

1) Καλαςςοπόροσ 

2) Ξεκινϊ 

3) Ταξίδι 

4) Μπαχαρικό 

5) Τελικά 

6) Συνεχίηω 

7) Ολοκλθρϊνω 

8) Ρερίπλουσ 

 

 

Άςκθςθ 3 :  

Ασ δοφμε κάτι διαφορετικό … . Κα ικελα ςε κάκε ςτιλθ να μου διαβάςεισ τισ λζξεισ 

που υπάρχουν και να μου πεισ ποια δεν ταιριάηει . Αν δυςκολευτείσ , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ ςτιλθ .  

1) Κάλαςςα-καλαςςοπόροσ-υπερωκεάνιο-βουνό 

2) Ταξίδι-διακοπζσ-περιιγθςθ-ςταφίδα 

3) Λςπανία-Ρορτογαλία-Φιλιππίνεσ-γράφω 

4) Κφκλοσ-γφροσ-περίπλουσ-οργανϊνω 
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Άςκθςθ 4 :  

Ασ διαβάςουμε τϊρα μερικζσ προτάςεισ . Αν δυςκολευτείσ ςε κάποια , μπορείσ να 

ςυνεχίςεισ ςτθν επόμενθ . Μπορείσ να μου πεισ , με όποιον τρόπο κζλεισ εςφ , τι 

καταλαβαίνεισ ;  

1) Κζλω να ταξιδζψω ςτισ χϊρεσ τθσ Λβθρικισ χερςονιςου. 

2) Μόλισ φτάςαμε ςτον προοριςμό μασ. 

3) Μου αρζςει να κάνω κρουαηιζρα με πλοίο. 

4) Ο μεγαλφτεροσ ωκεανόσ είναι ο Ειρθνικόσ. 

 

 

 

Ημερολόγια : 

22/11/2021  

1Ο θμερολόγιο παρεμβάςεων :  

Σιμερα ςυγκεντρϊκθκα εγϊ μαηί με όλα τα παιδιά (και τθσ δ’ και τθσ ςτ’ δθμοτικοφ) 

και ςε κάκε τάξθ ζγινε θ 1θ διδακτικι παρζμβαςθ. Ραρατθρικθκε γενικά ιδιαίτερο 

ενδιαφζρον των παιδιϊν για το μάκθμα κι ζδειξε να τουσ αρζςει. Ριο ςυγκεκριμζνα, 

χάρθκαν με τθν ςυηιτθςθ που ζγινε πριν και μετά το μάκθμα. Κατά τθν διάρκεια τθσ 

ανάγνωςθσ, υπιρξε γενικά μια ομαλότθτα. Ραρατθρικθκαν μερικζσ δυςκολίεσ, 

ωςτόςο τισ εξθγιςαμε, τισ κάναμε εξάςκθςθ και τισ βελτιϊςαμε. Τα παιδιά είπαν 

ότι οι εικόνεσ τουσ άρεςαν και τουσ βοικθςαν πάρα πολφ. Επιπλζον, ιδιαίτερθ 

ευχαρίςτθςθ παρατθρικθκε ςε ςθμεία, όπου χρθςιμοποιικθκαν τα ςφμβολα emoji 

για τθν οπτικοποίθςθ. Χαρακτθριςτικά μου είπαν ότι αυτά τα βλζπουν και τα 

χρθςιμοποιοφν ςυνζχεια ςτο smartphone τουσ, ςε εφαρμογζσ κοινωνικισ δικτφωςθ, 

όπωσ το instagram, το tik tok και το snapchat.  Ακόμα, παρατθρικθκε ιδιαίτερο 

ενδιαφζρον και ηιλοσ για το φφλλο εργαςίασ, κακϊσ εκεί υπιρξε αλλθλοβοικεια 

μεταξφ τουσ κι ζκαναν επίςθσ ζναν «διαγωνιςμό» μεταξφ τουσ για το ποιοσ κα 

τελειϊςει νωρίτερα και ποιοσ κα ζχει τα περιςςότερα  ςωςτά. Γενικά, ιταν μια μζρα 

που κφλθςε όμορφα κι ευχάριςτα, όπωσ ανζφεραν τα παιδιά χαρακτθριςτικά. 

28/11/2021  

2Ο θμερολόγιο παρεμβάςεων :  

Σιμερα ςυγκεντρϊκθκα εγϊ μαηί με όλα τα παιδιά (και τθσ δ’ και τθσ ςτ’ δθμοτικοφ) 

και ςε κάκε τάξθ ζγινε θ 2θ διδακτικι παρζμβαςθ. Ραρατθρικθκε γενικά ιδιαίτερο 

ενδιαφζρον των παιδιϊν για το μάκθμα κι ζδειξε να τουσ αρζςει. Ριο ςυγκεκριμζνα, 
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χάρθκαν με τθν ςυηιτθςθ που ζγινε πριν και μετά το μάκθμα. Κατά τθν διάρκεια τθσ 

ανάγνωςθσ, υπιρξε γενικά μια ομαλότθτα. Ραρατθρικθκαν μερικζσ δυςκολίεσ, 

ωςτόςο τισ εξθγιςαμε, τισ κάναμε εξάςκθςθ και τισ βελτιϊςαμε. Τα παιδιά είπαν 

ότι οι εικόνεσ τουσ άρεςαν και τουσ βοικθςαν πάρα πολφ. Επιπλζον, παρατθρικθκε 

ιδιαίτερο ενδιαφζρον και ηιλοσ για το φφλλο εργαςίασ, κακϊσ εκεί υπιρξε 

αλλθλοβοικεια μεταξφ τουσ κι ζκαναν επίςθσ ζναν «διαγωνιςμό» μεταξφ τουσ για 

το ποιοσ κα τελειϊςει νωρίτερα και ποιοσ κα ζχει τα περιςςότερα ςωςτά. Γενικά, 

ιταν μια μζρα που κφλθςε όμορφα κι ευχάριςτα, όπωσ ανζφεραν τα παιδιά 

χαρακτθριςτικά. 

04/12/2021  

3Ο θμερολόγιο παρεμβάςεων :  

Σιμερα ςυγκεντρϊκθκα εγϊ μαηί με όλα τα παιδιά (και τθσ δ’ και τθσ ςτ’ δθμοτικοφ) 

και ςε κάκε τάξθ ζγινε θ 3θ διδακτικι παρζμβαςθ. Ραρατθρικθκε γενικά ιδιαίτερο 

ενδιαφζρον των παιδιϊν για το μάκθμα κι ζδειξε να τουσ αρζςει. Ριο ςυγκεκριμζνα, 

χάρθκαν με τθν ςυηιτθςθ που ζγινε πριν και μετά το μάκθμα. Κατά τθν διάρκεια τθσ 

ανάγνωςθσ, υπιρξε γενικά μια ομαλότθτα. Ραρατθρικθκαν μερικζσ δυςκολίεσ, 

ωςτόςο τισ εξθγιςαμε, τισ κάναμε εξάςκθςθ και τισ βελτιϊςαμε. Τα παιδιά είπαν 

ότι οι εικόνεσ τουσ άρεςαν και τουσ βοικθςαν πάρα πολφ. Επιπλζον, παρατθρικθκε 

ιδιαίτερο ενδιαφζρον και ηιλοσ για το φφλλο εργαςίασ, κακϊσ εκεί υπιρξε 

αλλθλοβοικεια μεταξφ τουσ κι ζκαναν επίςθσ ζναν «διαγωνιςμό» μεταξφ τουσ για 

το ποιοσ κα τελειϊςει νωρίτερα και ποιοσ κα ζχει τα περιςςότερα ςωςτά. Γενικά, 

ιταν μια μζρα που κφλθςε όμορφα κι ευχάριςτα, όπωσ ανζφεραν τα παιδιά 

χαρακτθριςτικά. 

10/12/2021  

4Ο θμερολόγιο παρεμβάςεων :  

Σιμερα ςυγκεντρϊκθκα εγϊ μαηί με όλα τα παιδιά (και τθσ δ’ και τθσ ςτ’ δθμοτικοφ) 

και ςε κάκε τάξθ ζγινε θ 4θ διδακτικι παρζμβαςθ. Ραρατθρικθκε γενικά ιδιαίτερο 

ενδιαφζρον των παιδιϊν για το μάκθμα κι ζδειξε να τουσ αρζςει. Ριο ςυγκεκριμζνα, 

χάρθκαν με τθν ςυηιτθςθ που ζγινε πριν και μετά το μάκθμα. Κατά τθν διάρκεια τθσ 

ανάγνωςθσ, υπιρξε γενικά μια ομαλότθτα. Ραρατθρικθκαν μερικζσ δυςκολίεσ, 

ωςτόςο τισ εξθγιςαμε, τισ κάναμε εξάςκθςθ και τισ βελτιϊςαμε. Τα παιδιά είπαν 

ότι οι εικόνεσ τουσ άρεςαν και τουσ βοικθςαν πάρα πολφ. Επιπλζον, παρατθρικθκε 

ιδιαίτερο ενδιαφζρον και ηιλοσ για το φφλλο εργαςίασ, κακϊσ εκεί υπιρξε 

αλλθλοβοικεια μεταξφ τουσ κι ζκαναν επίςθσ ζναν «διαγωνιςμό» μεταξφ τουσ για 

το ποιοσ κα τελειϊςει νωρίτερα και ποιοσ κα ζχει τα περιςςότερα ςωςτά. Γενικά, 

ιταν μια μζρα που κφλθςε όμορφα κι ευχάριςτα, όπωσ ανζφεραν τα παιδιά 

χαρακτθριςτικά. 
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16/12/2021  

5Ο θμερολόγιο παρεμβάςεων :  

Σιμερα ςυγκεντρϊκθκα εγϊ μαηί με όλα τα παιδιά (και τθσ δ’ και τθσ ςτ’ δθμοτικοφ) 

και ςε κάκε τάξθ ζγινε θ 5θ διδακτικι παρζμβαςθ. Ραρατθρικθκε γενικά ιδιαίτερο 

ενδιαφζρον των παιδιϊν για το μάκθμα κι ζδειξε να τουσ αρζςει. Ριο ςυγκεκριμζνα, 

χάρθκαν με τθν ςυηιτθςθ που ζγινε πριν και μετά το μάκθμα. Κατά τθν διάρκεια τθσ 

ανάγνωςθσ, υπιρξε γενικά μια ομαλότθτα. Ραρατθρικθκαν μερικζσ δυςκολίεσ, 

ωςτόςο τισ εξθγιςαμε, τισ κάναμε εξάςκθςθ και τισ βελτιϊςαμε. Τα παιδιά είπαν 

ότι οι εικόνεσ τουσ άρεςαν και τουσ βοικθςαν πάρα πολφ. Επιπλζον, παρατθρικθκε 

ιδιαίτερο ενδιαφζρον και ηιλοσ για το φφλλο εργαςίασ, κακϊσ εκεί υπιρξε 

αλλθλοβοικεια μεταξφ τουσ κι ζκαναν επίςθσ ζναν «διαγωνιςμό» μεταξφ τουσ για 

το ποιοσ κα τελειϊςει νωρίτερα και ποιοσ κα ζχει τα περιςςότερα ςωςτά. Γενικά, 

ιταν μια μζρα που κφλθςε όμορφα κι ευχάριςτα, όπωσ ανζφεραν τα παιδιά 

χαρακτθριςτικά. 

22/12/2021  

6Ο θμερολόγιο παρεμβάςεων :  

Σιμερα ςυγκεντρϊκθκα εγϊ μαηί με όλα τα παιδιά (και τθσ δ’ και τθσ ςτ’ δθμοτικοφ) 

και ςε κάκε τάξθ ζγινε θ 6θ διδακτικι παρζμβαςθ. Ραρατθρικθκε γενικά ιδιαίτερο 

ενδιαφζρον των παιδιϊν για το μάκθμα κι ζδειξε να τουσ αρζςει. Ριο ςυγκεκριμζνα, 

χάρθκαν με τθν ςυηιτθςθ που ζγινε πριν και μετά το μάκθμα. Κατά τθν διάρκεια τθσ 

ανάγνωςθσ, υπιρξε γενικά μια ομαλότθτα. Ραρατθρικθκαν μερικζσ δυςκολίεσ, 

ωςτόςο τισ εξθγιςαμε, τισ κάναμε εξάςκθςθ και τισ βελτιϊςαμε. Τα παιδιά είπαν 

ότι οι εικόνεσ τουσ άρεςαν και τουσ βοικθςαν πάρα πολφ. Επιπλζον, παρατθρικθκε 

ιδιαίτερο ενδιαφζρον και ηιλοσ για το φφλλο εργαςίασ, κακϊσ εκεί υπιρξε 

αλλθλοβοικεια μεταξφ τουσ κι ζκαναν επίςθσ ζναν «διαγωνιςμό» μεταξφ τουσ για 

το ποιοσ κα τελειϊςει νωρίτερα και ποιοσ κα ζχει τα περιςςότερα ςωςτά. Γενικά, 

ιταν μια μζρα που κφλθςε όμορφα κι ευχάριςτα, όπωσ ανζφεραν τα παιδιά 

χαρακτθριςτικά. 

28/12/2021  

7Ο θμερολόγιο παρεμβάςεων :  

Σιμερα ςυγκεντρϊκθκα εγϊ μαηί με όλα τα παιδιά (και τθσ δ’ και τθσ ςτ’ δθμοτικοφ) 

και ςε κάκε τάξθ ζγινε θ 7θ διδακτικι παρζμβαςθ. Ραρατθρικθκε γενικά ιδιαίτερο 

ενδιαφζρον των παιδιϊν για το μάκθμα κι ζδειξε να τουσ αρζςει. Ριο ςυγκεκριμζνα, 

χάρθκαν με τθν ςυηιτθςθ που ζγινε πριν και μετά το μάκθμα. Κατά τθν διάρκεια τθσ 

ανάγνωςθσ, υπιρξε γενικά μια ομαλότθτα. Ραρατθρικθκαν μερικζσ δυςκολίεσ, 

ωςτόςο τισ εξθγιςαμε, τισ κάναμε εξάςκθςθ και τισ βελτιϊςαμε. Τα παιδιά είπαν 
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ότι οι εικόνεσ τουσ άρεςαν και τουσ βοικθςαν πάρα πολφ. Επιπλζον, παρατθρικθκε 

ιδιαίτερο ενδιαφζρον και ηιλοσ για το φφλλο εργαςίασ, κακϊσ εκεί υπιρξε 

αλλθλοβοικεια μεταξφ τουσ κι ζκαναν επίςθσ ζναν «διαγωνιςμό» μεταξφ τουσ για 

το ποιοσ κα τελειϊςει νωρίτερα και ποιοσ κα ζχει τα περιςςότερα ςωςτά. Γενικά, 

ιταν μια μζρα που κφλθςε όμορφα κι ευχάριςτα, όπωσ ανζφεραν τα παιδιά 

χαρακτθριςτικά. 
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