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Στο εξϊφυλλο απεικονίηονται τα ςχολικά βιβλία των τεςςάρων τάξεων που μελετικθκαν ςτθ διατριβι. 
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ΠΡΟΛΟΓΟ 

Εκπαίδευςθ δεν είναι το γζμιςμα ενόσ δοχείου· είναι το άναμμα μιασ φωτιάσ. 
(W.B. Yeats) 

 

 

 

Το ζτοσ 2006 αποτζλεςε ζνα ςθμείο  καμπισ  για τα εκπαιδευτικά πράγματα τθσ πατρίδασ μασ γιατί 

ζπειτα από περίπου ζνα τζταρτο του αιϊνα άρχιςε θ αντικατάςταςθ των διδακτικϊν εγχειρίδιων 

του γλωςςικοφ μακιματοσ ςτο δθμοτικό ςχολείο. Θ αλλαγι των βιβλίων είχε δρομολογθκεί ιδθ 

από το 2003 όταν τζκθκε ςε ιςχφ ζνα καινοφργιο αναλυτικό πρόγραμμα για τθ γλϊςςα ςτα πλαίςια 

του ΔΕΠΠΣ. Θ ςυγγραφι των νζων βιβλίων ζγινε με ευκφνθ του ΠΙ, ςτθρίχκθκε ςτα ευρωπαϊκά 

κονδφλια του ΕΠΕΑΕΚ και υλοποιικθκε με πρωτόγνωρεσ και ςυχνά αμφιλεγόμενεσ διαδικαςίεσ ςε 

ςχετικά ςφντομο χρονικό διάςτθμα και χωρίσ να επθρεαςτεί θ διαδικαςία από τθν ενδιάμεςθ 

κυβερνθτικι αλλαγι. Από τθν πρϊτθ ςτιγμι τθσ κυκλοφορίασ τουσ ΔΕΠΠΣ και διδακτικά βιβλία 

ζγιναν αντικείμενο ενκουςιωδϊν ςχολίων αλλά και ςφοδρϊν επικρίςεων.  

 Ωσ δάςκαλοσ που εργάηεται ςε δθμοτικό ςχολείο και διδάςκει γλϊςςα, αλλά και ωσ μεταπτυχιακόσ 

φοιτθτισ με ζνα ιδιαίτερο ενδιαφζρον για τθ γλωςςικι εκπαίδευςθ, οι παραπάνω εξελίξεισ μου 

κζντριςαν τθν περιζργεια να μελετιςω διεξοδικότερα το "ποιόν" των βιβλίων αυτϊν. Το 

Παιδαγωγικό Τμιμα Νθπιαγωγϊν Φλϊρινασ μου παρείχε τθν ευκαιρία να ςυςτθματοποιιςω τισ 

ανθςυχίεσ και τα ενδιαφζροντά μου για το κζμα, να τα διευρφνω και να προχωριςω ςτθν εκπόνθςθ 

τθσ παροφςασ διατριβισ. 

Θ μελζτθ εςτιάηει τόςο ςε ζνα πρόβλθμα που πικανά δεν κα λφςουμε ποτζ, αυτό τθσ διδαςκαλίασ 

τθσ μθτρικισ γλϊςςασ (Τςολάκθσ, 1995, ς. 48), όςο και ςε εκείνο τθσ «αςυμβατότθτασ, 

αναντιςτοιχίασ, αςυμμετρίασ, αςυνζχειασ» μεταξφ αναλυτικϊν προγραμμάτων και ςχολικϊν 

εγχειριδίων (Φλουρισ & Ιβρίντελθ, 2007)  που κατατρφχει τθν ελλθνικι εκπαιδευτικι ςκθνι για 

δεκαετίεσ. Θ φιλοδοξία μου ιταν να ςυμβάλλω ςτθν κατανόθςθ και ορκότερθ διαχείριςθ των 

παραπάνω προβλθμάτων, ϊςτε δάςκαλοι και μακθτζσ να μθν γίνονται κφματα επιλογϊν για τισ 

οποίεσ τθν ευκφνθ φζρουν άλλοι.       

  

 

     Αναςτάςιοσ Ξανκόπουλοσ  
Άργοσ Ορεςτικό, 10/5/2010   
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ΠΕΡΙΛΗΧΗ   
 

 

Τα διδακτικά βιβλία κεωρθτικά πρζπει να ςυγγράφονται ςφμφωνα με τα αναλυτικά προγράμματα, 

γιατί μόνο τότε οι γενικοί αφθρθμζνοι ςκοποί των προγραμμάτων παίρνουν τθ μορφι διδάξιμων 

ςτόχων. Ωςτόςο, το εγχείρθμα μιασ τζτοιου είδουσ μεταγραφισ του αναλυτικοφ προγράμματοσ ςε 

ςχολικό βιβλίο είναι όντωσ εξαιρετικά περίπλοκο με αποτζλεςμα πολφ ςυχνά να διαπιςτϊνεται 

αςυμμετρία ςτόχων και περιεχομζνων μεταξφ των δφο αυτϊν παραγόντων. Ο ςκοπόσ τθσ παροφςασ 

διατριβισ ιταν να διαπιςτϊςει το βακμό ςυμφωνίασ των ςχολικϊν εγχειριδίων των τάξεων Γϋ, Δϋ, Εϋ 

& ΣΤϋ του δθμοτικοφ ςχολείου για το γλωςςικό μάκθμα με το αντίςτοιχο ΔΕΠΠΣ και ΑΠΣ, ϊςτε να 

αξιολόγιςει  τθν ποιότθτα και καταλλθλότθτά τουσ ωσ μζςων διδαςκαλίασ. Θ ζρευνα εςτιάηει ςτθν 

ανάλυςθ, ταξινόμθςθ και αξιολόγθςθ δφο βαςικϊν δομικϊν χαρακτθριςτικϊν των διδακτικϊν 

βιβλίων· των κείμενων και των αςκιςεων μζςα από ζνα πλικοσ κριτθρίων. Το ερευνθτικό 

ενδιαφζρον επικεντρϊκθκε τόςο ςτισ γλωςςικζσ δεξιότθτεσ που καλλιεργοφν τα εγχειρίδια όςο και 

ςτισ παιδαγωγικζσ και διδακτικζσ μεκόδουσ που χρθςιμοποιοφν. Συνολικά αναλφκθκαν 1278 

κείμενα και 2046 αςκιςεισ με τθ χριςθ ενόσ ποςοτικοφ εργαλείου που ςχεδιάςτθκε ειδικά για να 

καλφψει τισ ερευνθτικζσ ανάγκεσ τθσ μελζτθσ. Τα ευριματα τθσ ζρευνασ αποκάλυψαν ότι τα 

εγχειρίδια δεν καταφζρνουν παρά ςε ζνα μζτριο βακμό να ανταποκρικοφν ςτισ πρόνοιεσ του 

αναλυτικοφ προγράμματοσ. Ζτςι, τόςο θ επιλογι και χριςθ των κειμζνων όςο και θ διδακτικι 

μεκοδολογία που προτείνουν φαίνεται να μθν λαμβάνουν υπόψθ τουσ ςτον επικυμθτό βακμό 

πολλζσ από τισ πιο καινοτόμεσ προτάςεισ του αναλυτικοφ προγράμματοσ, όπωσ θ χριςθ πολλϊν 

αυκεντικϊν κειμζνων, θ ομαδικι διδαςκαλία, θ αυτοαξιολόγθςθ, θ προτεραιότθτα ςτθ διδαςκαλία 

τθσ γραμματικισ του κειμζνου, θ διδαςκαλία του γραπτοφ λόγου ωσ διαδικαςίασ ενταγμζνθσ ςε 

επικοινωνιακό πλαίςιο. Εντοφτοισ, αρκετά ςτοιχεία του αναλυτικοφ προγράμματοσ ενςωματϊνονται 

ςτα εγχειρίδια. Ενδεικτικά αναφζρουμε τθν φπαρξθ ενόσ αρκετά ςθμαντικοφ φάςματοσ κειμενικϊν 

ειδϊν αναφορικοφ και κατευκυντικοφ λόγου που προζρχονται από διάφορεσ πθγζσ δθμοςίευςθσ 

και ζχουν ςυγγραφεί ςχετικά πρόςφατα. Ακόμθ ςε κετικι κατεφκυνςθ βρίςκεται θ αναλογία 

αςκιςεων ανοιχτοφ και κλειςτοφ τφπου, κακϊσ και θ αναλογία αςκιςεων δομισ και λόγου. Θ 

παραγωγι γραπτοφ λόγου, επίςθσ, εμπλζκει τουσ μακθτζσ ςτθν ςυγγραφι πολλϊν διαφορετικϊν 

κειμενικϊν τφπων. Σε κάκε περίπτωςθ, όμωσ, οι περιςςότεροι διδακτικοί ςτόχοι που περιγράφει το 

αναλυτικό προγράμματα δεν προςεγγίηονται επαρκϊσ μζςω των εγχειρίδιων.  

Λζξεις-κλειδιά: αξιολόγθςθ, αναλυτικό πρόγραμμα, γλωςςικζσ αςκιςεισ, κείμενα, ςχολικό βιβλίο  
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ABSTRACT 
 

 

Textbooks are written accordingly to the highly abstract and vague educational ideals and scopes of 

the official curriculum so as to “translate” them to learning material and goals easily accessible and 

comprehensible to both teachers and students. However, more often than not, textbooks writers fail 

to accomplish such a challenging task which, sometimes, results in wild accusations and heated 

debates about the “quality, usefulness or appropriateness” of the content of schoolbooks. The aim of 

this Ph.D. thesis is to evaluate how and to which extend the textbooks (Student’s and Activity Books) 

for the teaching of Greek language in the Greek primary school (grades 3 to 6) incorporate the official 

state curriculum guidelines. The research scheme focuses to two fundamental components of every 

textbook: texts quota and language activities. These components are, separately, analyzed, classified 

and finally assessed through a wide list of criteria and factors. The primary concern was to document 

the language skills (speaking, listening, reading, writing, vocabulary, grammar) and the teaching 

methodology which are employed through the textbooks. We designed ad hoc and implemented a 

quantitative tool so as to examine and analyze 1278 different texts and 2046 activities. We argue 

that our findings reveal that textbooks are not in accordance with many of the curriculum proposals. 

In other words, textbooks only in a very moderate or average manner are connected with the state 

curriculum. On the one hand, many features of the textbooks do not follow, at least not to the 

desired degree, the teaching and learning methods which are especially promoted by the official 

curriculum like the extended use of non-fiction texts, teaching in groups, self-assessment, genre and 

communicative approach, teaching writing as process. On the other hand, the ratio between genres 

of speech or between close and open-ended activities and the wide spectrum of text types which are 

used in the reading and writing activities as well as the proven variety of the resources of the texts 

and their contemporary vocabulary are in close contact with what the curriculum prescribes. Yet, 

language arts textbooks do not live up to the undisputedly many and challenging educational 

objectives of the state curriculum since they are proven to be insufficient to transform them 

effectively to everyday classroom practice.  

Key words: curriculum, evaluation, textbook, texts, language activities
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0.1 Το αντικείμενο τησ διατριβήσ 

Η παροφςα διατριβι, όπωσ ιδθ δθλϊνεται ςτον τίτλο τθσ, εςτιάηει το ενδιαφζρον τθσ ςτα 

διδακτικά εγχειρίδια του γλωςςικοφ μακιματοσ για το δθμοτικό ςχολείο. Πιο 

ςυγκεκριμζνα, ερευνά  τα ΒΜ και τα ΤΕ των τεςςάρων μεγαλυτζρων τάξεων του δθμοτικοφ, 

Γϋ, Δϋ, Εϋ, και ΣΤϋ τα οποία κυκλοφόρθςαν και διδάςκονται μετά το Σεπτζμβριο του 2006. 

Αντικείμενό τθσ είναι να αξιολογιςει, να διαπιςτϊςει με κάποια κριτιρια το πόςο πιςτά τα 

εγχειρίδια αυτά υλοποίθςαν τουσ ςκοποφσ και ςτόχουσ του ΔΕΠΠΣ για τθ διδαςκαλία τθσ 

ελλθνικισ γλϊςςασ. Για το ςκοπό αυτό περιγράφει, αναλφει και ταξινομεί δφο βαςικά 

δομικά χαρακτθριςτικά τουσ, τα κείμενα και τισ αςκιςεισ επικεντρϊνοντασ ςε δφο κρίςιμεσ 

λειτουργίεσ τουσ τθ γνωςτικι-πλθροφοριακι, που ζχει ςχζςθ με το τι διδάςκουμε ςτο 

γλωςςικό μάκθμα και ποιεσ δεξιότθτεσ καλλιεργοφμε και τθν παιδαγωγικι-διδακτικι που 

απαντά ςτο πϊσ διδάςκουμε γλϊςςα, με ποια μεκοδολογία και ποιεσ γλωςςικζσ 

αλλθλεπιδράςεισ προωκοφμε τουσ ςτόχουσ μασ (βλ. Κεφ. 4).  

 Τα διδακτικά βιβλία ςτθ χϊρα μασ κεωροφνται «βαςικοί ςυντελεςτζσ για τθν επίτευξθ 

των ςκοπϊν τθσ εκπαίδευςθσ και ςυγγράφονται ςφμφωνα με τα Αναλυτικά Προγράμματα 

Σπουδϊν» (Ν. 1566/85, παρ.3· Ν. 2525/97, άρκρ.7), εν προκειμζνω ςφμφωνα με το ΔΕΠΠΣ, 

ενϊ εγκρίνονται από τα οικεία τμιματα του ΠΙ και διανζμονται δωρεάν από τον ΟΕΔΒ (Ν. 

1566/85, άρκρα 2 & 60). Στθν κατθγορία των διδακτικϊν βιβλίων εντάςςονται όλα τα 

βιβλία, κφρια και βοθκθτικά, που χρθςιμοποιοφνται από τουσ μακθτζσ τθσ πρωτοβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ, κακϊσ και όλα τα ζντυπα ι τεχνικά μζςα (π.χ. καςζτεσ και ταινίεσ) που 

υποβοθκοφν τον εκπαιδευτικό ςτο ζργο του και προβλζπονται από τα αντίςτοιχα αναλυτικά 

προγράμματα (Ν. 1566/85, άρκρ. 60).   
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 Δεν αποτελεί ζκπλθξθ, επομζνωσ, το γεγονόσ ότι ςτισ «προδιαγραφζσ των διδακτικϊν 

βιβλίων» που εξετάηουμε ορίηεται με κατθγορθματικό τρόπο ότι τα ςχολικά βιβλία «πρζπει 

να είναι ςυμβατά με το περιεχόμενο του γνωςτικοφ αντικειμζνου και το αντίςτοιχο ΔΕΠΠΣ-

ΑΠΣ *και+ με τισ αρχζσ τθσ διακεματικότθτασ» (ΦΕΚ 304/τ.Βϋ, 2003, ς. 4348).  

 Από τι ςτιγμι που τα διδακτικά βιβλία ςτθ χϊρα μασ γράφονται υποχρεωτικά ςφμφωνα 

με τα εκάςτοτε ΑΠΣ, βαςικι υπόκεςθ τθσ ζρευνασ ιταν ότι τα εγχειρίδια πρζπει να 

βρίςκονται ςτο μζγιςτο δυνατό βακμό ςυνάφειασ και ςυμφωνίασ με το ΑΠΣ το οποίο 

πραγματϊνουν ςε «διδακτζα φλθ». Όςο εγκυρότερθ αξιολογθκεί ότι είναι θ μετάφραςθ 

των κεωρθτικϊν παραδοχϊν του ΑΠΣ ςε διδακτικζσ πράξεισ που αποτυπϊνονται ςτα 

περιεχόμενα των βιβλίων τόςο πιο αξιόπιςτα, καλφτερα και ποιοτικά, αντίςτοιχα, κα 

αξιολογθκοφν και τα ςχολικά βιβλία.  

 Εν ολίγοισ, εδϊ δεν μασ απαςχολεί κατά βάςθ πόςο "ποιοτικό" είναι το ΑΠΣ με τθν 

ζννοια το εάν παρακολουκεί ι όχι τα διάφορα ςφγχρονα γλωςςοδιδακτικά ρεφματα, οφτε 

ειςερχόμαςτε αναλυτικά ςε ηθτιματα ςχεδιαςμοφ και αξιολόγθςθσ ΑΠ. Θεωροφμε το ΑΠΣ 

τθσ γλϊςςασ ωσ ζνα οριςτικά δεδομζνο προϊόν που ζχει εγκρίνει θ Ελλθνικι Πολιτεία και 

αποδζχτθκαν οι ΣΟ των εγχειριδίων να του δϊςουν τθ μορφι του διδακτικοφ βιβλίου. Το 

αποτζλεςμα αυτισ τθσ προςπάκειασ αξιολογοφμε με οδθγό τισ πρόνοιεσ του ΑΠΣ και όχι τα 

κριτιρια επιςτθμονικισ εγκυρότθτασ που μπορεί να κζτει ζνα άλλο αφθρθμζνο διδακτικό 

μοντζλο ι προςζγγιςθ που μασ είναι γνωςτό από τθν εφαρμοςμζνθ γλωςςολογία (π.χ. 

παραδοςιακι μζκοδοσ, δομιςτικι, λειτουργικι, επικοινωνιακι ι κειμενοκεντρικι 

προςζγγιςθ, πολυγραμματιςμοί, πολυτροπικότθτα, κ.ά.) ςτοιχεία των οποίων το ΑΠΣ δεν 

αποκλείεται να ενςωματϊνει. Ζτςι, ζνα διδακτικό βιβλίο μπορεί να κρίνεται από 

παιδαγωγοφσ και άλλουσ ειδικοφσ επιςτιμονεσ ωσ «ακατάλλθλο», αλλά ταυτόχρονα, από 

τθ ςκοπιά τθσ ςυνάφειασ του με ζνα ΑΠΣ, να είναι «εξαιρετικό» και το αντίςτροφο.   

 Ζχοντασ ωσ κείμενο αναφοράσ το ΑΠΣ τθσ γλϊςςασ, τα βαςικά ερευνθτικά ερωτιματα 

τθσ παροφςασ διατριβισ είναι τα εξισ:  

 Τα νζα διδακτικά βιβλία τθσ γλϊςςασ ςε ποιο βακμό ςυμφωνίασ, ςυνάφειασ και 

ςυμμόρφωςθσ βρίςκονται ςε ςχζςθ με το ΑΠΣ;  

 Πϊσ μπορεί να διαπιςτωκεί, να «μετρθκεί», αυτόσ ο βακμόσ ςυνάφειασ και 

ςυμφωνίασ;  

 Όλα τα βιβλία ζχουν τον ίδιο βακμό ςυνάφειασ με το ΑΠΣ; 
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0.2 Η αναγκαιότητα τησ έρευνασ 

Η ανάγκθ αξιολόγθςθσ των ςχολικϊν εγχειριδίων, και δθ των γλωςςικϊν, τεκμθριϊνεται 

από μια ςειρά λόγων που υπαγορεφονται αφενόσ από τθ ςπουδαιότθτα τθσ διδαςκαλίασ 

του γλωςςικοφ μακιματοσ και, αφετζρου, από άλλεσ ιδιαιτερότθτεσ που ςχετίηονται με το 

εγχειρίδιο ωσ μζςο διδαςκαλίασ γενικά και τθν χριςθ του ςτθ χϊρα μασ ειδικά.  

 Ο ρόλοσ τθσ γλϊςςασ ςτο ςχολείο είναι κακοριςτικισ ςθμαςίασ, γιατί αποτελεί 

ςυγχρόνωσ αντικείμενο και μζςο διδαςκαλίασ (Κουτςογιάννθσ, 2009β). Ωσ αντικείμενο 

διδαςκαλίασ θ μθτρικι γλϊςςα πρζπει να διδάςκεται για να εκπαιδευτεί το παιδί ςτο 

γραπτό λόγο (ανάγνωςθ και γραφι) και τθ χριςθ του επεξεργαςμζνου κϊδικα (Bernstein, 

1991· Labov, 1972β)·  για να επεκτείνει το εφροσ του λεξιλογικοφ του πλοφτου και των 

γραμματικϊν δομϊν και, κυρίωσ για να βελτιϊςει το βακμό κατοχισ τθσ επικοινωνιακισ 

δεξιότθτασ· τθν επιτυχι προςαρμογι τθσ γλϊςςασ του ςτα εκάςτοτε δεδομζνα τθσ 

επικοινωνιακισ περίςταςθσ (Χαραλαμπόπουλοσ & Χατηθςαββίδθσ, 1997, ς. 56). Ωσ μζςο 

διδαςκαλίασ θ αξία τθσ γλϊςςασ μοιάηει αυταπόδεικτθ. Δεν κα ιταν λάκοσ να δεχτοφμε ότι 

κατά μία ζννοια «όλα τα μακιματα είναι γλωςςικά μακιματα» (Κουτςογιάννθσ, 2009α), 

εφόςον θ γλϊςςα διαμεςολαβεί ωσ κυρίαρχοσ ςθμειωτικόσ τρόποσ (mode) ςτθ διδακτικι 

πράξθ. Περαιτζρω, αποτελεί κοινό τόπο ότι οι μακθτζσ του περιοριςμζνου κϊδικα 

αδικοφνται ςυςτθματικά ςτο ςχολείο και ζχουν αναγκαςτικά χαμθλζσ επιδόςεισ ςε όλα τα 

μακιματα, αφοφ με τθν είςοδο τουσ ςτο ςχολειό καλοφνται ταυτόχρονα και τθν παραλλαγι 

τθ μθτρικισ γλϊςςασ που κατζχουν να απορρίψουν ωσ λανκαςμζνθ και να υιοκετιςουν τθ 

γλϊςςα του ςχολείου ωσ τθ μόνθ ορκι γλωςςικά ποικιλία (Νθμά, 2004, ς. 28· 

Φραγκουδάκθ, 1987, ς. 127). Συνεπϊσ, ο μακθτισ που δεν μακαίνει να χειρίηεται επαρκϊσ 

τθ ςχολικι εκδοχι ι φφοσ (register) τθσ μθτρικισ του γλϊςςασ αποτυγχάνει διπλά και ςτο 

γλωςςικό και ςτα υπόλοιπα μακιματα και ωσ εκ τοφτου ορκά υποςτθρίηεται ότι «θ ςχολικι 

αποτυχία είναι πρωταρχικά γλωςςικι αποτυχία» (Χαραλαμπόπουλοσ & Χατηθςαββίδθσ, 

1997, ς. 34). Αν ςτον καμβά αυτό προςκζςουμε και τθν οφτωσ ι άλλωσ «προβλθματικι 

ιςτορία» (Κοτρϊτςου-Λόντου, 2004· Χατηθςαββίδθσ, 1992α· Χοντολίδου, 1997β, ς. 113) τθσ 

διδαςκαλίασ του γλωςςικοφ μακιματοσ ςτον τόπο μασ που μασ κλθρονόμθςε το γλωςςικό 

ηιτθμα και θ αρνθτικι παράδοςθ τθσ διδαςκαλίασ μιασ τεχνθτισ γλϊςςασ (κακαρεφουςασ) 

ι τθσ αρχαίασ ελλθνικισ (Τςολάκθσ, 1995, ς. 1), τότε αντιλαμβανόμαςτε ότι δεν μπορεί να 

μασ αφινει αδιάφορουσ ο τρόποσ καταςκευισ των κυριοτζρων μζςων γλωςςικισ 

διδαςκαλίασ, των εγχειριδίων.  
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 Άλλωςτε, ζρευνεσ που ζγιναν ςτα παλαιότερα γλωςςικά εγχειρίδια ζδειξαν ότι όχι μόνο 

αυτονόθτθ δεν είναι θ ςυμμόρφωςι τουσ προσ το ΑΠ που υλοποιοφν αλλά ςυχνά 

καταγράφεται και ςθμαντικι απόκλιςθ ι και υπονόμευςθ των πιο προοδευτικϊν ςτοιχείων 

του ΑΠ (Μιτςθσ, 2001, ςς. 169-184· Παπαρίηοσ, 1989, ςς. 87-88· 1990, ςς. 11-12· Σιλιγάρθσ, 

1992· Χαραλαμπάκθσ, 1994, ςς. 17-23· Χαραλαμπόπουλοσ & Χατηθςαββίδθσ, 1997, ςς. 27-

29· Χατηθςαββίδθσ, 1992α, ςς. 135-140).   

 Κατ’ αναλογία και για τα νζα εγχειρίδια που ερευνοφμε ςτθν διατριβι, οι απόψεισ για τα 

ποιοτικά τουσ χαρακτθριςτικά και πϊσ ςτοιχίηονται με το ΑΠΣ διίςτανται από τθν πρϊτθ 

ςτιγμι τθσ κυκλοφορίασ τουσ [βλ. Αγγελάκοσ, 2006· Δανιθλίδου, 2007· Διαβάηω, 466, ςς. 

54-59· Μιχάλθσ, 2007· Μοςχονάσ, 2006β· Μπζςιοσ, 2007α, 2007β· Παπαρίηοσ, 2005α, 

2005β·  Τα Νζα, 16-09-2006· Η Κακθμερινι τθσ Κυριακισ, 15-10-2006· Σφγχρονθ 

Εκπαίδευςθ, 147, ςς. 35-92· Σχινά, 2006· Τςολάκθσ, 2006, κακϊσ και πλικουσ άλλων 

δθμοςιευμάτων ςε άλλεσ εφθμερίδεσ (π.χ. Αυγι, Ελευκεροτυπία), εκπαιδευτικά περιοδικά 

(π.χ. Γλϊςςα) και ςε διάφορεσ ιςτοςελίδεσ και ιςτολόγια εκπαιδευτικοφ περιεχομζνου (π.χ. 

www.alfavita.gr)]. Ενδεικτικά παρακζτουμε δφο κρίςεισ ακαδθμαϊκϊν που αναφζρονται 

κατά βάςθ ςτα ίδια εγχειρίδια (Γλϊςςα Εϋ τάξθσ). Η πρϊτθ ανικει ςτθν ακαδθμαϊκό Α. 

Ιορδανίδου (2006) ςυγγραφζα των διδακτικϊν βιβλίων των τάξεων Εϋ και ΣΤϋ.  

 

Άλλθ ςθμαντικι διαφοροποίθςθ από τα προθγοφμενα βιβλία αποτελεί θ διδαςκαλία τθσ γραμματικισ. 
Η γραμματικι αρχίηει να διδάςκεται ςυςτθματικά, ςφμφωνα με το Αναλυτικό Πρόγραμμα και τθ διεκνι 
πρακτικι, ςτθν Γϋ Δθμοτικοφ και ολοκλθρϊνεται ςτθν ΣΤϋ τάξθ. Ζμφαςθ πλζον δίνεται ςτθ λειτουργία 
των γραμματικϊν φαινομζνων (π.χ. τθ λειτουργία των ρθματικϊν χρόνων ςτα αφθγθματικά κείμενα, 
τον ρόλο των επικζτων ςτα περιγραφικά κείμενα, των εγκλίςεων ςτισ οδθγίεσ) και όχι ςτθν αναγνϊριςθ 
και χριςθ γραμματικϊν τφπων και γραμματικισ ορολογίασ. Η ανάδειξθ τθσ λειτουργικισ – κειμενικισ 
διάςταςθσ τθσ γραμματικισ αποτελεί μία από τισ μεγαλφτερεσ προκλιςεισ ςτθ διδακτικι. Ιδιαίτερα για 
μια γλϊςςα όπωσ θ νζα ελλθνικι, με αμφιςβθτοφμενουσ τρόπουσ γραμματικισ περιγραφισ 
(πεπαλαιωμζνθ ςχολικι ορολογία, αναντιςτοιχία με ςφγχρονεσ γλωςςολογικζσ μελζτεσ), το ηιτθμα 
γίνεται ακανκϊδεσ. Οι ςυγγραφείσ των βιβλίων ζπρεπε να περιγράψουν τα γραμματικά φαινόμενα με 
ζγκυρθ επιςτθμονικά και παιδαγωγικά μζκοδο, χωρίσ όμωσ να ειςαγάγουν ςθμαντικζσ αλλαγζσ που κα 
αποκάρρυναν τουσ εκπαιδευτικοφσ. Ζπρεπε, επίςθσ, να πείςουν για τθν αναγκαιότθτα τθσ μετάκεςθσ 
του κζντρου βάρουσ από τθ διδαςκαλία τθσ γραμματικισ ςτθ διδαςκαλία του κειμζνου.  
 

 

Η δεφτερθ είναι του κακθγθτι του ΑΠΘ Α. Χαραλαμπόπουλου (2006): 

 

Στο επίκεντρο τθσ διδαςκαλίασ δεν είναι θ επικοινωνία. Ζχουμε να κάνουμε με διδαςκαλία για τθν 
απόκτθςθ γνϊςεων για τθ γλϊςςα και όχι διδαςκαλία τθσ χριςθσ τθσ γλϊςςασ και μζςω αυτισ τθσ 
κατανόθςθσ τθσ λειτουργίασ τθσ. Η απόκτθςθ όμωσ γνϊςεων για τθ γλϊςςα δεν ςυνεπάγεται και 
ανάπτυξθ τθσ ικανότθτασ αποτελεςματικισ χριςθσ τθσ γλϊςςασ. Το αντίκετο όμωσ ιςχφει: μζςα από τθ 
χριςθ τθσ γλϊςςασ μπορεί να κατανοθκεί και θ λειτουργία του μθχανιςμοφ τθσ για να υπάρξει 
επικοινωνιακό αποτζλεςμα. Επί τθσ ουςίασ θ προςζγγιςθ του γλωςςικοφ μακιματοσ με τα νζα βιβλία 
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τθσ γλϊςςασ παραμζνει γραμματοκεντρικι. Οι χαρακτθριςμοί «επικοινωνιακι», «λειτουργικι», 
«κειμενοκεντρικι», κτλ. που χρθςιμοποιοφνται δεν αντιςτοιχοφν ςε αυτό που πραγματικά γίνεται. 
Επομζνωσ ζχουμε νζα βιβλία, όχι όμωσ και νζα προςζγγιςθ.   

 

Στο παραςκινιο των δφο αυτϊν αντικρουόμενων αναγνϊςεων των εγχειριδίων 

υπονοοφνται ουςιαςτικά διαφορετικζσ προςεγγίςεισ ςτθ διδακτικι αναπλαιςιϊςθ του ίδιου 

ΑΠΣ· ςτθν πρϊτθ δθλϊνεται ρθτά θ ςυμμόρφωςθ με αυτό, ενϊ ςτθ δεφτερθ ότι όχι μόνο 

δεν υλοποιείται αλλά ότι υπάρχει αναντιςτοιχία λόγων και ζργων.   

 Περαιτζρω, το ίδιο το ΠΙ που ιταν κεςμικά υπεφκυνο για τθν παραγωγι και αξιολόγθςθ 

των νζων εγχειριδίων παραδζχεται εμμζςωσ πλθν ςαφϊσ ότι: «Η πρόςφατθ εμπειρία τθσ 

"μαηικισ" παραγωγισ και αξιολόγθςθσ των νζων βιβλίων τθσ εννεαετοφσ υποχρεωτικισ 

εκπαίδευςθσ ςε τόςο μικρό διάςτθμα ζδειξε ότι ίςωσ δεν ιταν αυτόσ ο πλζον 

ενδεδειγμζνοσ  προγραμματιςμόσ ςυγγραφισ των ςχολικϊν εγχειρίδιων» (ΠΙ, 2007, ς. 49). 

Πιο αυςτθρά κρίνεται θ μζκοδοσ αξιολόγθςθσ των βιβλίων θ οποία ζγινε μόνο από 

«επιτροπζσ κρίςθσ» που ςυγκρότθςε το ΠΙ και χωρίσ να γίνει πιλοτικι αξιολόγθςθ των 

βιβλίων ςτθν ςχολικι τάξθ πριν ειςαχκοφν ςτα ςχολεία όπωσ ορίηει θ διεκνισ πρακτικι. Οι 

επιτροπζσ αυτζσ, όμωσ, όπωσ αποκαλφπτουν οι Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ (2008, ς. 377): 

 

*…+ επελζγθςαν από τον ίδιο κφκλο προςϊπων τα οποία παροικοφν το Παιδαγωγικό Ινςτιτοφτο και 
επωφελοφνται από τα κονδφλια του ΕΠΕΑΕΚ. Για αυτό ακοφγονται τα ςυνικθ παράπονα για ζλλειψθ 
διαφάνειασ και αντικειμενικότθτασ κατά τισ διαδικαςίεσ κρίςθσ και ζγκριςθσ ςχολικϊν εγχειριδίων.  
     Οι επιτροπζσ αυτζσ εργάςτθκαν με βάςθ τθν ολικι μζκοδο κρίςθσ και με μια κατά το μάλλον ι ιττον 
ιμπρεςςιονιςτικι προςζγγιςθ του κρινόμενου ζργου. Και αυτό επειδι εκτόσ από τισ προδιαγραφζσ των 
αναλυτικϊν προγραμμάτων δεν δόκθκαν οφτε ςε ςυγγραφείσ οφτε ςε μζλθ των κριτικϊν επιτροπϊν εκ 
των προτζρων κακοριςμζνα κριτιρια, μολονότι το ίδιο το ΥΠΕΠΘ (πάλι μζςα ςτα πλαίςια του ΕΠΕΑΕΚ) 
είχε ςυςτιςει επιτροπι θ οποία διατφπωςε προδιαγραφζσ εκπαιδευτικϊν βοθκθτικϊν μζςων και 
μεταξφ αυτϊν και ςχολικϊν εγχειριδίων (Υπουργείο Εκνικισ Παιδείασ και Θρθςκευμάτων, Παιδαγωγικό 
Ινςτιτοφτο, 1999). Επομζνωσ κάκε αξιολογθτισ ζφερε ςτθν αξιολόγθςι του τισ δικζσ του απόψεισ για το 
«ιδεϊδεσ» ςχολικό εγχειρίδιο. Επειδι όμωσ δεν μποροφμε ςιμερα ςτθν πλουραλιςτικι κοινωνία να 
πάρουμε ωσ αφετθρία μια ςυναίνεςθ όςον αφορά βαςικζσ δεξιότθτεσ και μεκοδολογικζσ αποφάςεισ 
(εξάλλου είναι ςυηθτιςιμο αν πρζπει και αν είναι επικυμθτι μια τζτοια ςυναίνεςθ), δεν μποροφν να 
ζχουν μεγάλθ εγκυρότθτα οι αξιολογιςεισ των επιτροπϊν κρίςεων.  

 

Επιπρόςκετα, θ διαπίςτωςθ του βακμοφ ςτον οποίο υλοποιοφν και ςυντονίηονται τα 

διδακτικά εγχειρίδια με τα ΑΠΣ (Καψάλθσ, 1995) είναι καίριασ ςθμαςίασ κακϊσ τυχόν 

«αντιφάςεισ, ανακολουκίεσ και αςυνζχειεσ» μεταξφ αυτϊν των δφο —κατά τα άλλα 

αλλθλοςυμπλθροφμενων— παραγόντων τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ κεωροφνται 

ςοβαρόσ αναςταλτικόσ παράγοντασ ςτθν επίτευξθ των εκπαιδευτικϊν ςτόχων που κζτει θ 

επίςθμθ Πολιτεία (Φλουρισ & Ιβρίντελθ, 2007). Αν λάβει, ακόμθ, κανείσ υπόψθ του τον 
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κεντρικό ρόλο που κατζχει ςτθ διδαςκαλία θ χριςθ των ςχολικϊν βιβλίων, διεκνϊσ και 

ειδικά ςτθ χϊρα μασ (Μπονίδθσ, 2004, ς. 1-2· Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 1995, ςς. 113-

120), τθν εμμονι εκπαιδευτικϊν και μακθτϊν ςτθν «εξάντλθςθ τθσ διδακτζασ φλθσ», ςτθ 

ςχολαςτικι διδαςκαλία όλων των ενοτιτων και αςκιςεων των βιβλίων αυτϊν και ςτθν 

απομνθμόνευςθ ολόκλθρων χωρίων τουσ ωσ απαραίτθτθ προχπόκεςθ για τθν επιτυχία ςτο 

ςχολείο και τθν ειςαγωγι ςτα Πανεπιςτιμια, αντιλαμβάνεται ότι είναι περίπου 

υποχρεωτικι θ αξιολόγθςι τουσ ωσ των πιο κρίςιμων μζςων διδαςκαλίασ.  

 Είναι επίςθσ γεγονόσ ότι οι εκπαιδευτικοί ςτθ χϊρα μασ αλλά και διεκνϊσ «δεν 

ενδιαφζρονται και δεν ανατρζχουν ςτο Αναλυτικό Πρόγραμμα, αφοφ ζχουν μπροςτά τουσ 

πάντα τθν πθγι του, το ςχολικό εγχειρίδιο» (Βρεττόσ & Καψάλθσ, 1997, ς. 21), γιατί οι 

ςκοποί ςτο ΑΠ είναι ςυνικωσ διατυπωμζνοι με ζνα πολφ αφθρθμζνο τρόπο για να ζχουν 

οποιαδιποτε χρθςτικι αξία ςτον δάςκαλο τθσ πράξθσ. Ζτςι, τθ διδαςκαλία τθν κατευκφνει 

ςτθν πραγματικότθτα το εγχειρίδιο και όχι το ΑΠ με αποτζλεςμα θ αξιολόγθςθ του 

εγχειριδίου να είναι μεγαλφτερθσ αξίασ και πιο αποκαλυπτικι του τι πράγματι διδάςκεται 

ςτο ςχολείο και τι «προτίκεται το κράτοσ να διδάξει ςτθ νζα γενιά» (Καψάλθσ & 

Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 277) από ότι εκείνθ του ΑΠ (βλ. Κεφ. 1.2).   

 O Frietzsche (παρατίκεται ςτο Μπονίδθσ, 2004, ς. 196) ορίηει ευρφτερα ζξι λόγουσ για 

τουσ οποίουσ θ ζρευνα των ςχολικϊν εγχειριδίων «είναι ςθμαντικι»: 

 

Α.  πλθροφορεί τισ ομάδεσ αποδοχισ για τθν ποιότθτα των βιβλίων και περαιτζρω για τθν ποιότθτα τθσ  
      παρεχόμενθσ εκπαίδευςθσ, 
Β.  αποτελεί τθ βάςθ για τθν ανακεϊρθςθ και βελτίωςθ των υφιςταμζνων βιβλίων, 
Γ.  παράγει ιδζεσ και δίνει προτάςεισ για τθ μελλοντικι μορφι τουσ και για το περιεχόμενό τουσ, 
Δ.  διαφωτίηει μια οριςμζνθ κοινωνικι και πολιτικι περίοδο, 

 Ε.   ενθμερϊνει για τισ ςυνκικεσ παραγωγισ τουσ και τθν επίδραςθ των ςυνκθκϊν αυτϊν ςτο  
       περιεχόμενο τουσ, 

ΣΤ. αποκαλφπτει το μζγεκοσ τθσ επίδραςθσ που αςκοφν. 

 

Τζλοσ, οι Καψάλθσ & Θεοδϊρου (2002, ς. 198), διαφωτίηουν ειδικότερα γιατί οι ζρευνεσ 

που εςτιάηουν ςτθν διδακτικι και παιδαγωγικι λειτουργία των βιβλίων και ςτθ 

ςυμμόρφωςι τουσ με το αναλυτικό πρόγραμμα, όπωσ ακριβϊσ θ παροφςα, είναι «πολφ 

ςθμαντικζσ»: 

      

*…+ μασ δίνουν πλθροφορίεσ για το βακφτερο περιεχόμενο, το οποίο μεταφζρεται από το ςχολικό 
εγχειρίδιο ςτουσ μακθτζσ. Αφοφ με το ςχολικό εγχειρίδιο γίνεται κυρίωσ θ ςχολικι εργαςία και μζςω 
αυτοφ πρωτίςτωσ επιδιϊκεται θ επίτευξθ των ςκοπϊν τθσ εκπαίδευςθσ και τθσ αγωγισ, είναι προφανζσ 
ότι ζχει μεγάλθ ςθμαςία να γνωρίηουν τόςο οι υπεφκυνοι τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ, όςο και οι 
ςυντελεςτζσ τθσ (εκπαιδευτικοί, γονείσ, κλπ.) τθ μορφι, τον τφπο και τθν ουςία τθσ εκπαίδευςθσ και 
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τθσ μόρφωςθσ θ οποία δίνεται ςτα παιδιά μζςω του ςχολείου και του ςχολικοφ εγχειριδίου. Το ηιτθμα 
είναι πολφ ςοβαρό και δεν πρζπει να αφινεται ςτισ καλζσ προκζςεισ του κάκε ςυγγραφζα ςχολικϊν 
εγχειριδίων ι ακόμα ςτθν τφχθ.  
 
 

Ζχει λεχκεί ότι ςτο τωρινό παγκοςμιοποιθμζνο και πολυπολιτιςμικό κοινωνικοοικονομικό 

περιβάλλον των ραγδαίων τεχνολογικϊν αλλαγϊν, τθσ εκρθκτικισ παραγωγισ νζων 

γνϊςεων και τθσ αςτραπιαίασ διάδοςθσ τθσ πλθροφορίασ, το ςχολείο πρζπει να 

προετοιμάηει τουσ μακθτζσ «για επαγγζλματα που ςιμερα δεν υπάρχουν και για μια 

τεχνολογία που δεν ζχει ακόμθ εφευρεκεί». Στισ προκλιςεισ αυτζσ πρζπει να 

ανταποκρικοφν τα ςχολικά βιβλία ι με τθ ςθμερινι τουσ ζντυπθ μορφι ι με τθν όποια 

θλεκτρονικι ι άλλθ μελλοντικι τουσ, κακϊσ και το πάςθσ φφςεωσ υλικό που ειςαγάγουμε 

ςτο ςχολείο ωσ εκπαιδευτικό. Επομζνωσ, ζρευνεσ οι οποίεσ ςτοχεφουν να εξαςφαλίςουν ότι 

δάςκαλοι και μακθτζσ ζχουν ςτα χζρια τουσ τα καλφτερα δυνατά παιδαγωγικά εφόδια για 

τθν επίτευξθ ςτόχων τόςο δφςκολων που μοιάηουν ουτοπικοί, κα είναι πάντα αναγκαίεσ, 

απαραίτθτεσ, επίκαιρεσ και κάποτε επείγουςεσ. Άλλωςτε, θ Παιδαγωγικι είναι θ επιςτιμθ 

εκείνθ που διακθρφςςει αυτό που φαντάηει ωσ ουτοπία ότι, δθλαδι, θ ιςότιμθ μόρφωςθ 

όλων των παιδιϊν είναι εφικτι (Τςιάκαλοσ, 2003).          

 

0.3 Η ςυμβολή ςτο επιςτημονικό πεδίο 

Η ζρευνα των ςχολικϊν εγχειριδίων ςτθν πατρίδα μασ κεωρείται —και εν πολλοίσ είναι— 

ελάχιςτα αναπτυγμζνθ, κακϊσ δεν ζτυχε τθσ δζουςασ προςοχισ ερευνθτϊν και 

ακαδθμαϊκϊν για μια ςειρά από λόγουσ που αναλφονται διεξοδικά αλλοφ (βλ. Κεφ. 2.5). Η 

ςυμβολι τθσ παροφςασ διατριβισ ςτθν προαγωγι του επιςτθμονικοφ πεδίου τθσ ζρευνασ 

και αξιολόγθςθσ ςχολικϊν εγχειριδίων είναι διττι.  

— Πρϊτον, είναι λίγεσ ςχετικά οι ζρευνεσ που αναλφουν τα ςχολικά εγχειρίδια, και δθ 

τα γλωςςικά, από παιδαγωγικι και διδακτικι άποψθ, όπωσ θ παροφςα (βλ. Κεφ. 

2.5). Με τθν εκπόνθςθ τθσ ανά χείρασ διατριβισ αποπειρόμαςτε τθν κάλυψθ του 

ερευνθτικοφ αυτοφ κενοφ και ειδικότερα τθσ αξιολόγθςθσ των γλωςςικϊν 

εγχειρίδιων ωσ μζςων διδαςκαλίασ και μάκθςθσ.  

— Δεφτερον, οι μζκοδοι ζρευνασ και αξιολόγθςθσ ςχολικϊν εγχειριδίων που 

χρθςιμοποιοφνται διεκνϊσ δεν είναι ιδιαίτερα εκλεπτυςμζνοι (βλ. Κεφ. 2.3). Στθν 

χϊρα μασ, το πρόβλθμα αυτό μεγεκφνεται, γιατί χρθςιμοποιοφνται ελάχιςτα από τα 

διεκνϊσ γνωςτά εργαλεία ζρευνασ (προτιμάται κυρίωσ θ ποςοτικι ανάλυςθ 
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περιεχομζνου) (βλ. Κεφ. 2.5). Η απουςία ζγκυρων μεκοδολογικϊν εργαλείων τα 

οποία κα μποροφςαν να καλφψουν τισ πολλαπλζσ πτυχζσ ι τα κριτιρια με τα οποία 

είναι δυνατόν να αξιολογιςουμε ζνα βιβλίο (Μπονίδθσ, 2004, ς. 6) γίνεται ακόμθ 

πιο εμφανισ όταν εςτιάηουμε ςτθ διερεφνθςθ τθσ ςχζςθσ βιβλίων και ΑΠ που εδϊ 

μασ ενδιαφζρει. Επίςθσ,  καινοτομίεσ που ειςθγείται το ΔΕΠΠΣ, όπωσ θ διακεματικι 

προςζγγιςθ, θ αυτοαξιολόγθςθ, και θ ενιαιοποίθςθ τθσ διδακτζασ φλθσ από τάξθ ςε 

τάξθ και από βακμίδα ςε βακμίδα εκπαίδευςθσ κακιςτοφν αποτρεπτικι τθν 

προςφυγι ςε παλαιότερα εργαλεία και μεκόδουσ που δεν λάμβαναν υπόψθ τουσ 

αυτά τα δεδομζνα. Η ζρευνα ζρχεται να προτείνει νζα μεκοδολογικά εργαλεία για 

τθν αντιμετϊπιςθ αυτϊν των προβλθμάτων, εφόςον για τθ διεκπεραίωςι τθσ 

απαιτικθκε θ δόμθςθ ενόσ ποςοτικοφ εργαλείου.  

 Η διατριβι, ωςτόςο, ουςιαςτικά ζρχεται να διευρφνει τον προβλθματιςμό, να κζςει νζεσ 

ερωτιςεισ παρά να δϊςει απαντιςεισ για το πϊσ γράφονται τα ΑΠΣ και τα ςχολικά βιβλία, 

κακϊσ και το πότε πρζπει να κεωριςουμε ότι θ διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ αποτυπϊνεται ςτα 

διδακτικά εγχειρίδια με τον τρόπο που αυτι περιγράφεται ςτα ΑΠΣ.        

 

0.4 Η δομή τησ διατριβήσ 

Το κυρίωσ μζροσ τθσ διατριβισ αποτελείται από δζκα κεφάλαια· τθν Ειςαγωγι και άλλα 

εννζα. Πριν τθν παράκεςθ των κεφαλαίων αυτϊν, προτάςςεται ζνα ειςαγωγικό κομμάτι 

που περιλαμβάνει, τα Περιεχόμενα, τον Πρόλογο, τισ Ευχαριςτίεσ, τισ Περιλιψεισ, τισ 

Συντομογραφίεσ και το Ευρετιριο πινάκων και ςχθμάτων. Μετά τθν παράκεςθ των 

κεφαλαίων ακολουκεί ςε χωριςτι ενότθτα θ Βιβλιογραφία με τισ πλιρεισ παραπομπζσ οι 

οποίεσ ζγιναν βάςει του αγγλοςαξωνικοφ μοντζλου ΑPA citation style. Ακολουκεί το 

Ευρετιριο κυρίων ονομάτων και τζλοσ θ εργαςία ολοκλθρϊνεται με τουσ πίνακεσ του 

Παραρτιματοσ. 

 Το πρϊτο κεφάλαιο τθσ ζρευνασ με τίτλο «Το ςχολικό εγχειρίδιο» διαπραγματεφεται μια 

ςειρά από κεωρθτικά ηθτιματα που άπτονται του βαςικοφ ερευνθτικοφ αντικειμζνου τθσ 

διατριβισ. Μεταξφ αυτϊν γίνεται μια προςπάκεια οριςμοφ του όρου ςχολικό εγχειρίδιο και 

εντοπιςμοφ του ειδικοφ του ρόλου ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία, κακϊσ και των ειδικϊν 

του χαρακτθριςτικϊν και λειτουργιϊν οι οποίεσ το διακρίνουν από τα υπόλοιπα είδθ 

βιβλίων. Ακολουκεί μια ανάλυςθ των βαςικϊν πλεονεκτθμάτων και μειονεκτθμάτων του 

ςχολικοφ βιβλίου ςε ςχζςθ με τθν αποτελεςματικότθτά του ωσ διδακτικοφ μζςου, τον 
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τρόπο που επθρεάηει τον εκπαιδευτικό, τθν ιδεολογία που αναπαράγει, το πϊσ 

ςυγγράφεται, πϊσ αλλάηει από τον ανταγωνιςμό που υφίςταται από τα νζα ψθφιακά μζςα 

και ποφ πλεονεκτεί ι μειονεκτεί ςε ςχζςθ με αυτά.       

 Το δεφτερο κεφάλαιο, θ «Ζρευνα και αξιολόγθςθ ςχολικϊν εγχειριδίων», ξεκινά με μια 

επιςκόπθςθ τθσ διεκνοφσ ζρευνασ των ςχολικϊν εγχειρίδιων από τα τζλθ του 19ου αιϊνα 

και εντεφκεν. Στθ ςυνζχεια, αναλφονται διάφορα φιλοςοφικά ρεφματα που επθρζαςαν και 

ςυνεχίηουν να επθρεάηουν ακόμθ τον προςανατολιςμό και τθ μεκοδολογία των ερευνϊν 

γφρω από το ςχολικό βιβλίο. Ακολουκεί, μια παρουςίαςθ των μεκόδων ζρευνασ και 

αξιολόγθςθσ που ςυναντοφμε ςτθ ςχετικι βιβλιογραφία, αφοφ ζχει προθγθκεί μια 

ςυηιτθςθ γφρω από τθν αποςαφινιςθ του όρου αξιολόγθςθ και άλλων ςχετικϊν εννοιϊν 

που χρθςιμοποιοφνται ςτθν διατριβι. Παρατίκενται, μεταξφ άλλων, ταξινομιςεισ ερευνϊν 

και μεκόδων ςε διάφορεσ κατθγορίεσ και παρουςιάηονται αρκετζσ λίςτεσ κριτθρίων με 

βάςθ τα οποία μποροφμε να αξιολογιςουμε ζνα διδακτικό εγχειρίδιο. Γίνεται ακόμθ 

περιγραφι του προφίλ, των προςόντων που πρζπει να ζχει κάποιοσ για να αςχολθκεί με 

τθν ζρευνα ςχολικϊν βιβλίων. Τζλοσ, γίνεται εκτενισ αναφορά ςτθν ζρευνα και αξιολόγθςθ 

ςχολικϊν βιβλίων ςτθν πατρίδα μασ και ακολουκεί μια επιςκόπθςθ ερευνϊν από τα τζλθ 

του 1970 ζωσ τισ αρχζσ του 2010. 

 «Η ερευνθτικι προςζγγιςθ», τιτλοφορείται το τρίτο κεφάλαιο το οποίο αναλφει και 

περιγράφει τα βαςικά χαρακτθριςτικά του ΔΕΠΠΣ και ΑΠΣ γενικά και τθσ γλϊςςασ ειδικά. 

Ωςτόςο, ςτο μεγαλφτερο μζροσ του κεφαλαίου γίνεται μια λεπτομερισ παρουςίαςθ των 

μεκοδολογικϊν προβλθμάτων με τα οποία βρεκικαμε αντιμζτωποι κατά τθν εκπόνθςθ τθσ 

διατριβισ. Θζματα, όπωσ γιατί επιλζξαμε να ερευνιςουμε τα βιβλία αυτά, πϊσ διερευνάται 

θ διακεματικότθτα και θ ενιαιοποίθςθ ςε ζνα βιβλίο, πϊσ προςεγγίηονται οι ερευνθτικοί 

ςτόχοι, πϊσ ερμθνεφονται τα αποτελζςματα, ςυηθτιόνται ςε βάκοσ ςτο κεφάλαιο αυτό.  

 Το τζταρτο κεφάλαιο, μολονότι μικρισ ζκταςθσ, είναι από τα πιο κρίςιμα τθσ διατριβισ, 

κακϊσ ςε αυτό τίκενται με ςαφινεια, ςυντομία και ενάργεια ο ςκοπόσ και οι επιμζρουσ 

ςτόχοι τθσ ζρευνασ, όπωσ είναι και ο τίτλοσ του.   

  Στο πζμπτο κεφάλαιο παρουςιάηονται επιγραμματικά οι ενότθτεσ εκείνεσ του ΔΕΠΠΣ 

που χρθςίμευςαν ωσ κείμενα αναφοράσ για τθν εξαγωγι των ερευνθτικϊν μεταβλθτϊν και 

διεξοδικά τα μορφολογικά κυρίωσ χαρακτθριςτικά των βιβλίων που μελετιςαμε κατά τάξθ. 

Ταυτόχρονα, καταγράφουμε και τισ τυχόν ομοιότθτεσ ι διαφορζσ που εντοπίςαμε ςτα 

χαρακτθριςτικά αυτά των εγχειριδίων.  



Κεφάλαιο 0 

 

[27] 
 

 Το ζκτο κεφάλαιο είναι αφιερωμζνο ςτθ μεκοδολογία τθσ ζρευνασ. Αρχικά περιγράφεται 

θ ταυτότθτα τθσ ζρευνασ, το ποφ τοποκετείται ςτο πεδίο τθσ εκπαιδευτικισ ζρευνασ. 

Ζπειτα, αναλφεται ο τρόποσ δόμθςθσ του ποςοτικοφ εργαλείου, το πϊσ ζγινε ο ζλεγχοσ τθσ 

αξιοπιςτίασ του και παρουςιάηονται λεπτομερειακά οι κατθγορίεσ ταξινόμθςθσ και 

ανάλυςθσ των κειμζνων και των αςκιςεων. Το κεφάλαιο κλίνει με τθν παρουςίαςθ τθσ 

ποιοτικισ μεκόδου που ςυναρκρϊνουμε με τθν ποςοτικι για τισ ανάγκεσ των ερευνθτικϊν 

μασ ςτόχων.   

 Στο ζβδομο κεφάλαιο γίνεται θ αναλυτικι παρουςίαςθ των αποτελεςμάτων που 

προζκυψαν από τθν εφαρμογι του ποςοτικοφ εργαλείου ςτα νζα βιβλία. Πρϊτα 

παρουςιάηουμε τα εξαγόμενα τθσ ζρευνασ για τα κείμενα και ζπειτα για τισ αςκιςεισ. Τα 

αποτελζςματα δίνονται καταχωρθμζνα κατά κατθγορία ανάλυςθσ ι ταξινόμθςθσ και κατά 

τάξθ, ενϊ γίνονται οι ανάλογεσ ςυγκρίςεισ και ςτατιςτικζσ αναλφςεισ.  

 Η ερμθνεία των αποτελεςμάτων γίνεται ςτο κεφάλαιο οχτϊ και ακολουκεί τθ ςειρά με 

τθν οποία αυτά παρουςιαςτικαν ςτο προθγοφμενο κεφάλαιο. Πρόκειται, ουςιαςτικά, για 

τθν κατάκεςθ τθσ τελικισ αξιολογικισ κρίςθσ ςτθν οποία κατζλθξε θ ζρευνά μασ για τα 

περιεχόμενα των νζων βιβλίων.  

 Η διατριβι ολοκλθρϊνεται με το κεφάλαιο τθσ «Συηιτθςθσ», όπου ςυνοψίηονται οι 

κριςιμότερεσ κετικζσ και αρνθτικζσ πλευρζσ των εγχειριδίων. Ακολουκεί μια πρόταςθ για το 

πϊσ μποροφμε να ςυγγράψουμε καλφτερα ςχολικά βιβλία, αξιοποιϊντασ τθν εμπειρία που 

αποκομίςαμε από τθν αξιολόγθςθ των εγχειριδίων. Τζλοσ, προτείνουμε για περαιτζρω 

διερεφνθςθ κάποια κζματα που προζκυψαν από τθν υλοποίθςθ τθσ διατριβισ και με τα 

οποία κρίνουμε ότι αξίηει να αςχολθκεί κανείσ διεξοδικότερα.       
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Κεφάλαιο 1:  
ΤΟ ΣΧΟΛΙΚΟ ΕΓΧΕΙΡΙΔΙΟ  

 

 

 

 

 

1.1 Εννοιολογική αποςαφήνιςη του όρου σχολικό εγχειρίδιο  

Η παράκεςθ του παρόντοσ κεφαλαίου δεν αποςκοπεί ςτο να ορίςει επακριβϊσ το τι είναι 

το ςχολικό βιβλίο ι το διδακτικό εγχειρίδιο όςο ςτο να ςυμβάλλει ςτθ ςυηιτθςθ των 

ςχετικϊν όρων με ςκοπό τθν κατανόθςθ του περιεχομζνου, τθσ δομισ και των ιδιαίτερων 

λειτουργιϊν αυτοφ μζςω τθσ ανάδειξθσ των χαρακτθριςτικϊν εκείνων που το 

διαφοροποιοφν από τα υπόλοιπα είδθ βιβλίων1. 

 

1.1.1 Ιςτορική αναδρομή των οριςμών για το ςχολικό εγχειρίδιο 

Οι όροι ςχολικό εγχειρίδιο, διδακτικό εγχειρίδιο, ςχολικό βιβλίο και διδακτικό βιβλίο 

χρθςιμοποιοφνται εναλλακτικά για να αναφερκοφμε ςυνικωσ ςτα βιβλία εκείνα που 

χρθςιμοποιοφνται αποκλειςτικά ςτθν εκπαίδευςθ. Ενδεικτικό τθσ ςυνϊνυμθσ αυτισ χριςθσ 

είναι οι τίτλοι ςυνεδρίων και βιβλίων που αναφζρονται ςε αυτοφ του είδουσ τα βιβλία: Το 

Σχολικό Βιβλίο (1990), ςυνζδριο των εκδόςεων Ρατάκθ· Αναλυτικά Προγράμματα και 

Διδακτικά Βιβλία (1995), ςυνζδριο των εκπαιδευτθρίων «Ο Ρλάτων»· Σχολικά Εγχειρίδια 

(Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 1995, 2008)· Πλαίςιο Αξιολόγθςθσ Διδακτικϊν Εγχειριδίων (ΡΙ, 

1999α)2. Επίςθσ, ο μοναδικόσ πανεπιςτθμιακόσ φορζασ τθσ χϊρασ με αντικείμενο το 

ςχολικό διδακτικό βιβλίο τιτλοφορείται Κζντρο Ζρευνασ Σχολικϊν Βιβλίων και 

                                                      

1. Στθν παροφςα εργαςία οι όροι ςχολικό εγχειρίδιο, διδακτικό εγχειρίδιο, ςχολικό βιβλίο και διδακτικό 
βιβλίο χρθςιμοποιοφνται εναλλακτικά ωσ ταυτόςθμοι. Ωςτόςο, και αποκλειςτικά για λόγουσ ςυνικειασ, 
χρθςιμοποιοφμε ςυχνότερα μάλλον τον όρο ςχολικό βιβλίο ωσ δθλωτικό όλων των παραπάνω όρων.  

2. Χαρακτθριςτικό παράδειγμα ακόμθ, αποτελεί θ μετονομαςία του κρατικοφ εκδοτικοφ φορζα των ςχολικϊν 
εγχειριδίων τθσ χϊρασ μασ από Οργανιςμό Εκδόςεων Σχολικϊν Βιβλίων (ΟΕΣΒ) ςε Οργανιςμό Εκδόςεων 
Διδακτικϊν Βιβλίων  (ΟΕΔΒ) το 1963. 
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Διαπολιτιςμικισ Εκπαίδευςθσ (ΚΕΣΔΙΒΕ) (http://web.auth.gr/kesbide). Οι παραπάνω όροι 

είναι ιςοδφναμοι κυρίωσ του αγγλικοφ textbook αλλά και άλλων ςυναφϊν όπωσ schoolbook 

και course book που ςυναντοφμε ςτθν ξενόγλωςςθ βιβλιογραφία. Ωςτόςο, για τθν 

αποςαφινιςθ των παραπάνω όρων —που οι ςθμαςίεσ τουσ δεν ςυμπίπτουν απόλυτα (βλ. 

Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 1995, ςς. 113-114)— πρζπει να ορίςουμε επακριβζςτερα ποια 

είναι τα χαρακτθριςτικά εκείνα που πρζπει να πλθροί ζνα βιβλίο ι εγχειρίδιο  για να 

χαρακτθριςτεί ωσ ςχολικό ι διδακτικό.  

Ο όροσ textbook, ςφμφωνα με το λεξικό Merriam-Webster Online Dictionary, αναφζρεται 

για πρϊτθ φόρα το 1779 (βλ. textbook, 2009) και ο όροσ schoolbook (ερμθνευμζνο ωσ: a 

school textbook)  το 1634 (βλ. schoolbook, 2009). Τα παραπάνω είναι ενδεικτικά του ότι ο 

16οσ και ιδιαίτερα ο 17οσ αιϊνασ, που κεωρείται «ο χρυςόσ αιϊνασ των ςχολικϊν 

εγχειριδίων, των curricula και τθσ διδακτικισ» (Hamilton, 1990), αποτελοφν ςτακμοφσ ςτθν 

γζννθςθ και εξζλιξθ του ςχολικοφ βιβλίου όπωσ το γνωρίηουμε ςιμερα. Εκείνθ τθν εποχι, 

το 1658, ο John Amos Comenius εκδίδει το ζργο του Orbis Sensualium Pictus 

(Εικονογραφθμζνοσ Κόςμοσ), ζνα βιβλίο για τθ διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ το οποίο 

χαρακτθρίςτθκε «ωσ μεγαλοφυζσ διδακτικό εγχειρίδιο, που ςυνζνωνε τθν πλθρότθτα, το 

βάκοσ και τθν απλότθτα και που χρθςιμοποιοφςε ςυςτθματικά εικόνεσ για τθ διδαςκαλία» 

(Reble, 1990, ς. 170). Το εν λόγω εγχειρίδιο, χρθςιμοποιικθκε ευρφτατα ςτα ςχολεία τθσ 

κεντρικισ Ευρϊπθσ για αιϊνεσ ενϊ θ επιρροι του ιταν, κατά κάποιο τρόπο, παγκόςμια, 

κακϊσ μεταφράςτθκε ςε 14 γλϊςςεσ (Gomes de Matos, 2000) και εξαιρετικά διαρκισ, αφοφ 

υποςτθρίηεται ότι ακόμθ και ςιμερα «γράφονται βιβλία (κυρίωσ βζβαια λεξικά) με βάςθ τισ 

αρχζσ του» (Westbury, 1990, παρατίκεται ςτο Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 1995, ς. 123). Ο 

Comenius κάνοντασ μια ευφυι χριςθ των δυνατοτιτων τθσ τυπογραφίασ, που ο Gutenberg 

είχε εφεφρει ςχεδόν δφο αιϊνεσ νωρίτερα3, τόςο με τθν παραγωγι εικονογραφθμζνων 

βιβλίων με λεηάντεσ όςο και με τθν χριςθ, υποςθμειϊςεων, αρικμιςεων, και άλλων 

τεχνικϊν (Hoskin, 1990), παράγει για πρϊτθ φορά «γλωςςικά διδακτικά εγχειρίδια *…+ 

ςφμφωνα με τθν θλικιακι βακμίδα των παιδιϊν και που είναι προςιτά για κάκε παιδί *…+ 

[περιζχοντασ μια+ βακιά παιδαγωγικι ςοφία»  (Reble, 1990, ς. 176).    

Από τα προαναφερκζντα γίνεται αντιλθπτό ότι το ςχολικό εγχειρίδιο, όπωσ το 

γνωρίηουμε ςιμερα, ςτα πρϊιμα ςτάδια τθσ εμφάνιςισ του ςυνδζεται τόςο με τθν 

                                                      

3. Ο ίδιοσ ο Johannes Gutenberg είχε εκδϊςει ζνα ςχολικό βιβλίο· τθ λατινικι γραμματικι του Aelius 
Donatus,  Ars Minor (βλ. Wikipedia, 2010).  
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ανάπτυξθ τθσ τυπογραφίασ (βλ. Wikipedia, 2009) όςο και με τθν πρόοδο τθσ παιδαγωγικισ 

και ειδικότερα τθσ διδακτικισ «τζχνθσ», μιασ και είναι πρόωρο ακόμθ το 18ο αιϊνα να 

κεωροφμε τα πεδία αυτά ωσ επιςτιμεσ. Το ςχολικό βιβλίο εντάςςεται, επομζνωσ, ςτθν 

«κουλτοφρα» του γραπτοφ ζντυπου λόγου (Richards & Mahoney, χ.χ., ςς. 41-42)4 και 

διαφοροποιείται από τα άλλα βιβλία, όχι γιατί χρθςιμοποιείται ςτα πλαίςια του ςχολικοφ 

κεςμοφ ι τθσ εκπαίδευςθσ ευρφτερα, αλλά για το ότι γράφεται με κάποια «παιδαγωγικά» ι 

«διδακτικά κριτιρια» (Hamilton, 1990· Michael, 1990). Αξιοςθμείωτο είναι το γεγονόσ ότι τα 

πρϊτα ςχολικά βιβλία, ςε αντίκεςθ με τα τωρινά, δεν παράγονται ωσ απόρροια κάποιου 

προγράμματοσ ςπουδϊν, αλλά αποτελοφν αυτοτελείσ οντότθτεσ που δφναται να 

χρθςιμοποιθκοφν ςε οποιαδιποτε εκπαιδευτικό περιβάλλον ςχολικό ι εξωςχολικό.    

Ραρόλα αυτά, βιβλία ι κείμενα γραμμζνα επίτθδεσ για εκπαιδευτικοφσ ςκοποφσ που 

ςυνζβαλλαν ι υποβοθκοφςαν τθ διδαςκαλία υπιρχαν από τθν αρχαιότθτα (Wikipedia, 

2009) αςχζτωσ του μζςου εκτφπωςισ τουσ που ςυνικωσ ιταν ο πάπυροσ5.  Η Γραμματικι 

Τζχνθ του Διονφςιου του Θρακόσ (τζλοσ 2ου αιϊνα π.Χ.), και το ςυντακτικό του Απολλϊνιου 

του Δφςκολου (2οσ αιϊνασ μ.Χ.) (Lyons, 2002, ς. 38) είναι χαρακτθριςτικά παράδειγμα 

εγχειριδίων που επθρζαςαν βακφτατα τον τρόπο μελζτθσ και διδαςκαλίασ τθσ γλϊςςασ 

κατά τθν Ελλθνιςτικι περίοδο και μετζπειτα, αν και είχαν γραφεί για «ςκοποφσ 

φιλολογικοφσ» (Μιτςθσ, 2001, ς. 52) και όχι διδακτικοφσ. Αργότερα, ςτθ Βυηαντινι περίοδο 

και το Μεςαίωνα, μαρτυρείται τρομερι ζλλειψθ βιβλίων και εξαιρετικά υψθλζσ τιμζσ για 

τθν απόκτθςι τουσ (Mango, 2002, ς. 281). Απόρροια των παραπάνω «ςκοτεινϊν χρόνων» 

υπιρξε «θ ςυνικεια να χρθςιμοποιοφν το Ψαλτιρι ςαν πρϊτο αναγνωςτικό των μακθτϊν, 

ςυνικεια που παρζμεινε ακλόνθτθ ςτισ επόμενεσ περιόδουσ» (Mango, 2002, ς. 163)6 

ςυμπεριλαμβανομζνθσ τθσ Τουρκοκρατίασ (Ρατρινζλθσ, 1989) και των πρϊτων δεκαετιϊν 

μετά τθν απελευκζρωςθ και τθ ςφςταςθ του «Ελλθνικοφ Βαςιλείου» (Καψάλθσ & 

Χαραλάμπουσ, 1995, ς. 2).  

                                                      

4. Ωςτόςο, υπάρχει και θ άποψθ ότι τα ςχολικά εγχειρίδια δεν μποροφν να κεωρθκοφν «απαραίτθτα» ωσ 
άμεςο αποτζλεςμα τθσ «τυπογραφικισ επανάςταςθσ», εφόςον προχπιρχαν χρονικά τθσ εφεφρεςθσ τισ 
τυπογραφίασ (Hoskin, 1990). Στο πλαίςιο αυτό, ο ιςχυριςμόσ ότι ο οριςμόσ που υιοκετεί ο κάκε 
επιςτιμονασ για το τι είναι ςχολικό βιβλίο απαντά ςτο ερϊτθμα «Ρότε εμφανίςτθκε το ςχολικό βιβλίο;» 
(Hamilton, 1990) φαίνεται να είναι ορκόσ.     

5. Η λζξθ βιβλίο, άλλωςτε, προζρχεται από τθ φοινικικι πόλθ Βφβλο ςτθν οποία παράγονταν ο 
κατεργαςμζνοσ πάπυροσ (βλ. Μπαμπινιϊτθσ, 2004).  

6. Είναι ενδιαφζρον ότι ςτθν ίδια πθγι μνθμονεφεται κατά τον 8ο αιϊνα θ φπαρξθ μιασ «εξαιρετικά 
δθμοφιλοφσ γραμματικισ που βαςιηόταν ςτο Ψαλτιρι» με ςυγγραφζα το Γεϊργιο Χοιροβοςκό. Η 
ςυγγραφι μιασ γραμματικισ με βάςθ το Ψαλτιρι κα μποροφςαμε να ποφμε ότι, τθρουμζνων των 
αναλογιϊν, αποτελεί μια πρϊιμθ περίπτωςθ «βιβλίων αναφοράσ» ςτθ γλωςςικι διδαςκαλία.    
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Φαίνεται πωσ ζνα κρίςιμο χαρακτθριςτικό που διαφοροποιεί το ςχολικό από τα 

υπόλοιπα είδθ βιβλίων είναι ότι πρόκειται για ζνα βιβλίο που «ορατά αντανακλά 

παιδαγωγικζσ κεωριςεισ *…+ και ςυνειδθτά ζχει ςχεδιαςτεί και οργανωκεί με ςκοπό να 

εξυπθρετιςει τουσ ςκοποφσ τθσ ςχολικισ εκπαίδευςθσ» (Hamilton, 1990). Η εμφάνιςι του 

τθ χρονικι περίοδο που προαναφζραμε ςυνδζεται με τθν ανάδυςθ ενόσ ευρφτερου 

φιλοςοφικοφ ρεφματοσ —που μπορεί να αναχκεί ςτον Αριςτοτζλθ— ςφμφωνα με το οποίο 

θ γνϊςθ μπορεί να «χαρτογραφθκεί και να ταξινομθκεί ςφμφωνα με τθ “φφςθ”» (Hamilton, 

1990). Με βάςθ τθν παραπάνω κεϊρθςθ τθσ γνϊςθσ μποροφμε να εξθγιςουμε όχι μόνο 

τθν εμφάνιςθ των ςχολικϊν βιβλίων αλλά και των προγραμμάτων ςπουδϊν και τθσ ίδιασ 

ακόμθ τθσ διδακτικισ που ταυτόχρονα αναπτφςςονται εκείνθ τθν περίοδο.  

Ο παραπάνω οριςμόσ αποκλείει από τθν ζννοια του ςχολικοφ βιβλία που ζχουν 

παιδαγωγικοφσ προςανατολιςμοφσ, αλλά δεν χρθςιμοποιοφνται ςτα πλαίςια του ςχολικοφ 

κεςμοφ. Για παράδειγμα, το 18ο και 19ο αιϊνα ειδικά ςτθν Αγγλία —αλλά και αλλοφ ςτθν 

Ευρϊπθ— ςυγγράφονταν βιβλία που προορίηονταν για τθν «κατ’ οίκον» εκπαίδευςθ των 

κοριτςιϊν (Michael, 1990). Ραρομοίωσ, ςτισ μζρεσ μασ κυκλοφοροφν ςτο εμπόριο πολλά 

βιβλία που τιτλοφοροφνται ωσ «εκπαιδευτικά», «διδακτικά» ι «ςχολικά βοθκιματα» και 

απευκφνονται ςε μακθτζσ και δαςκάλουσ. Τα παραπάνω βιβλία ακόμθ και αν κεωρθκεί ότι 

ζχουν γραφτεί επί τθ βάςει παιδαγωγικϊν αρχϊν και διδακτικϊν ςτόχων θ χριςθ τουσ ζξω 

από το ςχολείο τα κακιςτά αυτόματα μθ ςχολικά —όχι πάντωσ και μθ διδακτικά.   

Αντίκετα, θ Ιλιάδα και θ Οδφςςεια που διδάςκονται ςτο γυμνάςιο ι αποκόμματα 

εφθμερίδων και αποςπάςματα εγκυκλοπαιδειϊν που ο δάςκαλοσ χρθςιμοποιεί ςτθ ςχολικι 

τάξθ, αν και επιτελοφν το ρόλο των ςχολικϊν εγχειριδίων, όπωσ και το Ψαλτιρι παλιότερα, 

δεν ςυγγράφτθκαν εξαρχισ ωσ τζτοια. Επομζνωσ το ερϊτθμα που τίκεται είναι «αν κάκε 

βιβλίο που χρθςιμοποιείται με παιδαγωγικι πρόκεςθ ςτα πλαίςια του εκάςτοτε 

εκπαιδευτικοφ κεςμοφ αποτελεί ταυτόχρονα και ςχολικό εγχειρίδιο;» (Michael, 1990). 

Σφμφωνα με το οριςμό του Hamilton, που παρακζςαμε παραπάνω, βιβλία ςαν αυτά 

ικανοποιοφν μόνο τθ ςυνκικθ του παιδαγωγικοφ περιεχομζνου των ςχολικϊν βιβλίων, 

κακϊσ δεν γράφτθκαν εξαρχισ με προςανατολιςμό τθν επίτευξθ των ςκοπϊν τθσ επίςθμθσ 

εκπαίδευςθσ. Ο Hamilton (1990) επιμζνει να διακρίνει αυςτθρά τα ςχολικά βιβλία 

(textbooks) από  τα κάκε είδουσ βιβλία που χρθςιμοποιοφνται ςτο ςχολείο (schoolbooks). 

Αντίκετα, ο Choppin (1993, ς. 9, παρατίκεται ςτο Μαδεμλισ, 2008, ς. 56) ορίηει ωσ ςχολικά 

εγχειρίδια «όλα τα βιβλία, με αποκλειόμενα τα περιοδικά, τα οποία άλλοτε περιςςότερο 
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και άλλοτε λιγότερο χρθςιμοποιοφνται ςτθν εκπαίδευςθ».  Οι Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ 

(1995) επίςθσ, δεν περιλαμβάνουν ςτα ςχολικά εγχειρίδια βιβλία όπωσ «λογοτεχνικζσ 

ανκολογίεσ, ιςτορικζσ πθγζσ, λεξικά, κ.τ.λ.» (ς. 114) που ςυναντοφμε ςτισ ςχολικζσ 

αίκουςεσ. Ραρόλα αυτά, αν ορίςουμε το ςχολικό εγχειρίδιο ωσ «ζνα βιβλίο που 

χρθςιμοποιείται για διδακτικοφσ ςκοποφσ, ειδικά ςε ςχολεία και πανεπιςτιμια» (Harris & 

Hodges, 1995) ι «κάκε τυπωμζνο υλικό, δομθμζνο και προοριςμζνο για χριςθ ςε μια 

διαδικαςία μάκθςθσ» (Richandeau, 1979, παρατίκεται ςτο Δαπόντεσ, 2005), τότε 

υποςτθρίηεται ότι «οριακά, κάκε τυπωμζνο κείμενο (εφθμερίδα, λογοτεχνικό ζργο, τεχνικό 

εγχειρίδιο, επιςτθμονικό ι φιλοςοφικό) μπορεί να παίξει το ρόλο του εγχειριδίου» 

(Δαπόντεσ, 2005).  

Ακριβϊσ εξαιτίασ του ό,τι θ ςφνδεςθ του διδακτικοφ εγχειριδίου με το ςχολικό κεςμό και 

τθν ανάπτυξθ τθσ παιδαγωγικισ είναι κακοριςτικισ ςθμαςίασ για τθν ίδια τθν εξζλιξθ και 

μορφοποίθςι του, κεωρικθκε ότι ο 19οσ αιϊνασ αποτελεί ζνα ορόςθμο για το ςχολικό 

βιβλίο7. Η κακιζρωςθ και επζκταςθ του κεςμοφ τθσ υποχρεωτικισ εκπαίδευςθσ μετατρζπει 

το ςχολικό εγχειρίδιο ςε «βαςικό όργανο εφαρμογισ του Αναλυτικοφ Ρρογράμματοσ και 

ςτιριξθσ τθσ διδαςκαλίασ» (Westbury, 1990, παρατίκεται ςτο Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 

1995, ς. 125). Η εργαλειακι αυτι χριςθ του ςχολικοφ βιβλίου ωσ μζςου διδαςκαλίασ που 

αντανακλά και υποβοθκά τθν επίτευξθ κάποιων ςαφϊσ προδιαγεγραμμζνων 

εκπαιδευτικϊν ςκοπϊν κα το χαρακτθρίηει ζωσ τισ μζρεσ μασ. Η ςτροφι ςτθν ευρεία χριςθ 

του ςχολικοφ βιβλίου από το 19ο αιϊνα και μετά ερμθνεφεται και από τθν ειςαγωγι των 

«γραπτϊν εξετάςεων» και τθσ «αρικμθτικισ κλίμακασ» ςτθν αξιολόγθςθ των μακθτϊν, που, 

επίςθσ, τότε πρωτοεμφανίηονται κυρίωσ ςτα πανεπιςτιμια (Hoskin, 1990). Οι μακθτζσ κα 

ζπρεπε πια να μάκουν το περιεχόμενο του ςχολικοφ βιβλίου προκειμζνου να 

ανταγωνιςτοφν και να βακμολογθκοφν με ζναν «αντικειμενικό» τρόπο. Συνεπακόλουκα και 

τα βιβλία κα ζπρεπε να γράφονται ςε πιο κατανοθτι για το «μζςο» μακθτι γλϊςςα ϊςτε 

να τον προετοιμάςει για εξετάςεισ  πράγμα που μεταφράηεται ςτο ότι οι ςυγγραφείσ των 

βιβλίων κα ζπρεπε πια να λαμβάνουν πια υπόψθ τουσ και κάποιεσ «ψυχολογικζσ» αρχζσ 

(Hoskin, 1990). Εδϊ εντοπίηεται μια δεφτερθ μεγάλθ ςτροφι ςτο διδακτικό βιβλίο που το 

διακρίνει από τα προγενζςτερα του Comenius και των άλλων πρωτοπόρων του είδουσ, 

ςτροφι που δείχνει ότι τα βιβλία παρακολουκοφν ςτενά τισ εξελίξεισ τθσ παιδαγωγικισ και 

                                                      

7. Η Hoskin (1990), μάλιςτα, προτείνει ωσ πικανι θμερομθνία "εφεφρεςθσ" του ςχολικοφ βιβλίου τα χρόνια 
γφρω από το 1800, οπότε και κεωρεί ότι τότε διαμορφωκικαν τα βαςικότερά του γνωρίςματα που το 
διακρίνουν ωσ ςιμερα.  
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τθσ ψυχολογίασ· θ αναγνϊριςθ των ιδιαίτερων ατομικϊν αναγκϊν του μακθτι. Τα ςχολικά 

βιβλία δεν εςτιάηουν πια απλϊσ ςτθν εποπτικι παρουςίαςθ των περιεχομζνων τουσ, 

περιμζνοντασ το μακθτι να «ακολουκιςει αυτόματα», αλλά αναγνωρίηουν το ρόλο του 

ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία (Hoskin, 1990). Ραράλλθλα, τα ςχολικά βιβλία αρχίηουν να 

διαμορφϊνουν και άλλα χαρακτθριςτικά που κα τα διακρίνουν ωσ ξεχωριςτά "γζνθ" λόγου· 

ςυγγράφονται αποκλειςτικά για κάκε ζναν ςχολικό μάκθμα και διακρίνονται για τθν 

ομοιομορφία τουσ από τάξθ ςε τάξθ, ενϊ αρχίηουν να εμφανίηονται τα «ςυνοδευτικά» του 

βαςικοφ εγχειριδίου, όπωσ τετράδια εργαςιϊν και τεςτ ι άλλο υλικό  (Hoskin, 1990). 

Υποςτθρίηεται, λοιπόν, ότι το ςχολικό βιβλίο ζρχεται ωσ απόκοτο όχι τθσ τυπογραφίασ αλλά 

τθσ παιδαγωγικισ, που αναδεικνφει πια τθ «μάκθςθ μζςω τθσ εξζταςθσ», και θ εμφάνιςι 

του ςθματοδοτεί «ιςτορικά ζναν νζο τρόπο μάκθςθσ “το να μάκεισ πϊσ να μακαίνεισ”» 

(Hoskin, 1990). Το ςχολικό βιβλίο, ουςιαςτικά, αναλαμβάνει από τθν εποχι αυτι —πζρα 

από το να παρουςιάηει γνϊςεισ και πλθροφορίεσ ςτουσ μακθτζσ— και τθ λειτουργία τθσ 

αξιολόγθςθσ των μακθτϊν.  

Επιπρόςκετα, τα ςχολεία ςτο Δυτικό κόςμο αρχίηουν να οργανϊνονται ςυςτθματικότερα 

και να αποκτοφν τα πρϊτα προγράμματα ςπουδϊν, που αρχικά εμφανίηονται ωσ κατάλογοι 

περιεχομζνων και ωρολόγια προγράμματα (syllabus), ενϊ ςταδιακά από τισ αρχζσ του 20ου 

αιϊνα, και, κυρίωσ, μετά τα μζςα του, μορφοποιοφνται ςε Αναλυτικά Ρρογράμματα 

(curriculum), με περιεχόμενα, ςκοποφσ, διδακτικοφσ ςτόχουσ, μεκοδολογία και αξιολόγθςθ 

για κάκε μάκθμα του ςχολείου  (Dewey, 1991· McNeil, 1996, 2006· Muller, 2000· Pinar, 

2004· Posner, 2004· Tyler, 1949· Wiles & Bondi, 2006· Φλουρισ, 2005· Χατηθγεωργίου, 

2004). Η εξζλιξθ αυτι επθρεάηει κακοριςτικά τον τρόπο ςυγγραφισ των ςχολικϊν βιβλίων, 

γιατί τα περιεχόμενα τουσ κα πρζπει να ςυμβαδίηουν με τισ επιταγζσ του εκάςτοτε ΑΡ. 

Αναλυτικό πρόγραμμα και βιβλίο αποτελοφν ζνα δίπολο με το οποίο οργανϊνεται και 

μεκοδεφεται θ διδαςκαλία ςε ζνα πιο αφθρθμζνο ςτάδιο με το πρϊτο και ςε ζνα πιο 

ςυγκεκριμζνο και πιο πρακτικό με το δεφτερο. Το ΑΡ κα παρζχει ςταδιακά ζνα όλο και πιο 

ςυγκεκριμζνο πλαίςιο οδθγιϊν για τθν παραγωγι των διδακτικϊν μζςων που 

χρθςιμοποιοφν οι εκπαιδευτικοί ςτο ςχολείο ειδικά ςτα ςυμφραηόμενα του curriculum. 

Ραρόλο, όμωσ, που τα ΑΡ εμφανίςτθκαν μετά τθν εφεφρεςθ των διδακτικϊν βιβλίων, 

κακόριςαν ςε τζτοιο βακμό τον τρόπο παραγωγισ και ςυγγραφισ τουσ, ϊςτε φτάςαμε ςτο 

ςθμείο να ορίηουμε το ςχολικό βιβλίο ακριβϊσ μζςω τθσ ειδικισ του ςχζςθσ με το ΑΡ.   
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Από τα μζςα του 20ου αιϊνα και μετά κα μποροφςαμε, επομζνωσ, να κεωριςουμε ωσ 

διδακτικό ι ςχολικό εγχειρίδιο «κάκε βιβλίο που εκδίδεται με ςκοπό να χρθςιμοποιθκεί 

ςτα ςχολεία τθσ οργανωμζνθσ εκπαίδευςθσ για τθ διδαςκαλία κακενόσ από τα μακιματα 

τα οποία προβλζπει το επίςθμο αναλυτικό πρόγραμμα» (Τοκατλίδου, 1994, ς. 34). Το 

ςχολικό εγχειρίδιο ςυχνότατα, ακόμθ, ορίηεται ωσ «μζςο διδαςκαλίασ» —μάλιςτα, ωσ το 

κυριότερο και ςθμαντικότερο— που «αςκεί μια ςειρά λειτουργιϊν», «υλοποιεί» ι 

«ανταποκρίνεται ςτισ απαιτιςεισ του Αναλυτικοφ Ρρογράμματοσ *…+ και είναι γραμμζνο με 

τρόπο που να ςυνεπικουρεί το μακθτι ςτθν προςπάκεια του για μάκθςθ» (Dove, 1998· 

ΕΣΥΡ, 2006· Καψάλθσ & Θεοδϊρου, 1995, ς. 113· Μπονίδθσ, 2004, ς. 195).  

 

1.1.2 Το ςχολικό εγχειρίδιο ωσ  κειμενικό είδος 

Οι παραπάνω οριςμοί και θ ζωσ εδϊ προςπάκεια άρκρωςθσ ενόσ πλαιςίου για το τι είναι 

τελικά ςιμερα το ςχολικό βιβλίο και πϊσ καταλιξαμε ςε αυτό παραμζνουν ςε ζνα 

επιφανειακό περιγραφικό επίπεδο με τθν ζννοια ότι εςτιάηουν πρωτίςτωσ ςτισ λειτουργίεσ 

που επιτελεί, και ςτο κεςμικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο παράγεται και χρθςιμοποιείται και 

δευτερευόντωσ ςτθ ςχζςθ του με τισ επιςτιμεσ τθσ παιδαγωγικισ και τθσ ψυχολογίασ, ςτο 

κοινό που απευκφνεται, ςτθ μορφι και τα φυςικά του χαρακτθριςτικά. Εντοφτοισ, το 

ςχολικό εγχειρίδιο δεν κακορίηεται ωσ διακριτό είδοσ βιβλίου μόνο από τα ανωτζρω 

χαρακτθριςτικά του. Για να αποκτιςουμε μια ςφαιρικότερθ εικόνα γφρω από το κζμα μασ 

πρζπει να εμβακφνουμε ςτο ςχολικό βιβλίο με ςκοπό να εντοπίςουμε τθ γραμματικι του 

παιδαγωγικοφ του λόγου— με τθν ζννοια του pedagogic discourse του Bernstein (1991, 

1996)— κακϊσ και να διακρίνουμε τα ιδιαίτερα κειμενικά είδθ που πραγματϊνουν και 

ςυγκροτοφν τθν ταυτότθτα αυτοφ του ειδικοφ λόγου. Ωςτόςο, ςταδιακά κα περιορίηουμε 

τθν οπτικι μασ ςτα ςχολικά εγχειρίδια που χρθςιμοποιοφνται ςτο γλωςςικό μάκθμα τα 

τελευταία χρόνια ςτα ςχολεία μασ, αφενόσ γιατί αυτά μασ ενδιαφζρουν πρϊτιςτα ςτθν 

παροφςα διατριβι και, αφετζρου, γιατί οι λόγοι και τα επιμζρουσ κειμενικά είδθ που 

ςυναντοφμε ςτα γλωςςικά εγχειρίδια διαφζρουν ςθμαντικά από τα εγχειρίδια άλλων 

γνωςτικϊν αντικειμζνων. Επίςθσ, το ςχολικό εγχειρίδιο δεν νοείται —ιδθ από τθ δεκαετία 

του ’80 ςτθ χϊρα μασ—  ωσ ζνα και μοναδικό βιβλίο που απευκφνεται ςτο μακθτι, αλλά ωσ 

«διδακτικό πακζτο» (learning packet, textbook ‘system’, textbook ‘program’) που 

περιλαμβάνει υλικό και για το μακθτι και για τον εκπαιδευτικό τόςο ςε ζντυπθ μορφι, 

όπωσ βιβλία μακθτι, βιβλίο δαςκάλου, τετράδια εργαςιϊν, λεξικά, γραμματικζσ, 
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ανκολόγια, καςζτεσ, βίντεο όςο και ςε θλεκτρονικι, όπωσ CD, DVD και εκπαιδευτικό 

λογιςμικό (Brown, 1997· Richards, χ.χ.· Sewall, 1987· Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 

285· ΡΙ, 2009, ς. 8· Φλουρισ, 2005, ς. 29). Συνεπϊσ, πρζπει να ορίςουμε ότι παρακάτω 

αναλφουμε τθ δομι του βιβλίου του μακθτι και ςε αυτό αναφερόμαςτε όταν 

χρθςιμοποιοφμε τον όρο ςχολικό εγχειρίδιο ι ςυνϊνυμά του, εφόςον αυτό αποτελεί το 

βαςικό κορμό γφρω από τον οποίο δομείται θ γλωςςικι διδαςκαλία.  

Τα δομικά εκείνα ςτοιχεία που, ςφμφωνα με τουσ Καψάλθ & Χαραλάμπουσ (1995, ςς. 

149-159) «δίνουν ςτο εγχειρίδιο μια ςυγκεκριμζνθ και χαρακτθριςτικι δομι, ϊςτε, μόλισ το 

ανοίξουμε, να καταλαβαίνουμε αμζςωσ ότι πρόκειται για ςχολικό εγχειρίδιο» είναι: θ 

παρουςίαςθ τθσ φλθσ (κείμενα, εικονογράφθςθ, ςτοιχεία ςυνοπτικισ παρουςίαςθσ, πθγζσ, 

πειράματα, επιςτθμονικά ςφμβολα και τφποι)· τα μζλθ εντφπωςθσ (ζμφαςθ, 

υπογραμμίςεισ, γραμματοςειρζσ, ζγχρωμα κουτιά)· οι εργαςίεσ και αςκιςεισ· οι οδθγίεσ για 

τον τρόπο εργαςίασ· οι χρθςτικζσ διευκολφνςεισ (πίνακεσ περιεχομζνων, γλωςςάρια, 

παραπομπζσ, προκαταβολικοί οργανωτζσ).  

Ο Φλουρισ (2005, ςς. 167-169), επίςθσ,  μελετϊντασ τθ δομι των ςχολικϊν εγχειριδίων 

ςτθ χϊρα μασ (πριν το 2000) κάνει λόγο για απουςία ςχεδιαςμοφ με βάςθ τα «διδακτικά 

γεγονότα», ϊςτε αφενόσ να βοθκθκοφν οι μακθτζσ ςτθν ενςωμάτωςθ τθσ νζασ γνϊςθσ 

ςτθν ιδθ προχπάρχουςα νοθτικι δομι τουσ και, αφετζρου, να ενεργοποιθκοφν τα κίνθτρά 

τουσ για μάκθςθ. Ραράλλθλα, υποςτθρίηει ότι ο τρόποσ που διατάςςουν τθν φλθσ τουσ 

ευνοεί τθν «εκκετικι διδαςκαλία», δθλαδι, τθν παράκεςθ πλθκϊρασ πλθροφοριϊν και όχι 

τθν «διερευνθτικι» ι  «ςτοχαςτοκριτικι»  (reflective). Αναδεικνφει με τον τρόπο αυτό 

χαρακτθριςτικά τθσ ιδιαίτερθσ κειμενικισ δομισ των ςχολικϊν βιβλίων ωσ ξεχωριςτοφ 

κειμενικοφ είδουσ.  

Αν εξετάςουμε το ςχολικό βιβλίο από τθ κεωρθτικι ςκοπιά του Bernstein (1996) κα 

πρζπει να ςτακοφμε ςε δφο ςθμεία. Το πρϊτο αφορά τθν λειτουργία τθσ αναπλαιςίωςθσ 

(recontextualization) τθσ γνϊςθσ που επιτελείται μζςω του ςχολικοφ βιβλίου. Τα ςχολικά 

εγχειρίδια κάκε γνωςτικοφ μακιματοσ περιλαμβάνουν τθν γνϊςθ του υπερκείμενου 

επιςτθμονικοφ τουσ πεδίου όχι όπωσ αυτι αυτοφςια παράγεται από τουσ ειδικοφσ, αλλά 

μια επιλογι τθσ και, μάλιςτα, απλοποιθμζνθ για τισ ανάγκεσ τθσ διδαςκαλίασ και του 

παιδαγωγικοφ πλαιςίου του ςχολείου (Moore, 2004). Ακόμθ τα ςχολικά εγχειρίδια 

πραγματϊνουν ταυτόχρονα δφο παιδαγωγικοφσ λόγουσ (α) το «διδακτικό», που απαντά ςτο 

τι τθσ διδαςκαλίασ και αναφζρεται ςτα περιεχόμενα του ςχολικοφ βιβλίου, τον οποίο 
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ςυνικωσ τον εκχωροφμε ςτθν αρμοδιότθτα των εκάςτοτε εξειδικευμζνων επιςτθμόνων 

(γλωςςολόγουσ ι φιλολόγουσ για τθ Γλϊςςα, ιςτορικοφσ για τθν Ιςτορία, κ.ο.κ.) και (β) τον 

«ρυκμιςτικό» που απαντά ςτο πϊσ τθσ διδαςκαλίασ και επαφίεται ςτθν αρμοδιότθτα των 

παιδαγωγϊν (Κουτςογιάννθσ, 2009α, 2009β).  

Για τα γλωςςικά εγχειρίδια οι επιδράςεισ των παραπάνω λόγων και λειτουργιϊν είναι 

ςθμαντικότατεσ. Η αναπλαιςίωςθ αναδεικνφει με καταλυτικό τρόπο πόςο αλλάηει θ «αξία» 

των κειμζνων, όταν τα αποκολλοφμε από το φυςικό τουσ χϊρο, το ςυγκείμενο (contex), για 

να τα εντάξουμε ςτθ διδαςκαλία (Κουτςογιάννθσ, 2009α). Από τθν άλλθ, ςτθ διδαςκαλία 

τθσ γλϊςςασ θ μεκόδευςθ του πϊσ κα διδάξουμε γλϊςςα είναι ςθμαντικότερθ από το τι κα 

διδάξουμε και «αποτελεί τον πυρινα τθσ γλωςςικισ εκπαίδευςθσ» (Κουτςογιάννθσ, 2009α). 

Κατά ςυνζπεια, τα ςχολικά εγχειρίδια ωσ μζςα διδαςκαλίασ και, κυρίωσ, ωσ διακριτά 

κείμενα αποςκοποφν μζςω τθσ αναπλαιςιωμζνθσ γνϊςθσ «να οδθγιςουν τουσ μακθτζσ ςε 

μια πορεία μάκθςθσ, θ οποία χαρακτθρίηεται από τθν ιδιαίτερθ, δικι τουσ ςυμβολικι 

αναπαράςταςθ τθσ πραγματικότθτασ» (Κελεποφρθ, 2006, ς. 78). Η ιδιαιτερότθτα του 

κειμενικοφ είδουσ ςχολικό εγχειρίδιο από αυτιν τθν ςκοπιά ζγκειται ςτο ότι πρόκειται για 

ζνα είδοσ που χρθςιμοποιείται με ςκοπό τθ διδαςκαλία άλλων κειμενικϊν ειδϊν.  

Ο όροσ «κείμενο» (text), αν εκλθφκεί ωσ «ςφνκεςθ – ςυγκρότθςθ ςθμείων (γραμμάτων, 

εικόνων, ςχεδίων, χρωμάτων, κλπ.) ςε ζνα ςυνεκτικό ςφνολο το οποίο μεταφζρει 

πλθροφορίεσ και μθνφματα» (Γιαννικόπουλοσ & Ρανάρετου, 2007, ς. 29) και ωσ κάκε 

γλωςςικό προϊόν γραπτοφ ι προφορικοφ λόγου (δεν ενδιαφζρει, δθλαδι, αν είναι υψθλι 

λογοτεχνία ι απλι αίτθςθ, επίςθμο γραπτό κείμενο, ςχολικό εγχειρίδιο ι απλό SMS) που 

παράγεται μζςα ςε κάποια δεδομζνα κοινωνικά πλαίςια (π.χ. εκπαιδευτικόσ κεςμόσ) με 

ςυγκεκριμζνο ςτόχο (π.χ. διδαςκαλία) (Kress & Hodge, 1981· Fairclough, 1992, 2003), τότε 

αρχίηουμε να αντιλαμβανόμαςτε καλφτερα τθν κειμενικι φφςθ των ςχολικϊν εγχειριδίων.  

Τα ςχολικά βιβλία, κα μποροφςαμε να κεωριςουμε ότι υπάγονται και πραγματϊνουν το 

ςχολικό επίπεδο φφουσ (register) που ο Halliday (2007, ςς. 296-297, παρατίκεται ςτο 

Κουτςογιάννθσ, 2009β) το κεωρεί ωσ μια ιδιαίτερθ γλωςςικι ποικιλία τθν οποία τθ 

χαρακτθρίηει θ ςτενι ςχζςθ τθσ γλϊςςασ του ςχολείου με τον «κόςμο τθσ γραφισ». Για τθ 

ςχζςθ ςχολικϊν βιβλίων και ζντυπου λόγου ζχουμε ιδθ αναφερκεί, όμωσ, αυτι θ ςχζςθ 

δεν ζμεινε αμετάβλθτθ ςτο χρόνο με τθν ζννοια ότι τα βιβλία δεν ςυγγράφονται ι 

«δομοφνται» με ζνα ςυγκεκριμζνο τρόπο ςε όλθ τθν ιςτορικι τουσ διαδρομι, εξαιτίασ 

κυρίωσ τθσ επιρροισ των διαφόρων παιδαγωγικϊν ρευμάτων και των εκάςτοτε κεωριϊν 
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μάκθςθσ. Ζτςι, μζςω τθσ επίδραςθσ των ιδεϊν του Dewey (1916) και του προςτάγματοσ για 

μάκθςθ μζςω τθσ πράξθσ (learning by doing), και αργότερα με τθν ανακαλυπτικι μζκοδο 

του Bruner (1996, 1986) τα βιβλία «μετατρζπονται από μεταδότεσ γνϊςεων ςε εργαλεία 

εργαςίασ»  (Yglesias, 1999· Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ςς. 210 & 289 ). Η αλλαγι αυτι 

αποτυπϊνεται και από ςχετικζσ ζρευνεσ που ζχουν καταγράψει τον τρόπο που 

μεταβάλλονται τα βιβλία διαχρονικά και διαφοροποιοφνται ςυγχρονικά με άλλα κειμενικά 

είδθ (Κουτςογιάννθσ, 2008).   

Οι Bezemer και Kress (2007) για παράδειγμα μελετϊντασ τα ςχολικά βιβλία από το 1930 

και μετά διαπιςτϊνουν ότι θ μονομζρεια του γραπτοφ λόγου ωσ τρόπου μετάδοςθσ τθσ 

γνϊςθσ και τθσ πλθροφορίασ ςτα ςχολικά βιβλία υποχωρεί ςε όφελοσ τθσ εικόνασ. 

Ταυτόχρονα και ο τρόποσ χριςθσ τθσ εικόνασ ςτα βιβλία μεταβάλλεται και δεν είναι πια 

κακαρά διακοςμθτικόσ (illustrative) αλλά γίνεται όλο και πιο πλθροφοριακόσ (informative) 

(Kress & Van Leeuwen, 1996· Μωραΐτθ, 2008) αλλάηοντασ δραςτικά τον τρόπο με το οποίο 

αλλθλεπιδρά με το γραπτό κείμενο. Αυτό που διαπιςτϊνεται, δθλαδι, είναι θ ςταδιακι 

μεταμόρφωςθ των ςχολικϊν βιβλίων από μονοτροπικά ι ςυνεχι ι γραμμικά κείμενα ςε 

πολυτροπικά (multimodal) ι μθ-ςυνεχι ι μθ-γραμμικά, κακϊσ όλο και ςυχνότερα πίνακεσ, 

χάρτεσ, ςχιματα, διαγράμματα και άλλοι ςθμειωτικοί τρόποι αντικακιςτοφν ι ορκότερα 

ςυμπλθρϊνουν το γραπτό κείμενο (Γιαννικόπουλοσ & Ρανάρετου, 2007). Σε άλλθ ζρευνα 

των Dimopoulos,  Koulaidis, & Sklaveniti (2003) διαπιςτϊνεται ότι τα ςχολικά εγχειρίδια των 

κετικϊν επιςτθμϊν περιζχουν δζκα φορζσ περιςςότερεσ εικόνεσ από ό,τι τα άρκρα του 

θμεριςιου τφπου ςε κζματα επιςτιμθσ και τεχνολογίασ, ενϊ, όπωσ και θ γλϊςςα, το οπτικό 

υλικό γίνεται πιο αφθρθμζνο, κακϊσ ανεβαίνουμε τισ τάξεισ. Οι Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ 

(2008, ς. 251) αναφζρουν επίςθσ ότι «ςιμερα υπάρχουν ςχολικά εγχειρίδια ςτα οποία θ 

εικονογράφθςθ καταλαμβάνει το 40% με 50% τθσ ζκταςισ τουσ» και ότι ο αρικμόσ των 

εικόνων αφενόσ αυξάνεται διαρκϊσ και, αφετζρου, περιορίηεται θ «πολυπλοκότθτά τουσ». 

Βεβαίωσ, θ εικονογράφθςθ των ςχολικϊν βιβλίων διαφζρει ανάλογα με το γνωςτικό 

αντικείμενο. Ζτςι, περιςςότερεσ εικόνεσ ςυναντοφμε, για παράδειγμα, ςτα μακιματα τθσ 

Φυςικισ και τθσ Γεωγραφίασ και λιγότερεσ ςτθ γλϊςςα ωσ αποτζλεςμα, φυςικά, των 

διαφορετικϊν ςτόχων του κάκε μακιματοσ (Βρεττόσ, 1994, 1999· Καψάλθσ & 

Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 269).    

Ενϊ το περιεχόμενο των ςχολικϊν βιβλίων αλλάηει δραςτικά κακϊσ αναπλαιςιϊνει τθν 

επιςτθμονικι γνϊςθ ςε διδακτζα φλθ, ςυγχρόνωσ οι γλωςςοδιδακτικζσ κεωρίεσ αςκοφν τθ 
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δικι τουσ επίδραςθ ςτον παιδαγωγικό λόγο των εγχειριδίων μεταβάλλοντασ καταλυτικά τισ 

μζκοδουσ διδαςκαλίασ που υιοκετοφν. Στθν χϊρα μασ, για παράδειγμα, οι εξελίξεισ αυτζσ 

αποτυπϊνονται ςτον τρόπο που περάςαμε το 1982 από τον παραδοςιακό λόγο των 

Αναγνωςτικϊν ωσ των μόνων ςχολικϊν εγχειριδίων ςτο γλωςςικό μάκθμα —μαηί, ίςωσ, με 

το βιβλίο τθσ γραμματικισ και το Ανκολόγιο— ςτο διδακτικό πακζτο του γλωςςικοφ 

μακιματοσ και ςτθ δομιςτικι προςζγγιςθ (Μιτςθσ, 2001· Χατηθςαββίδθσ, 1992α) ι skill 

discourse κατά Ivanič (2004). Ωςτόςο, ενϊ μετά το 1982 παρατθροφνται διάφορεσ εξελίξεισ 

ςτισ γλωςςοδιδακτικζσ κεωρίεσ, όπωσ θ επικοινωνιακι προςζγγιςθ, θ κειμενοκεντρικι 

προςζγγιςθ αργότερα και πιο πρόςφατα θ παιδαγωγικι των πολυγραμματιςμϊν (Αρχάκθσ, 

2005· Γεωργακόπουλοσ, & Γοφτςοσ, 1999· Κωςτοφλθ, 2009· Μιτςθσ, 2001· Ματςαγγοφρασ, 

2001· Ραπαρίηοσ, 1990· Ραπάσ, 2000· Χατηθςαββίδθσ, 2003· Χαραλαμπόπουλοσ, 1999α· 

Χαραλαμπόπουλοσ, & Χατηθςαββίδθσ,1997), τα ςχολικά βιβλία δεν μποροφμε να ποφμε ότι 

ενςωματϊνουν τουσ παραπάνω λόγουσ κακϊσ παραμζνουν τα ίδια μζχρι το 2006. Αντίκετα, 

ςτον παιδαγωγικό λόγο των νζων βιβλίων περιμζνουμε να βροφμε ςτοιχεία από τισ 

παραπάνω διδακτικζσ μεκόδουσ ι προςεγγίςεισ και να ελζγξουμε πϊσ χαράςςουν τθν 

«πορεία τθσ Γλωςςοδιδακτικισ από τθν επικοινωνία ςτο γραμματιςμό» (Χατηθςαββίδθσ, 

2007) και τθ μετάβαςθ «από τθν παιδαγωγικι του γραμματιςμοφ ςτουσ 

πολυγραμματιςμοφσ» (Χατηθςαββίδθσ, 2005). 

 Ο Κουτςογιάννθσ (2008) μασ παρζχει ζνα πλαίςιο να αναγνϊςουμε το κειμενικό είδοσ 

ςχολικό βιβλίο. Θεωρϊντασ  ότι τα ςχολικά εγχειρίδια ενςωματϊνουν και διαπερνϊνται 

από «λόγουσ, που αποτελοφν γνϊςεισ για το τι ςθμαίνει διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ ςτθ 

ςυγκεκριμζνθ χρονικι ςτιγμι και ςτο ςυγκεκριμζνο τόπο», όπωσ αυτοφσ που μόλισ 

περιγράψαμε, επιχειρεί να διερευνιςει τα επιμζρουσ κειμενικά είδθ που πραγματϊνουν 

τουσ λόγουσ αυτοφσ. Για να το επιτφχει αυτό, εξετάηει τθ μονάδα κεφάλαιο του ςχολικοφ 

εγχειριδίου υπό το κεωρθτικό και ερευνθτικό υπόβακρο των Αυςτραλϊν Chrisite (1999, 

2002) και Martin (1997), ςφμφωνα με το οποίο, όπωσ θ διδαςκαλία αποτελεί ζνα ξεχωριςτό 

κειμενικό είδοσ, ζτςι και το κεφάλαιο μπορεί να κεωρθκεί ωσ «διδακτικό μακροκειμενικό 

είδοσ». Η ζννοια μακροκειμενικό είδοσ (macrogenres) επινοικθκε για να περιγράψει τθν 

πλθκϊρα των κειμενικϊν τφπων (αναφορζσ, αφθγιςεισ, εξθγιςεισ, κ.λπ.)  που ςυναντοφμε 

ςτα κείμενα των ςχολικϊν εγχειρίδιων (ο Martin ερεφνθςε βιβλία των φυςικϊν επιςτθμϊν). 

Η Christie περαιτζρω, κεωρεί ότι θ κάκε διδακτικι ενότθτα μπορεί να προςεγγιςτεί ωσ 

μακροκειμενικό είδοσ, ωσ «curriculum macrogenre, το οποίο ςυγκροτείται από μια 



Κεφάλαιο 1 

 

[39] 
 

ςυγκεκριμζνθ αλυςίδα κειμενικϊν ειδϊν (τα αποκαλεί curriculum genres)». Ζτςι, ο 

Κουτςογιάννθσ (2008) ςυνοψίηει τθν ερευνθτικι του πρόταςθ ωσ εξισ:  

 

Το ςχολικό κεφάλαιο των βιβλίων τθσ γλϊςςασ ζχει πολλζσ ιδιαιτερότθτεσ. Θεωροφμε, καταρχιν, ότι 
είναι κειμενικό είδοσ, γιατί ζχει τα βαςικά χαρακτθριςτικά τουσ, με τθν ζννοια ότι είναι μια ςταδιακι 
(staged) και ςτοχοκετθμζνθ κοινωνικι δραςτθριότθτα (Martin, 1997). Είναι ςταδιακι, γιατί ζχει πάντα 
ςυγκεκριμζνθ αρχι, ξεδιπλϊνεται με ςυγκεκριμζνο τρόπο και ζχει ςυγκεκριμζνο τζλοσ. Είναι 
ςτοχοκετθμζνθ κοινωνικι δραςτθριότθτα, γιατί ςτοχεφει ςτθ διδαςκαλία. Η κφρια ιδιαιτερότθτά του 
ωσ διδακτικοφ μακροκειμενικοφ είδουσ ζγκειται ςτθν ιδιαιτερότθτα του ίδιου του γλωςςικοφ 
μακιματοσ, το οποίο ςυμπεριλαμβάνει και τθ διδαςκαλία ςυγκεκριμζνων κειμενικϊν ειδϊν, όπωσ 
περιγραφι, αφιγθςθ και επιχειρθματολογία κ.λπ. (Ρολίτθσ, 2007). 

 

Το αποτζλεςμα είναι να περιγράψει τθ μονάδα κεφάλαιο των γλωςςικϊν εγχειριδίων του 

γυμναςίου τριϊν διαφόρων περιόδων, που ζχει πολλζσ αναλογίεσ με το αντίςτοιχο του 

δθμοτικοφ, με βάςθ διάφορεσ κανονικότθτεσ που περιζχουν τα κεφάλαιά τουσ ςτθν 

παρουςίαςθ τθσ φλθσ και των δραςτθριοτιτων τουσ. Εκκινϊντασ από ζνα τριπολικό ςχιμα 

που το ονομάηει Προςφορά-Ηιτθςθ-Σφνοψθ (π-η-ς), ςφμφωνα με το οποίο το κάκε 

κεφάλαιο παρζχει ςε κάκε ςτάδιό του κάποια κείμενα ςτο μακθτι (προςφορά) (offering 

information) μετά περνά ςτθν παραγωγι λόγου από το μακθτι ι ςτθν αναπαραγωγι 

γνϊςεων (demanding information) (ηιτθςθ) και τζλοσ ςυνοψίηει (ςυνόψθ) (summary) τθ 

νζα γνϊςθ με κάποιο πλαίςιο ι ςε πίνακεσ, διαγράμματα, κανόνεσ. Εννοείται ότι κάποιο 

από τα ςτάδια μπορεί να παραλθφκεί ι να αλλάξει ςειρά. Στθ ςυνζχεια εντοπίηει ςε κάκε 

κεφάλαιο τα βαςικά του μζρθ, τθν ειςαγωγικι ενότθτα, πότε ηθτοφνται γνϊςεισ για τθ 

γλϊςςα πότε άλλεσ γνϊςεισ (τισ ονομάηει γνϊςεισ για τον κόςμο) και πότε ηθτείται 

παραγωγι λόγου. Ολοκλθρϊνει τθν παρουςίαςθ του μακροκειμενικοφ είδουσ κεφάλαιο 

δίνοντασ τθ ςειρά των μερϊν του κάκε κεφαλαίου ςυνοδευόμενθ από το τριπολικό του 

ςχιμα, όπωσ τθν εντοπίηει ςε κάκε μζροσ του κεφαλαίου *ειςαγωγικι ενότθτα (π-η-ς), 

γνϊςεισ για τθ γλϊςςα(π-η-ς), λεξιλόγιο (π-η-ς), γνϊςεισ για τον κόςμο(π-η-ς), παραγωγι 

λόγου(π-η-ς), δραςτθριότθτεσ (π-η-ς)+.  

Η εργαςία του Κουτςογιάννθ είναι ενδεικτικι του πϊσ μποροφμε να αναγνωρίςουμε 

πρϊτα και να αναγνϊςουμε ζπειτα τον παιδαγωγικό λόγο των ςχολικϊν εγχειριδίων τθσ 

γλϊςςασ και τισ επιμζρουσ του κειμενικζσ πραγματϊςεισ μζςω τθσ ζννοιασ του 

μακροκειμζνου. Είναι ςθμαντικι για τα ςυμφραηόμενα αυτοφ του κεφαλαίου, γιατί μασ 

επιτρζπει να αντιλθφκοφμε τθν ιδιαίτερθ δόμθςθ των ςχολικϊν εγχειριδίων, και, μάλιςτα, 

ςε επίπεδο διδακτικισ ενότθτασ ι κεφαλαίου, ολοκλθρϊνοντασ τθ κεϊρθςθ των ςχολικϊν 
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εγχειριδίων ωσ βιβλίων με τα δικά τουσ χαρακτθριςτικά και λειτουργίεσ που τα 

διαφοροποιοφν από όλα τα υπόλοιπα είδθ βιβλίων.    

 

1.2 Ο ρόλοσ του ςχολικού εγχειριδίου  

Ρολλζσ ζρευνεσ, κυρίωσ διεκνείσ, που διεξιχκθςαν ωσ επί το πλείςτον μετά τθ δεκαετία του 

’70 επικεντρϊκθκαν ςτθν μζτρθςθ του χρόνου που καταλαμβάνει θ εργαςία με το ςχολικό 

εγχειρίδιο προκειμζνου να αποφανκοφν για τον κεντρικό και κυρίαρχο ρόλο του μζςου 

αυτοφ ςτθ διδαςκαλία. Ρράγματι, κάποιεσ πρϊιμεσ ζρευνεσ ςτισ ΗΡΑ ζδειξαν ότι θ 

εναςχόλθςθ των μακθτϊν με τα ςχολικά βιβλία φτάνει το 90% του χρόνου που αφιερϊνουν 

για μελζτθ ςτο ςπίτι τουσ και το 75% ζωσ το 90% —ανάλογα με τθν τάξθ— του ςχολικοφ 

διδακτικοφ χρόνου (Applebee, Langer & Mullis, 1987, παρατίκεται ςτο Lavere, 2008· EPIE, 

1974, παρατίκεται ςτο Armbuster & Ostartag, 1989 και ςτο Dove, 1998· Talmage & Each, 

1979, παρατίκεται ςτο Φλουρισ, 2005, ς. 167). Σε μια μεταγενζςτερθ του 1988 των 

Freeman & Porter βρζκθκε ότι οι εκπαιδευτικοί αφιερϊνουν το 1/3 του διδακτικοφ χρόνου 

ςτα βιβλία και το 80% ςτθν αναηιτθςθ κεμάτων μζςα από αυτά (παρατίκεται ςτο 

Μπονίδθσ, 2004, ς. 1). Ανάλογεσ ζρευνεσ των Eden (1984) και Weiss (1988) (παρατίκενται 

ςτο Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 1995, ς. 114) δείχνουν αντίςτοιχα ότι το 90% με 95% του 

διδακτικοφ χρόνου οι δάςκαλοι κάνουν χριςθ διαφόρων ειδϊν διδακτικοφ υλικοφ και ότι το 

«70% όλων των δραςτθριοτιτων τθσ τάξθσ γίνεται με βάςθ το ςχολικό εγχειρίδιο και άλλο 

διδακτικό υλικό». Ριο πρόςφατεσ ζρευνεσ που ζγιναν ςε άλλεσ χϊρεσ επιβεβαιϊνουν τα 

παραπάνω ευριματα κακϊσ δείχνουν ότι το 60% του χρόνου διδαςκαλίασ αφιερϊνεται ςε 

εργαςία που γίνεται με βάςθ το ςχολικό εγχειρίδιο (Mikk 2000, παρατίκεται ςτο Καψάλθσ & 

Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 200). Ενδιαφζρον είναι ότι ο χρόνοσ εναςχόλθςθσ εκπαιδευτικϊν 

και μακθτϊν με τα ςχολικά εγχειρίδια φαίνεται να είναι μεγαλφτεροσ από το χρόνο που 

αλλθλεπιδροφν μακθτζσ και εκπαιδευτικοί και ανεξάρτθτοσ από τον τφπο του ςχολείου και 

το είδοσ τθσ εκπαίδευςθσ που παρζχεται ςε κάκε χϊρα (Johnsen, 1993, παρατίκεται ςτο 

Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ςς. 200-201) κακιςτϊντασ τα λίγο πολφ ωσ 

αναντικατάςτατα μζςα διδαςκαλίασ. 

   Δεν είναι ζκπλθξθ επομζνωσ το ότι ςε μια δθμοςκόπθςθ του Roper (1987, παρατίκεται 

ςτο Sewall, 1987, ς. 8) Αμερικάνοι ζφθβοι μεταξφ 12 και 17 ετϊν κεϊρθςαν ςε ποςοςτό 

40% πωσ θ βελτίωςθ των ςχολικϊν βιβλίων μπορεί να ςυμβάλλει περιςςότερο ςτθ 

βελτίωςθ τθσ εκπαίδευςθσ από ότι οι καλοί δάςκαλοι που ςυγκζντρωςαν το 37%. Ωςτόςο, 
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αν και θ ζρευνα αυτι είναι ενδεικτικι τθσ ςπουδαιότθτασ που αποδίδουν οι ςυγκεκριμζνοι 

μακθτζσ ςτα ςχολικά βιβλία, από τθ γενικότερθ ςτάςθ των μακθτϊν απζναντι ςτα βιβλία 

δεν μποροφμε να εξάγουμε αςφαλι ςυμπεράςματα.  

 Το ελλθνικό παράδειγμα τθσ καταςτροφισ ι τθσ καφςθσ των βιβλίων από τουσ μακθτζσ 

ςτο τζλοσ κάκε ςχολικισ χρονιάσ μαρτυρά τθν αποςτροφι των μακθτϊν απζναντι ςτο 

ςχολικό εγχειρίδιο και όχι μόνο (Μαυρογιϊργοσ, 1986). Ο Τςιάκαλοσ (1990, ς. 26) 

επιςθμαίνοντασ εφςτοχα τα βακφτερα αίτια τθσ πρακτικισ αυτισ ομολογεί ταυτόχρονα και 

τθν αποτυχία των ςχολικϊν βιβλίων να μεταβάλλουν το μακθτι από πακθτικό καταναλωτι 

ςε ενεργθτικό παραγωγό τθσ γνϊςθσ: 

 

Τα ςχολικά βιβλία και θ ςχζςθ των μακθτϊν και  μακθτριϊν με αυτά αντικατοπτρίηουν τθ ςχζςθ τθσ 
ςυγκεκριμζνθσ κοινωνίασ με τθ γνϊςθ, ςχζςθ αποκλειςτικά καταναλωτι και όχι παραγωγοφ.  Με αυτι 
τθν ζννοια δεν είναι τυχαίο και δεν είναι ζξω από τθ λογικι τθσ κοινωνίασ μασ το φαινόμενο τθσ 
μαηικισ καταςτροφισ των ςχολικϊν βιβλίων από μακθτζσ και μακιτριεσ μετά το τζλοσ των εξετάςεων: 
τα ςχολικά βιβλία αποτελοφν το περιτφλιγμα ενόσ προϊόντοσ που ζχει ιδθ καταναλωκεί.  

      

Σε κάκε περίπτωςθ, όμωσ, ο ρόλοσ του διδακτικοφ βιβλίου δεν παφει να είναι κεντρικόσ 

αφοφ εκτόσ από το να αποτελεί το «μζςο προσ το οποίο αναφζρονται και 

προςανατολίηονται» (Τςιάκαλοσ, 1990, ς. 23) μακθτζσ και εκπαιδευτικοί είναι και θ «κφρια 

πθγι άντλθςθσ τθσ πλθροφορίασ» εντόσ και εκτόσ ςχολείου γι’ αυτοφσ (Μπονίδθσ, 2004, ς. 

2).  

Οι εκπαιδευτικοί, ιδιαίτερα, φαίνεται να εμφανίηουν παραδοςιακά μια ζντονθ 

προςκόλλθςθ ςτο διδακτικό βιβλίο. Σε μια ζρευνα του 1970 ςτθ Γερμανία το 84% των 

εκπαιδευτικϊν κεωροφςε το βιβλίο «αναντικατάςτατο», το 75% διλωνε ότι άλλαηε τθ 

διδαςκαλία του μετά τθν ειςαγωγι ενόσ νζου βιβλίου και το 25% ότι τθν άλλαηε «ριηικά» 

(Τςιάκαλοσ, 1990, ς. 24). Ρρόςφατεσ ζρευνεσ ςτθν πατρίδα μασ αποκαλφπτουν ότι οι 

εκπαιδευτικοί τθσ πρωτοβάκμιασ και δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ ζχουν ςτάςθ ανάλογθ 

με εκείνθ των Γερμανϊν ομολόγων τουσ απζναντι ςτο ςχολικό βιβλίο.  

Σε ζρευνα του Κζντρου Μελετϊν και Τεκμθρίωςθσ (ΚΕΜΕΤΕ) τθσ ΟΛΜΕ το 2008 το 

«ςφςτθμα του πολλαπλοφ βιβλίου» υποςτθρίηεται από το 34,8% των ερωτθκζντων, ενϊ το 

54,6% κζλει «ζνα βιβλίο με πολλαπλι πρόςβαςθ ςτθ γνϊςθ» (π.χ. ςχολικζσ βιβλιοκικεσ, 

χριςθ των ΤΡΕ, κτλ.) και το 10,6% παραμζνει ςτακερά προςθλωμζνο ςτο μοναδικό 

εγχειρίδιο όπωσ το γνωρίηουμε ςιμερα (ΚΕΜΕΤΕ-ΟΛΜΕ, 2008). Ουςιαςτικά, δθλαδι, το 

ςϊμα των εκπαιδευτικϊν τθσ ζρευνασ μόνο ανεπιφφλακτα δεν υιοκετεί το κεςμό του 

πολλαπλοφ βιβλίου που είναι μια εναλλακτικι πρόταςθ που του τίκεται. Συγχρόνωσ, ενϊ 
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απορρίπτει τθν παραδοςιακι πρακτικι και χριςθ του μοναδικοφ βιβλίου, ταυτόχρονα δεν 

φαίνεται ότι επικυμεί να επιλζγει το εγχειρίδιο αλλά να ζχει μόνο «ζνα» εγκεκριμζνο εκ 

των προτζρων για το μάκθμα που διδάςκει —χρθςιμοποιϊντασ το βζβαια ευζλικτα ςε 

ςυνδυαςμό με άλλα μζςα. Ραράλλθλα, οι εκπαιδευτικοί τθσ μζςθσ εκπαίδευςθσ ςε 

ποςοςτό 56,1% ςυμφωνοφν με τθν άποψθ θ επιλογι του βιβλίου ςτο ςφςτθμα του 

πολλαπλοφ βιβλίου να γίνεται ςε επίπεδο ςχολικισ μονάδασ, το 26,4% ςε επίπεδο 

περιφζρειασ και το 17,4% ςε επίπεδο Διεφκυνςθσ εκπαίδευςθσ (ςυνικωσ ταυτίηεται με τα 

διοικθτικά όρια του νομοφ). Ραρότι το ποςοςτό αυτϊν που επικυμοφν θ επιλογι του 

βιβλίου να γίνεται ςε επίπεδο ςχολικισ μονάδασ είναι υψθλό (56%) και δείχνει μια 

ετοιμότθτα από ζνα ςθμαντικό κομμάτι των εκπαιδευτικϊν να αναλάβει —ουςιαςτικά 

προςωπικά— τθν καίρια αυτι παιδαγωγικι ευκφνθ, δεν είναι κακόλου ευκαταφρόνθτο το 

44% περίπου εκείνων που κζλουν θ επιλογι να μθ γίνεται άμεςα από τουσ ίδιουσ αλλά να 

υπαγορεφεται από κεςμικά ανϊτερα όργανα (περιφζρεια ι νομό), όπου θ προςωπικι 

ευκφνεται αμβλφνεται ςθμαντικά αν δεν εξαφανίηεται εντελϊσ.                

Ζρευνα του Ινςτιτοφτου Ραιδαγωγικϊν Ερευνϊν – Μελετϊν (ΙΡΕΜ) τθσ ΔΟΕ που 

δθμοςιεφτθκε το 2009 και διερευνοφςε τισ εμπειρίεσ των εκπαιδευτικϊν τθσ πρωτοβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ με τα νζα ςχολικά βιβλία είναι ιδιαίτερα διαφωτιςτικι για τον τρόπο που 

αντιλαμβάνονται, χρθςιμοποιοφν και επθρεάηονται από τα διδακτικά βιβλία οι 

εκπαιδευτικοί αυτοί (ΙΡΕΜ-ΔΟΕ, 2009). Το 74,2% των ερωτθκζντων εκπαιδευτικϊν δθλϊνει 

ότι δεςμεφεται/μάλλον δεςμεφεται από το ςχολικό βιβλίο ςτθ «διδαςκαλία ςυγκεκριμζνθσ 

φλθσ» και το 70,5% ότι επίςθσ δεςμεφεται/μάλλον δεςμεφεται ςτθν «επίτευξθ των 

διδακτικϊν ςτόχων». Είναι κακαρι θ επίδραςθ που αςκεί το ςχολικό βιβλίο τόςο ςτο τι κα 

διδάξει ο εκπαιδευτικόσ ςτθν φλθ που πρζπει να «βγάλει» — ο Μοςχονάσ (2006α) αποκαλεί 

τθ ςχετικι αγωνία των εκπαιδευτικϊν να καλφψουν κατά τθ διάρκεια τθσ ςχολικισ χρονιάσ 

όλθ τθν φλθ των βιβλίων ωσ «το φάνταςμα τθσ φλθσ»— όςο και ςτο ποιουσ ςτόχουσ κα 

πρζπει να επιτφχει. Ρράγματι, ίςωσ για πρϊτθ φορά ςτθ χϊρα μασ να προκφπτει με 

εμπειρικά ςτοιχεία και με ζναν κατθγορθματικό τρόπο, κάτι που πολλοί επιςτιμονεσ και 

παιδαγωγοί το υποψιάηονταν ι ιταν ςίγουροι ότι υφίςταται (βλ. Βρεττόσ & Καψάλθσ, 1999, 

ς. 21· Ματςαγγοφρασ, 2006· Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008· Φλουρισ, 2005)· το πϊσ και 

πόςο κακοριςτικά το ςχολικό βιβλίο υποςκελίηει το υπερκείμενό του ΑΡΣ ςτθν κακθμερινι 

διδακτικι πράξθ. Αν ερμθνεφουμε ςωςτά τα παραπάνω ςτοιχεία, τότε μποροφμε να 

ιςχυριςτοφμε ότι «θ διδαςκαλία δεν προςανατολίηεται ςτο αναλυτικό πρόγραμμα, όπωσ 
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πολλοί κζλουν να εκελοτυφλοφν, αλλά ςτα ςχολικά βιβλία» (Τςιάκαλοσ, 1990, ς. 23). Εν 

ολίγοισ, τα ςτοιχεία τθσ ζρευνασ του ΙΡΕΜ-ΔΟΕ ζρχονται να επικυρϊςουν τουσ ιςχυριςμοφσ 

ότι τα ςχολικά εγχειρίδια «δεν αποτελοφν απλϊσ μζςα διδαςκαλίασ αλλά 

“υποςταςιοποιοφν” ι και υποκακιςτοφν τα αναλυτικά προγράμματα» (Ματςαγγοφρασ, 

2006, ς. 71) και ταυτόχρονα ότι «οι εκπαιδευτικοί ςπάνια ςυνικωσ καταφεφγουν ςτα 

αναλυτικά προγράμματα για οποιαδιποτε ενθμζρωςθ, αλλά χρθςιμοποιοφν ωσ πυξίδα τθσ 

κακθμερινισ τουσ εργαςίασ τα ςχολικά εγχειρίδια» (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 

273). Αυτό ςυμβαίνει και εξαιτίασ του ότι οι εκπαιδευτικοί καταφεφγουν για λόγουσ 

οικονομίασ χρόνου και δυνάμεων αλλά και αςφάλειασ ςτθν αυκεντία του ςχολικοφ βιβλίου 

ωσ ζναν ζτοιμο πρακτικό οδθγό για τθν εφαρμογι του ΑΡΣ. Συχνά οι εκπαιδευτικοί, όπωσ 

δείχνουν ςχετικζσ ζρευνεσ, «δεν κατανοοφν με ακρίβεια τι απαιτείται και τι επιδιϊκεται 

από το ΑΡ *…+ *και+ πολλζσ φορζσ καταφεφγουν ακόμα και ςτουσ ίδιουσ τουσ μακθτζσ, 

προκειμζνου να λφςουν τισ απορίεσ τουσ» (Goodland, 1970 και Tyler, 1979, παρατίκενται 

ςτο Φλουρισ 2005, ς. 69). Συνεπϊσ, προτιμοφν να μζνουν ςτο ςχολικό βιβλίο, γιατί δεν 

κατανοοφν τα κείμενα των ΑΡΣ.  

Ενδιαφζρον είναι ότι αυτι θ προςκόλλθςθ των δαςκάλων ςτο ςχολικό βιβλίο 

εκδθλϊνεται —ςφμφωνα πάντα με τθν παραπάνω ζρευνα του ΙΡΕΜ-ΔΟΕ— παρά το ότι ςε 

ποςοςτό 70,9% απαντοφν ότι δεν κα «αντιμετϊπιηαν πρόβλθμα αν χρθςιμοποιοφςαν το 

βιβλίο με εναλλακτικό τρόπο»8. Με άλλα λόγια, ενϊ γνωρίηουν ότι μποροφν ι και 

ενκαρρφνονται από το ίδιο το ΑΡΣ μάλιςτα (ίςωσ και από άλλα κεςμικά όργανα όπωσ 

ςχολικοφσ ςυμβοφλουσ ι διευκυντζσ) να χρθςιμοποιιςουν εναλλακτικά το βιβλίο —

αντικακιςτϊντασ, για παράδειγμα, κείμενα των γλωςςικϊν εγχειριδίων με αυκεντικό υλικό 

ςε ποςοςτό 25% (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3773)— μζνουν ςχεδόν κρθςκευτικά 

προςθλωμζνοι ςτθν φλθ και τουσ ςτόχουσ που το ςχολικό βιβλίο κζτει9. 

Σε άλλθ ερϊτθςθ τθσ ζρευνασ του ΙΡΕΜ-ΔΟΕ που αφοροφςε το κατά πόςο τα ςχολικά 

βιβλία τθσ γλϊςςασ ιταν «κάτι καινοφργιο ςε ςχζςθ με τθ διδακτικι εμπειρία των 

                                                      

8. Ραρόμοια τάςθ προςκόλλθςθσ ςτο ςχολικό εγχειρίδιο ζδειξε και θ μεταπτυχιακι εργαςία του ςυγγραφζα 
τθσ παροφςασ διατριβισ ςφμφωνα με τθν οποία το 42% των 326 δαςκάλων που ςυμμετείχαν ςτθν ζρευνα 
απάντθςε ότι δεν  παραλείπει ποτζ κομμάτια τθσ διδακτζασ φλθσ του γλωςςικοφ εγχειριδίου ακόμα και αν 
τα κεωρεί «ακατάλλθλα ι περιττά», ςε αντιδιαςτολι με το 20% που παραλείπει ςυχνά και το 38% μερικζσ 
φορζσ. Εννοϊ θ παρατιρθςθ τθσ διδαςκαλίασ 13 εκπαιδευτικϊν για 78 διδακτικζσ ϊρεσ αποκάλυψε ότι 
δεν εξαιρζκθκε ποτζ από τθ διδαςκαλία οφτε μία άςκθςθ των ςχολικϊν εγχειρίδιων του γλωςςικοφ 
μακιματοσ (Ξανκόπουλοσ, 2005, ςς. 97 & 133).  

9. Ωςτόςο, αν θ ερϊτθςθ ιταν διατυπωμζνθ διαφορετικά και ηθτοφςε όχι το εάν κα αντιμετϊπιηαν 
πρόβλθμα αν χρθςιμοποιοφν το βιβλίο με εναλλακτικό τρόπο αλλά αν όντωσ χρθςιμοποιοφν το βιβλίο με 
τζτοιο τρόπο οι απαντιςεισ τουσ δυνθτικά κα διαφϊτιηαν ευρφτερα το κζμα που μασ απαςχολεί.  
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εκπαιδευτικϊν και αν απαιτοφςαν αλλαγζσ ςτον τρόπο που είχαν ςυνθκίςει να κάνουν 

μάκθμα», οι δάςκαλοι απαντοφν ςε ποςοςτά που κυμαίνονται κατά τάξθ από 60,4% ζωσ 

67,5% ότι κάτι τζτοιο ιςχφει/μάλλον ιςχφει (κατά μζςο όρο το 25% περίπου δθλϊνει 

κατθγορθματικά ότι ιςχφει). Άρα φαίνεται ότι «τα νζα ςχολικά βιβλία τθσ γλϊςςασ 

λειτοφργθςαν ωσ μοχλόσ αλλαγισ του τρόπου με τον οποίο είχαν ςυνθκίςει να κάνουν 

μάκθμα» (ΙΡΕΜ-ΔΟΕ, 2009, ς. 44). Βλζπουμε λοιπόν ότι, όπωσ ςτθν Γερμανία ζτςι και ςτθ 

χϊρα μασ, οι εκπαιδευτικοί αναγκάηονται να αλλάξουν τον τρόπο που διδάςκουν ωσ 

αποτζλεςμα τθσ ειςαγωγισ νζων βιβλίων κάτι που μαρτυρά τθν ιςχυρι επίδραςθ που 

αςκοφν τα ςχολικά εγχειρίδια ςτισ διδακτικζσ πρακτικζσ των εκπαιδευτικϊν και 

επιβεβαιϊνει τον κεντρικό τουσ ρόλο ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. Είναι πράγματι, 

δφςκολο να εντοπίςουμε ςτθ βιβλιογραφία άλλο παράγοντα που να επιδρά με ζναν τζτοιο 

κατθγορθματικό τρόπο τόςο κατακλυςμιαία και μαηικά ςτο πϊσ διδάςκουν οι εκπαιδευτικοί 

πλθν του ςχολικοφ εγχειριδίου.       

Ανακεφαλαιϊνοντασ, ασ κρατιςουμε ότι τόςο διεκνϊσ όςο και ςτθ χϊρα μασ (α) το 

ςχολικό εγχειρίδιο όντωσ παίηει ζνα κεντρικό ρόλο ςτθν ςχολικι τάξθ και (β) ότι μακθτζσ 

και εκπαιδευτικοί αποδζχονται το ρόλο αυτό και τθ ςπουδαιότθτά του ςτθ μακθςιακι 

διαδικαςία. Τα παραπάνω, εντοφτοισ, πρζπει να τα αντιμετωπίηουμε επιφυλακτικά ωσ 

ενδείξεισ του πόςο αποτελεςματικά μπορεί να είναι τα βιβλία και όχι ωσ αποδείξεισ. Ο 

πολφσ χρόνοσ, δθλαδι, που αφιερϊνουμε ςτθν εναςχόλθςθ με τα ςχολικά βιβλία ι θ 

προςιλωςθ των εκπαιδευτικϊν ςε αυτά δε ςθμαίνει αυτόματα και ότι είναι 

αποτελεςματικά. Ή ακόμθ και αν είναι αποτελεςματικά δεν ξζρουμε αν μασ είναι 

«απαραίτθτα» (Shanahan & Knight, 1991, ς. 5), εφόςον  εκπαίδευςθ —και μάλιςτα υψθλοφ 

επιπζδου (π.χ. Αρχαία Ελλάδα, Κίνα, Ινδία)— υπιρχε και ςε εποχζσ που κυριαρχοφςε ο 

προφορικόσ λόγοσ, πριν τθν εμφάνιςθ των ζντυπων μζςων όπωσ τα ςχολικά βιβλίων. Η 

όποια, τζλοσ, δυνθτικι επίδραςθ των εγχειριδίων φαίνεται να βρίςκεται ςε τζτοια ςτενι 

εξάρτθςθ από τθ χριςθ που τουσ κάνει ο εκπαιδευτικόσ, ϊςτε υποςτθρίηεται πωσ αςκείται 

τότε «μόνον εφόςον το κζλει ο ίδιοσ ο εκπαιδευτικόσ» (Johnsen, 1993, παρατίκεται ςτο 

Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 225).  
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1.3 Πλεονεκτήματα και μειονεκτήματα των ςχολικών εγχειριδίων  

− Μολονότι κανείσ εκπαιδευτικόσ δεν είναι τελείωσ ικανοποιθμζνοσ με το ςχολικό βιβλίο που 

χρθςιμοποιεί πολφ λίγοι είναι ικανοί να διδάξουν χωρίσ αυτό. (Skierso, 1991, ς. 432)  

 
− Μποροφμε να βελτιϊςουμε τθν ποιότθτα τθσ διδαςκαλίασ και τθσ μάκθςθσ μζςα ςε μια βραδιά, αν 

απαλλαγοφμε από όλα τα ςχολικά  βιβλία. (Postman, 1996, ς. 115) 

 

Ωσ μζςο διδαςκαλίασ και μάκθςθσ το ςχολικό εγχειρίδιο ζχει να επιδείξει —ι του 

αποδίδονται— πολλά πλεονεκτιματα. Σε κάκε περίπτωςθ, πρζπει να δεχτοφμε ότι θ 

μακροχρόνια ςχζςθ των διδακτικϊν βιβλίων με τθν εκπαίδευςθ δεν είναι τυχαία και κα 

ιταν δυςεξιγθτο να ερμθνευτεί θ προνομιακι τουσ ςχζςθ με οποιοδιποτε άλλο μζςο 

διδαςκαλίασ, αν όντωσ τα εγχειρίδια δεν πλθροφςαν κάποια ανάγκθ. Υποςτθρίηεται ότι «οι 

μακθτζσ προφανϊσ μποροφν να μάκουν αποτελεςματικά από τα ςχολικά εγχειρίδια *…+ 

*άλλωςτε+ τον τελευταίο αιϊνα οι περιςςότεροι μακθτζσ διδάςκονται μζςω αυτϊν και οι 

επιδόςεισ τουσ είναι υψθλότερεσ από ποτζ» (Shanahan & Knight, 1991, ς. 5).   

Από τθν άλλθ, υπάρχουν και παιδαγωγοί που απορρίπτουν ςυλλιβδθν το ςχολικό 

εγχειρίδιο, όπωσ ο C. Freinet ι του αςκοφν ζντονθ κριτικι, όπωσ παλαιότερα ο J. J. 

Rousseau, που διλωνε ότι μιςεί τα βιβλία (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ςς. 209 & 310) 

και ο Pestalozzi, που μασ προειδοποιεί ότι δεν μποροφμε να πάρουμε από αυτά εκείνο το 

οποίο δεν ζχουν να μασ δϊςουν (Τςιάκαλοσ, 1990, ς. 27). Τα ςθμεία τριβισ ςτα οποία 

μποροφμε να εντοπίςουμε ςυνθκζςτερα διχογνωμίεσ και αντιπαρακζςεισ ςτθ ςχετικι 

βιβλιογραφία αφοροφν ςχεδόν κάκε πλευρά των  ςχολικϊν εγχειρίδιων. Σταχυολογιςαμε 

και παρουςιάηουμε παρακάτω μερικά από αυτά. 

 

1.3.1 Η αποτελεςματικότητα των ςχολικά εγχειρίδιων  

Ενϊ γενικά είναι παραδεκτό ότι το ςχολικό εγχειρίδιο ωσ μζςο διδαςκαλίασ επιτελεί μια 

ςειρά από λειτουργίεσ όπωσ: «πθγι πλθροφοριϊν για εκπαιδευτικοφσ και μακθτζσ, 

παρουςίαςθ τθσ πραγματικότθτασ ςτο μακθτι, κακοδιγθςθ τθσ διδαςκαλίασ, 

δραςτθριοποίθςθ των κινιτρων μάκθςθσ, διαφοροποίθςθ τθσ ςχολικισ εργαςίασ, 

εμπζδωςθ και αξιολόγθςθ, κοινωνικοποίθςθ» (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 1995, ςς. 127-

147· Μπονίδθσ, 2004 , ςς. 1-5), δεν φαίνεται να ιςχφει το ίδιο για το πόςο αποτελεςματικά 

διεκπεραιϊνει τισ λειτουργίεσ αυτζσ. Η ςχετικι ςυηιτθςθ για τθ ςπουδαιότθτα, 

χρθςιμότθτα, αναγκαιότθτα και αποτελεςματικότθτα των ςχολικϊν βιβλίων ζχει ωσ 

αφετθρία τθσ το ότι τα βιβλία ωσ μζςα διδαςκαλίασ είναι τα «παλαιότερα» και 
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«ςθμαντικότερα» ακόμθ μζςα «διδαςκαλίασ και μάκθςθσ» (Μπονίδθσ, ς. 1 & 195) τα οποία 

«ςυνεχίηουν να παίηουν κεντρικό ρόλο ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία, παρ’ όλθ τθν 

ανάπτυξθ εποπτικϊν μζςων και νζων εκπαιδευτικϊν τεχνολογιϊν» (Τςιάκαλοσ, 1990, ς. 23) 

ακριβϊσ ωσ αποτζλεςμα των προαναφερκζντων λειτουργιϊν τουσ και όχι, μάλλον, ωσ 

αποτζλεςμα ςχετικϊν επιςτθμονικϊν ερευνϊν. Ο Fritzsche (1992, ς. 179) γράφει ςχετικά: 

«Μολονότι  ξεκινοφν όλοι από τθν υπόκεςθ ότι τα ςχολικά εγχειρίδια αςκοφν ςθμαντικι 

επίδραςθ ςτισ ςτάςεισ, ςτον προςανατολιςμό και τισ αξίεσ των μακθτϊν, εντοφτοισ δεν 

ζχουμε ςχεδόν κακόλου επιςτθμονικά δεδομζνα που να τθ ςτθρίηουν».   Ζτςι, ο Μπονίδθσ 

(2004) ενϊ παρακζτει ζνα ςχιμα με το πλικοσ των περιοχϊν και κατευκφνςεων τθσ 

επίδραςθσ του ςχολικοφ βιβλίου ςτον αναγνϊςτθ, αναφζρει ότι υπάρχει θ «πεποίκθςθ ότι 

αυτό επιδρά» (ς. 3) μζςω των λειτουργιϊν του ςτο γνωςτικό και ςυναιςκθματικό τομζα του 

αναγνϊςτθ χωρίσ να παρακζτει ζρευνεσ για το βακμό αυτισ τθσ επίδραςθσ. Σε κάποιεσ 

άλλεσ περιπτϊςεισ για να αποδειχτεί ότι τα βιβλία είναι αποτελεςματικά γίνεται προςφυγι 

ςτθν αυκεντία κάποιων μελετθτϊν που δθλϊνουν ότι τα βιβλία είναι «πολφ 

αποτελεςματικά», όπωσ κάνει Dove (1998) που επικαλείται τθν παραπάνω ριςθ του Arthur 

Kuhn και όχι ςε ερευνθτικά δεδομζνα.  

 Από τθν παραπάνω ςκοπιά φαίνεται ότι τα επιχειριματα που τροφοδοτοφν τθν άποψθ 

ότι το ςχολικό βιβλίο είναι: «αδιαμφιςβιτθτα το πιο βαςικό όργανο μάκθςθσ και 

μόρφωςθσ. Ζχει τεράςτιεσ δυνατότθτεσ ωσ προσ τθν παροχι ςχολικϊν δεξιοτιτων *…+ αλλά 

και κοινωνικϊν δεξιοτιτων *…+ *που+ μποροφν να αξιοποιθκοφν αλλά και να περιοριςτοφν 

από ζνα πλικοσ παραγόντων που ζχουν ςχζςθ πρωταρχικά με τα δομικά και λειτουργικά 

ςτοιχεία του» (θ ζμφαςθ από το πρωτότυπο, Κολιάδθσ, 1990, ς. 41), δεν αντλοφνται από 

ςτζρεα ερευνθτικά δεδομζνα προσ τθν κατεφκυνςθ αυτι όςο από «ενδείξεισ». Οι Καψάλθσ 

& Χαραλάμπουσ (2008, ςς. 234-235), για παράδειγμα, ενϊ δθλϊνουν ότι «το ςχολικό 

εγχειρίδιο αποτελεί αναμφιςβιτθτα ζνα βαςικό εργαλείο» τθσ κοινωνικοποίθςθσ των νζων 

(βλ. Ξωχζλλθσ, 1995, ς. 120) επιςθμάνουν και αυτοί ότι «πολφ λίγα γνωρίηουμε μζχρι 

ςιμερα για τθν αποτελεςματικότθτα τθσ επίδραςθσ αυτισ», γιατί αυτοί που αςχολοφνται 

με αυτιν τθν πτυχι των εγχειριδίων δζχονται αξιωματικά τθ κζςθ ότι «τα ςχολικά 

εγχειρίδια αςκοφν ςθμαντικι επίδραςθ *…+ χωρίσ ωςτόςο να προςκομίηουν ερευνθτικά 

δεδομζνα τα οποία να τθ ςτθρίηουν». Ραρομοίωσ, και ο Sewall (1987, ς. 67)  προειδοποιεί 

ότι «ο ακριβισ βακμόσ ςτον οποίο τα βιβλία ιςτορίασ και κοινωνικϊν ςπουδϊν *των ΗΡΑ+ 

επθρεάηουν το τι μακαίνουν και ςυγκρατοφν οι μακθτζσ για παρελκόν του ζκνουσ είναι 
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άγνωςτοσ» και ςυμπλθρϊνει ότι «επειδι θ άμεςθ και ζμμεςθ επιρροι των βιβλίων είναι 

αβζβαιθ πολλοί ειδικοί τθσ εκπαίδευςθσ ιςχυρίηονται ότι είναι ελάχιςτθ». Ρραγματικά, ςε 

πολλζσ ζρευνεσ που ερευνοφν φυλετικά, ςεξιςτικά ι άλλα ςτερεότυπα ςτα ςχολικά 

εγχειρίδια, ειδικά τθσ γλϊςςασ του δθμοτικοφ, το ςκεπτικό είναι τα βιβλία αςκοφν μεγάλθ 

επίδραςθ ςε ςχζςθ με αυτά άλλων μακθμάτων εξαιτίασ του ότι καταλαμβάνουν πολφ χρόνο 

ςτο ςχολικό πρόγραμμα και απευκφνονται ςε μικρά παιδιά, χωρίσ να παρατίκενται ςχετικζσ 

ζρευνεσ για το βακμό και το είδοσ τθσ επίδραςθσ. Το ίδιο, όμωσ μποροφμε να ιςχυριςτοφμε 

ότι ςυμβαίνει και με τθν επίδραςθ του βιβλίου ωσ «εκπαιδευτικοφ και πλθροφοριακοφ 

μζςου» (Μπονίδθσ, 2004, ς. 4-5 & 195), κακϊσ και εδϊ λείπουν οι αναφορζσ ςε ςχετικζσ 

ζρευνεσ. Ζνασ βαςικόσ λόγοσ που μπορεί να ςυμβαίνει αυτό ςυνοψίηεται εφγλωττα ωσ εξισ: 

 
Δεν πρζπει να λθςμονοφμε εξάλλου ότι θ οποιαδιποτε επίδραςθ είναι ενταγμζνθ  ςε ζνα ευρφτερο 
διδακτικό και παιδαγωγικό πλαίςιο και για αυτό είναι μεκοδολογικά δφςκολο να διαχωρίςουμε τθν 
ιδιαίτερθ επίδραςθ του ςχολικοφ εγχειριδίου από τθν επίδραςθ άλλων παραγόντων οι οποίοι 
ςυναπαρτίηουν αυτό το πλαίςιο. Η ςτιριξθ τθσ υπόκεςθσ αυτισ περιορίηεται λοιπόν μζχρι ςτιγμισ ςε 

βάςιμεσ ενδείξεισ. (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 234)             
 

Ραράλλθλα, και ο Marlow (2000, ς. 8) προκειμζνου να ςτθρίξει το επιχείρθμά του ότι τα 

βιβλία δεν είναι «οφτε καλά οφτε κακά»· είναι «ουδζτερα» υποςτθρίηει ότι: 

 
Κάποτε οι ερευνθτζσ βρίςκουν ότι το πλάνο διδαςκαλίασ Α είναι καλφτερο από το Β ςε επίπεδα τθσ 
τάξθσ του .05. Αυτό ςθμαίνει, άραγε, ότι θ νζα διδακτικι προςζγγιςθ πρζπει να υιοκετθκεί, αφοφ τα 
ερευνθτικά αποτελζςματα δείχνουν μια ςτακερι υπεροχι του ςχεδίου Α από το Β; Οπωςδιποτε όχι! 
Υπάρχουν ακόμθ πολλοί μακθτζσ που τα πιγαν καλφτερα με το πλάνο Β ςε ςχζςθ με το Α. Υπάρχουν 
πάρα πολλζσ μεταβλθτζσ που πρζπει να λαμβάνεισ υπόψθ ςου ςτθν διδακτικι πράξθ.  

 

Ο Mikk (2002), που εφάρμοςε τθν πειραματικι μζκοδο ςτθν ζρευνα των ςχολικϊν 

εγχειριδίων, μασ επιςθμαίνει ότι αυτι είναι θ πιο περίπλοκθ μζκοδοσ ζρευνασ των 

ςχολικϊν εγχειριδίων και χρειάηεται πολφ λεπτομερι, πολφ προςεκτικό, χρονοβόρο και 

δαπανθρό ςχεδιαςμό, ενϊ, από τθ ςτιγμι που είναι ςχεδόν απίκανο να επιτφχουμε τισ 

ιδανικζσ πειραματικζσ ςυνκικεσ, όςο περιςςότερο αποκλίνουμε από αυτζσ τόςο λιγότερο 

ζγκυρα κα είναι τα αποτελζςματά μασ. Εξαιτίασ τζτοιων «περιοριςμϊν» ςτθν εμπειρικι 

ζρευνα των ςχολικϊν εγχειριδίων, υποςτθρίηεται ότι εξακολουκοφμε να μθ γνωρίηουμε 

πολλά για τα αποτελζςματα τθσ χριςθσ τουσ (Weinbrenner 1992, παρατίκεται ςτο Nicholls, 

2003, ς. 8). Η ζλλειψθ αποδείξεων για το βακμό επίδραςθσ των εγχειριδίων ςχετίηεται με 

τθν ίδια τθ «φφςθ» των κοινωνικϊν ερευνϊν και τθσ διδαςκαλίασ ειδικότερα που ωσ ζνα 

κοινωνικό φαινόμενο είναι πολυπαραγοντικό, μοναδικό και ανεπανάλθπτο και δφςκολα 
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επιδζχεται ζρευνασ με κακαρά πειραματικζσ μεκόδουσ. Ωσ εκ τοφτου, είναι ςχεδόν 

αδφνατο να δθμιουργιςουμε ςυνκικεσ που κα επζτρεπαν τθν απομόνωςθ των επιμζρουσ 

μεταβλθτϊν που απαρτίηουν τθ διδαςκαλία (π.χ. δάςκαλοσ, μακθτισ, διδακτικά και 

εποπτικά μζςα, γλϊςςα, κοινωνικό και οικονομικό περιβάλλον, κτλ.) για τθ διαπίςτωςθ τθσ 

επίδραςθσ που αςκεί το ςχολικό βιβλίο ςτθν τροποποίθςθ τθσ ςυμπεριφοράσ του μακθτι 

προσ τθν επικυμθτι κάκε φορά κατεφκυνςθ (Bermard, 2000· Cohen & Manion,  2008· 

Βάμβουκασ, 2000, ςς. 169-170).  

Ταυτόχρονα, και εν μζρει εξαιτίασ τθσ ανυπαρξίασ ερευνϊν που κα κεμελίωναν με ζναν 

κατθγορθματικό τρόπο τθν αναγκαιότθτα ι αποτελεςματικότθτα των ςχολικϊν βιβλίων, 

υπάρχουν, όπωσ είδαμε παραπάνω, και απόψεισ που κζλουν το ςχολικό βιβλίο ωσ εργαλείο 

μάκθςθσ και διδαςκαλίασ να είναι ουδζτερο —οφτε καλό οφτε κακό— μεταφζροντασ τθ 

ςχετικι ςυηιτθςθ ςτον πϊσ χρθςιμοποιείται το ςχολικό βιβλίο από δαςκάλουσ και μακθτζσ 

(Shanahan & Knight, 1991· Marlow, 2000· Swan, 1992). Το βαςικό επιχείρθμα όςων 

ενςτερνίηονται τθν παραπάνω κζςθ είναι ότι ζνα εργαλείο (το βιβλίο) για να είναι 

αποτελεςματικό πρζπει αυτοί που το χρθςιμοποιοφν (δάςκαλοι και μακθτζσ) να γνωρίηουν 

καλά τθ χριςθ του. «Πςο καλά γραμμζνο και αν είναι ζνα βιβλίο δεν μπορεί να εγγυθκεί 

υψθλισ ποιότθτασ διδαςκαλία και μάκθςθ», δθλϊνουν οι Shanahan & Knight (1991, ς. 8), 

γιατί το βιβλίο είναι ζνα εργαλείο και θ χριςθ του κακορίηεται «από τθν κρίςθ και τθν 

ευφυΐα των δαςκάλων και των μακθτϊν». Το βιβλίο αφ’ εαυτοφ του δεν είναι οφτε καλό 

οφτε κακό· είναι θ χριςθ του εκείνθ που κα το καταςτιςει καλό ι κακό, αφοφ «θ ποιοτικι 

διδαςκαλία εδράηεται ςτο είδοσ τθσ χριςθσ των βιβλίων από δθμιουργικοφσ δαςκάλουσ και 

μακθτζσ μζςα ςτα διάφορα μακθςιακά περιβάλλοντα» (Marlow, 2000, ς. 11). Άλλωςτε, θ 

χριςθ των ςχολικϊν βιβλίων από μόνθ τθσ δεν προκαλεί αυτόματα οφτε όμωσ αποτρζπει 

τθν εκδιλωςθ ςτθν τάξθ μιασ ςειράσ αρνθτικϊν φαινόμενων όπωσ: «θ αποςτικιςθ και θ 

απομνθμόνευςθ, θ πακθτικι μάκθςθ, οι αδιάφοροι μακθτζσ, θ ομοιομορφία των 

αςκιςεων, θ διδαςκαλία ωσ διάλεξθ, το απολυταρχικό ςτιλ διδαςκαλίασ, θ 

δαςκαλοκεντρικι διδαςκαλία, θ επικζντρωςθ ςτθ γνϊςθ και θ παράλειψθ ανϊτερων 

γνωςτικϊν λειτουργιϊν, αδιάφοροι δάςκαλοι και άκαμπτεσ απαιτιςεισ, μάκθςθ χωρίσ 

νόθμα» (Marlow, 2000, ς. 6). Η εν λόγω κεϊρθςθ του ςχολικοφ βιβλίου ανοίγει το τεράςτιο 

κεφάλαιο τθσ ςχζςθσ των εκπαιδευτικϊν με τα ςχολικά εγχειρίδια αποδίδοντασ, μάλιςτα, 

ςτουσ πρϊτουσ τθν κφρια ευκφνθ για το κατά πόςο τα δεφτερα κα φανοφν χριςιμα για το 

ςκοπό για τον οποίο γράφτθκαν.  
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Συνοψίηοντασ, κα λζγαμε ότι δεν υπάρχουν βάςιμα εμπειρικά ςτοιχεία που να δείχνουν 

ότι θ φπαρξθ του εγχειριδίου μπορεί να εγγυθκεί διδαςκαλία και μάκθςθ υψθλοφ 

επιπζδου. Συνεπϊσ, πρζπει να είμαςτε επιφυλακτικοί με το κατά πόςο θ χριςθ των 

ςχολικϊν βιβλίων ζχει μόνο κετικό ι μόνο αρνθτικό αντίκτυπο ςτον εκπαιδευτικό χϊρο και 

να υιοκετιςουμε μια κριτικι ματιά απζναντι ςτο όλο ηιτθμα τθσ αποτελεςματικότθτάσ τουσ 

ωσ εκπαιδευτικϊν εργαλείων. Σίγουρο είναι ότι το πεδίο αυτό των ςχολικϊν βιβλίων χριηει 

περαιτζρω ζρευνασ.  

 

1.3.2 Η ςυμβολή των ςχολικών εγχειριδίων ςτην  βελτίωςη τησ επίδοςησ των μαθητών 

Ζνα βαςικό επιχείρθμα όςων τάςςονται υπζρ τθσ χριςθσ των ςχολικϊν εγχειριδίων είναι 

ότι αυτά ςυμβάλλουν ςτθ βελτίωςθ τθσ επίδοςθσ των μακθτϊν και, μάλιςτα, ότι 

ςυμβάλλουν περιςςότερο και από τουσ εκπαιδευτικοφσ. Οι Heyneman, Farrell & Sepulveda-

Stuardo (1981) παρακζτουν ςυγκεντρωτικά τα αποτελζςματα ερευνϊν που διενεργικθκαν 

ςε λιγότερο βιομθχανικά αναπτυγμζνεσ χϊρεσ για λογαριαςμό τθσ Ραγκόςμιασ Τράπεηασ 

αναφορικά με τθ ςχζςθ μεταξφ του επιπζδου εκπαίδευςθσ των δαςκάλων και τθσ 

μακθτικισ επίδοςθσ από τισ οποίεσ προκφπτει ότι ςε ςφνολο 24 οι 13 (54%) διαπιςτϊνουν 

κετικι ςχζςθ οι 9 (34%) δεν καταλιγουν ςε κάποιο ςυμπζραςμα και οι 2 υποδθλϊνουν 

αρνθτικι ςχζςθ. Αντίκετα, οι ίδιοι ερευνθτζσ παρουςιάηουν τα αποτελζςματα 18 ερευνϊν 

ςε δζκα αναπτυςςόμενεσ χϊρεσ από τα οποία προκφπτει ότι ςε 14 (83%) θ ςχζςθ μεταξφ 

τθσ διακεςιμότθτασ, τθσ φπαρξθσ δθλαδι ι όχι ςχολικϊν βιβλίων ςτο ςχολείο και 

μακθτικισ επίδοςθσ είναι κετικι, ενϊ ςε δφο είναι αρνθτικι και ςε μία ουδζτερθ. Συνεπϊσ, 

φαίνεται τα ςχολικά εγχειρίδια να επιδροφν κακοριςτικότερα από τουσ εκπαιδευτικοφσ ςτθ 

επίδοςθ των μακθτϊν ςε ζνα περιβάλλον, βεβαίωσ, όπωσ αυτό των λιγότερο 

αναπτυγμζνων χωρϊν, ςτο οποίο άλλοι εκπαιδευτικοί και μακθςιακοί πόροι είναι ςχεδόν 

ανφπαρκτοι.  

Ρροσ τθν ίδια κατεφκυνςθ κινοφνται και τα αποτελζςματα άλλων ερευνϊν τθσ 

Ραγκόςμιασ Τράπεηασ. Στισ Φιλιππίνεσ το 1970 θ αφξθςθ τθσ αναλογίασ μακθτϊν-βιβλιϊν 

από 10 προσ 1 ςε 2 προσ 1 ςτισ πρϊτεσ τάξεισ του δθμοτικοφ οδιγθςε ςε ςθμαντικι 

βελτίωςθ τθσ επίδοςθσ όςων χρθςιμοποιοφςαν τα βιβλία. Στθ Νικαράγουα διαπιςτϊκθκε 

ότι οι μακθτζσ που χρθςιμοποιοφςαν βιβλία μακθματικϊν επζτυχαν ςτατιςτικά ςθμαντικά 

υψθλότερεσ επιδόςεισ εν ςυγκρίςει με εκείνουσ που δεν είχαν βιβλία (Montagnes, 1999, ς. 

1). Ραρομοίωσ, ςε ςχολεία αγροτικϊν περιοχϊν τθσ Βραηιλίασ το 1980 οι μακθτζσ που 
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ςτεροφνταν αρχικά ςχολικϊν βιβλίων μακθματικϊν, αλλά απζκτθςαν αργότερα, πζτυχαν 

εντυπωςιακι βελτίωςθ ςτα αντίςτοιχα τεςτ επίδοςθσ. Ακόμθ, ζρευνα που 

πραγματοποιικθκε ςτθν Ινδονθςία το 1970 βρικε ότι οι μακθτζσ που είχαν ςτθ διάκεςθ 

τουσ διάφορα βιβλία και άλλεσ ςχολικζσ παροχζσ, όπωσ και καλοφσ δαςκάλουσ είχαν 

αυξθμζνεσ επιδόςεισ (World Βank, 1995, παρατίκεται ςτο Supriadi, 1999).   

Ωςτόςο, υπάρχουν και ζρευνεσ —και μάλιςτα των ίδιων οργανιςμϊν— που δείχνουν 

προσ τθν αντίκετθ κατεφκυνςθ. Σε ζρευνα των Glewwe, Kremer & Moulin, (1998) ςτθν 

Κζνυα, που τελοφςε υπό τθν αιγίδα τθσ Ραγκόςμιασ Τράπεηασ και διερευνοφςε τθ ςχζςθ 

μεταξφ ςχολικϊν βιβλίων και επιδόςεων ςτα διάφορα τεςτ αξιολόγθςθσ, παρατθρικθκε 

«μεγάλθ διαφορά» με τα αποτελζςματα άλλων ανάλογων ερευνϊν. Ριο ςυγκεκριμζνα, 

«κατά μζςο όρο δεν εντοπίςτθκε ςθμαντικι επίδραςθ των βιβλίων πάνω ςτα μακθςιακά 

αποτελζςματα» (ς. 126), όμωσ, φαίνεται να ευνοικθκαν πολφ οι καλοί μακθτζσ. Οι 

ςυγγραφείσ, μάλιςτα, αμφιςβθτοφν τθν εγκυρότθτα προθγουμζνων ερευνϊν και  

προτείνουν να εφαρμοςτοφν νζεσ «οικονομετρικζσ τεχνικζσ» για τθν αξιολόγθςθ και τθν 

επίδραςθ των βιβλίων.  

Οι Shanahan & Knight (1991, ς. 5), επίςθσ, υποςτθρίηουν ότι «αρκετζσ ζρευνεσ ζχουν 

δείξει ότι τα βιβλία δεν είναι απαραίτθτα για τθ ςχολικι επίδοςθ» και ότι θ ςφγκριςθ 

βιβλίων με άλλεσ δαςκαλοκεντρικζσ ι μακθτοκεντρικζσ μεκόδουσ διδαςκαλίασ δεν βρίςκει 

γενικά να υπάρχει μια υπεροχι των βιβλίων ςε ςχζςθ με τισ επιδόςεισ των μακθτϊν ςτα 

τεςτ αξιολόγθςθσ. Συνοψίηουν τθν επιςκόπθςθ των ερευνϊν που επικαλοφνται 

υπογραμμίηοντασ ότι:  «Οι μακθτζσ χωρίσ βιβλία μποροφν να τα καταφζρουν  το ίδιο καλά 

με όςουσ ζχουν βιβλία ι όςεσ φορζσ βρζκθκε ςε διάφορεσ ζρευνεσ τα ςχολικά εγχειρίδια 

να υπερτεροφν άλλεσ τόςεσ βρζκθκε και να υςτεροφν» (ς. 5).   

 

1.3.3 Η ςυμβολή των ςχολικών εγχειριδίων ςτο έργο των εκπαιδευτικών 

Υπάρχουν πολλοί που υποςτθρίηουν ότι τα ςχολικά βιβλία είναι πολφτιμοι αρωγοί ςτο ζργο 

του εκπαιδευτικοφ και παρακζτουν μια ςειρά από επιχειριματα γι’ αυτό. Ρρϊτον, λζγεται 

ότι το βιβλίο με το να παρζχει ςτο δάςκαλο ζτοιμο διδακτικό υλικό «υψθλισ ποιότθτασ» 

τον βοθκά να εξοικονομιςει χρόνο, ενζργεια και κόπο από τθν κακθμερινι προετοιμαςία 

του μακιματοσ και να τον διακζςει ςτθ διδαςκαλία ι ςε άλλουσ πιο ςθμαντικοφσ ςτόχουσ 

από τθν παραγωγι και προετοιμαςία διδακτικοφ υλικοφ (Litz, 2005· Richards, χ.χ.· Sewall, 

1987 · Westbury, 1990). Δεφτερον,  το βιβλίο διευκολφνει περαιτζρω, το δάςκαλο με το να 
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του δίνει οδθγίεσ για το τι κα διδάξει (περιεχόμενο) και πϊσ κα το διδάξει (μεκοδολογία). 

Ζτςι, τα βιβλία παρζχουν εξειδικευμζνεσ γνϊςεισ που πραγματικά λίγοι δάςκαλοι κατζχουν 

και διατάςςουν και διαιροφν τθ διδακτζα φλθ ςε κεματικζσ ενότθτεσ δίνοντασ τθσ μια 

κατεφκυνςθ και μια λογικι ςειρά, ϊςτε ο μακθτισ να είναι ςε κζςθ να τθ «χωνζψει» και να 

τθν αντιλθφκεί (Sewall, 1987, ς. 68· Westbury, 1990). Ταυτόχρονα, το όλο διδακτικό 

«πακζτο» που απαρτίηει το μοντζρνο ςχολικό βιβλίο με τα τετράδια εργαςιϊν, τα λεξικά, τισ 

γραμματικζσ και τα ψθφιακά μζςα πιςτεφεται ότι παρζχει μια ποικιλία μακθςιακϊν πόρων 

ςτο δάςκαλο με τθν οποία κακίςταται εφικτι θ καλλιζργεια ανϊτερων γνωςτικϊν 

δεξιοτιτων ςτουσ μακθτζσ, όπωσ θ λιψθ αποφάςεων (Richards, χ.χ.· Sewall, 1987). Το 

βιβλίο, ακόμθ, λειτουργεί υποςτθρικτικά ςτον εκπαιδευτικό και ςυμβάλλει ςτθν καινοτομία 

ςτθν εκπαίδευςθ ςε περιόδουσ «ενοχλθτικϊν και απειλθτικϊν εκπαιδευτικϊν αλλαγϊν», 

όπου νζεσ πρωτόγνωρεσ μεκοδολογίεσ ειςάγονται, με το να «δθμιουργεί τθν ςκαλωςιά 

πάνω ςτθν οποία οι δάςκαλοι κα οικοδομιςουν από μόνοι τουσ μια πιο καινοτόμο 

μεκοδολογία» (Hutchinson & Torres, 1994, παρατίκεται ςτο Litz, 2005). Τρίτον, οι αρχάριοι 

εκπαιδευτικοί μποροφν να χρθςιμοποιιςουν το ςχολικό βιβλίο, ωσ ζνα «μζςο αρχικισ 

επαγγελματικισ κατάρτιςθσ» για να εκπαιδευτοφν και οι ίδιοι, ϊςτε να γίνουν 

αποτελεςματικότεροι ςτθ δουλειά τουσ (Litz, 2005· Richards, χ.χ.). Τζταρτον, το βιβλίο για 

όλουσ τουσ παραπάνω λόγουσ παρζχει μια ςθμαντικι ψυχολογικι υποςτιριξθ ςτον 

εκπαιδευτικό κάνοντάσ τον να αιςκανκεί αυτοπεποίκθςθ, ςιγουριά και αςφάλεια για το 

ζργο που επιτελεί (Litz, 2005· Richards & Mahoney, χ.χ., ς. 41· Sewall, 1987, ς. 68· Καψάλθσ 

& Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 221). Αναμφίβολα, τζλοσ, υπάρχουν και μια ςειρά και από άλλεσ 

κακοδθγθτικζσ ι διευκολυντικζσ λειτουργίεσ του ςχολικοφ εγχειριδίου για τον 

εκπαιδευτικό, όπωσ το να παρζχει εργαςίεσ για το ςπίτι ι τεςτ για το ςχολείο, να αξιολογεί, 

να κακοδθγεί τθ ςυηιτθςθ ςτθν τάξθ, να ανακεφαλαιϊνει ό,τι ζχει διδαχτεί και να βοθκά 

ςτθν επανάλθψθ γνϊςεων που αξίηει να ςυγκρατιςουν ι δυςκολεφουν τουσ μακθτζσ, να 

αποτελεί πθγι ιδεϊν και δραςτθριοτιτων, να λειτουργεί ωσ ζνα μίνι αναλυτικό πρόγραμμα 

(syllabus) με το να παρζχει ςτο εκπαιδευτικό προκακοριςμζνουσ διδακτικοφσ ςτόχουσ για 

κάκε ενότθτα (Litz, 2005· Richards, χ.χ.· Richards & Mahoney, χ.χ.· Westbury, 1990).         

Ωςτόςο, για να ςυνεπικουριςει το ςχολικό βιβλίο τον εκπαιδευτικό ςφμφωνα με τα 

παραπάνω απαραίτθτθ προχπόκεςθ είναι ο εκπαιδευτικόσ να το χρθςιμοποιεί με τζτοιο 

τρόπο, ϊςτε να εκμεταλλεφεται αυτά του τα πλεονεκτιματα. Οι ζρευνεσ που μελετοφν 

όμωσ, τον τρόπο που οι εκπαιδευτικοί «χρθςιμοποιοφν τα βιβλία κατά τον ςχεδιαςμό και 
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τθν εκτζλεςθ τθσ διδαςκαλίασ *…+ *ζδειξαν+ ότι ο τρόποσ αυτόσ διαφζρει ουςιωδϊσ από 

εκπαιδευτικό ςε εκπαιδευτικό και από μάκθμα ςε μάκθμα» (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 

2008, ς. 224). H Studolsky, επίςθσ, (1989, παρατίκεται ςτο Richards & Mahoney, χ.χ., ςς. 46-

47) ιςχυρίηεται ότι «πολφ λίγθ προςοχι ζχει δοκεί ςτο πϊσ οι δάςκαλοι πραγματικά 

χρθςιμοποιοφν τα βιβλία και επιςθμαίνει ότι "το τι ακριβϊσ ςθματοδοτεί θ παρουςία των 

βιβλίων ςτθν τάξθ για τθ χριςθ τουσ δεν ζχει επαρκϊσ μελετθκεί και αναλυκεί"» (βλ. και 

Ajayi, 2005). Επιπρόςκετα, παρακζτει τα αποτελζςματα ανάλογθσ δικισ τθσ ζρευνασ όπου 

διαπιςτϊνει ότι θ χριςθ των βιβλίων από τουσ εκπαιδευτικοφσ «διαφζρει ςθμαντικά», με 

τουσ δεφτερουσ να μθν είναι αυςτθρά προςθλωμζνοι ςτο εγχειρίδιο αλλά να κάνουν 

επιλεκτικι χριςθ αυτοφ ςφμφωνα με τισ προςωπικζσ πεποικιςεισ και προτιμιςεισ τουσ, το 

ςχολικό περιβάλλον, τθν τάξθ, τουσ μακθτζσ τουσ και άλλουσ παράγοντεσ. Υπάρχουν και 

ζρευνεσ (Woodward, 1993, παρατίκεται ςτο Richards & Mahoney, χ.χ., ς. 46) που 

αποκαλφπτουν ότι οι λιγότερο εξειδικευμζνοι και πεπειραμζνοι δάςκαλοι τείνουν να 

ςτθρίηονται περιςςότερο ςτο βιβλίο. Οι Psaharopoulos & Woodhall (1985, ς. 221) 

παρατθροφν, όμωσ, ότι πολλοί εκπαιδευτικοί —και κυρίωσ οι αρχάριοι που κα είχαν να 

ωφελθκοφν περιςςότερα από ζνα προςεγμζνο ςχολικό εγχειρίδιο— αιςκάνονται 

απειλοφμενοι από τα βιβλία και είναι ςυχνά λιγότερο πρόκυμοι να τα χρθςιμοποιιςουν 

από ό,τι οι ζμπειροι ςυνάδερφοί τουσ. Αν και θ βιβλιογραφία είναι ςχετικά ανεπαρκισ για 

το πϊσ τα βιβλία χρθςιμοποιοφνται από τουσ εκπαιδευτικοφσ και ςυνεπϊσ ςτο πϊσ και 

πόςο τουσ βοθκοφν ςτο ζργο  τουσ, είναι φανερό ότι υπάρχει ζνασ ςθμαντικόσ αρικμόσ 

εκπαιδευτικϊν που μζνουν ςτενά προςκολλθμζνοι ςτα βιβλία και ιδιαίτερα οι αρχάριοι 

εκπαιδευτικοί (Dove, 1998). Είναι κρίςιμο να γνωρίηουμε το βακμό ςτον οποίο οι 

εκπαιδευτικοί παρακολουκοφν τισ υποδείξεισ και τισ οδθγίεσ των βιβλίων, γιατί τα 

επιχειριματα όςων διαφωνοφν με το ότι το βιβλίο διευκολφνει το δάςκαλο ςτθρίηονται 

ακριβϊσ ςτθν παραδοχι ότι υπάρχει πλιρθσ ςυμμόρφωςθ και υποταγι των διδαςκόντων 

ςτθν αυκεντία του ςχολικοφ βιβλίου.         

Οι Newton & Newton (2006, ς. 31), για παράδειγμα, αν και δζχονται τθ βοικεια που 

προςφζρει το εγχειρίδιο ςτον άπειρο εκπαιδευτικό, πιςτεφουν ότι το να ςτθρίηεςαι 

αποκλειςτικά ςτο βιβλίο «ιςοδυναμεί με το να αναμεταδίδεισ τθν άγνοια ςου, τθν τεμπελιά 

ςου ι και τα δφο». Ζτςι, θ φπαρξθ του ςχολικοφ βιβλίου, δικαιολογείται από όςουσ 

ςτζκονται κριτικά απζναντι του, από το γεγονόσ ότι απευκφνεται και διευκολφνει 

περιςςότερο τουσ δαςκάλουσ παρά τουσ μακθτζσ, λειτουργϊντασ ωσ «παιδαγωγικό 



Κεφάλαιο 1 

 

[53] 
 

δεκανίκι» για «υπο-εκπαιδευμζνουσ και αδαείσ» εκπαιδευτικοφσ (Litz, 2005· Montagnes, 

1999, ς. 1· Sewall, 1987, ς. 67). Ραράλλθλα, οι Shanahan & Knight (1991, ς. 4) παρατθροφν 

ότι πολλοί διευκυντζσ ςχολείων αναγκάηονται να ςτθριχκοφν αποκλειςτικά ςτα βιβλία 

οφτωσ ϊςτε να «ξεπεράςουν τθν αξιοκρινθτα περιοριςμζνθ εκπαίδευςθ των 

εκπαιδευτικϊν». Γενικϊσ, υπάρχει θ άποψθ ότι «όςο λιγότερο καλά εκπαιδευμζνοσ είναι ο 

εκπαιδευτικόσ, τόςο περιςςότερο ςτθρίηει τθ διδαςκαλία του ςτο ςχολικό εγχειρίδιο» 

(Hummel, 1988, παρατίκεται ςτο Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 235). Από αυτι τθ 

ςκοπιά δεν εκπλιςςει θ διλωςθ του Sewall (1987, ς. 62) ότι τα ςχολικά βιβλία «δομοφνται 

και γράφονται ςαν να προορίηονταν κυρίωσ για τουσ δάςκαλουσ». Οι παραπάνω απόψεισ 

ζχουν ωσ κοινό παρονομαςτι το ότι το ςχολικό βιβλίο μασ είναι απαραίτθτο εξαιτίασ τθσ 

ανεπάρκειασ των εκπαιδευτικϊν να εκπλθρϊςουν ικανοποιθτικά τα επαγγελματικά τουσ 

κακικοντα  και όχι τόςο εξαιτίασ τθσ ίδιασ τθσ μορφωτικισ ι παιδευτικισ του αξίασ.   

Ρολλοί ειδικοί και ερευνθτζσ, και ςτθ χϊρα μασ ακόμθ, επιςθμαίνουν τον κίνδυνο το 

ςχολικό βιβλίο να «χειραγωγιςει» τον εκπαιδευτικό και να του περιορίςει τισ δυνατότθτεσ 

που ζχει για δθμιουργικι παρζμβαςθ ςτο μάκθμα και διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία 

(Φραγκουδάκθ & Δραγϊνα, 1997, ς. 43). Ρραγματικά, θ υπερβολικι εξάρτθςθ του 

δαςκάλου από το εγχειρίδιο ζχει κεωρθκεί ότι ςυμβάλλει ςτθν απϊλεια τθσ αίςκθςθσ 

ευκφνθσ του δαςκάλου για αυτά που διδάςκει από τθ ςτιγμι που δεν παριγαγε αυτόσ το 

διδακτικό υλικό (Richards & Mahoney, χ.χ.).  

Άλλοι ειδικοί παρατθροφν ότι υπάρχει  μια τάςθ «εξιδανίκευςθσ» (reification) του 

ςχολικοφ βιβλίου από τον εκπαιδευτικό κόςμο που οδθγεί αφενόσ ςτθν άκριτθ αποδοχι 

των περιεχομζνων και των μεκόδων του και αφετζρου ςτθν αυτολογοκριςία των 

εκπαιδευτικϊν, γιατί τείνουν να κεωροφν «τισ διδακτικζσ επιλογζσ των ςχολικϊν βιβλίων 

και των βιβλίων του δαςκάλου ωσ ανϊτερεσ και εγκυρότερεσ από αυτζσ που κα μποροφςαν 

να κάνουν οι ίδιοι» (Richards & Mahoney, χ.χ.). Η εξιγθςθ του παραπάνω φαινομζνου τθσ 

ανάδειξθσ του εγχειριδίου ωσ «μυκικοφ αντικειμζνου» και τθσ «αναιτιολόγθτθσ απόδοςθσ» 

ςε αυτό ποιοτικϊν ιδιοτιτων και χαρακτθριςτικϊν επιχειρείται με δφο τρόπουσ. Ρρϊτον, 

υπάρχει μια γενικι πεποίκθςθ μεταξφ των εκπαιδευτικϊν —που υποδαυλίηεται 

ςυςτθματικά από τουσ εκδοτικοφσ οίκουσ— ότι τα βιβλία ζχουν ςχεδιαςτεί και παραχκεί 

προςεκτικά ωσ αποτζλεςμα τθσ ςυνεργαςίασ ειδικϊν επιςτθμόνων, ερευνθτϊν και 

εκπαιδευτικϊν, ζχουν δοκιμαςτεί ςτθν πράξθ και ςυνεπϊσ οι αςκιςεισ και δραςτθριότθτεσ 

που περιζχουν πετυχαίνουν το ςκοπό για τον οποίο ςχεδιάςτθκαν (Richards & Mahoney, 
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χ.χ.). Ακόμθ χειρότερα, γίνονται τα πράγματα όταν το κράτοσ εμπλζκεται ςτθν παραγωγι 

και ζγκριςθ των εγχειριδίων, όπωσ για παράδειγμα ςτθ χϊρα μασ, γιατί «μολονότι 

αναγράφεται ςτο εξϊφυλλο το όνομα του ςυγγραφζα (ι των ςυγγραφζων), το ςχολικό 

εγχειρίδιο δεν είναι ςυνικωσ ζνα ζργο που φζρει τθν προςωπικι ςφραγίδα, του(σ), αλλά οι 

διαδικαςίεσ οι οποίεσ οδθγοφν ςτθν ζγκριςι του από το ΥΡΕΡΘ το κακιςτοφν πλζον προϊόν 

κρατικισ αξιοπιςτίασ, επίςθμθσ ουδετερότθτασ και απρόςωπθσ αυκεντίασ» (Ε.Β. Johnsen, 

1993, 173 κ.κ., παρατίκεται ςτο Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 202).  

 Δεφτερον, το βιβλίο ωσ ζνα ζντυπο μζςο περιβάλλεται από τθν γοθτεία και τθν άλω που 

αςκεί ςε πολλοφσ ο γραπτόσ λόγοσ. Η επίδραςθ αυτι είναι τόςο ιςχυρι ϊςτε κάκε 

πλθροφορία, επεξιγθςθ και αξία που προβάλλεται από το ςυγγραφζα του εγχειριδίου να 

κεωρείται αυτοδίκαια ωσ ορκι και αδιαμφιςβιτθτθ και ςυνεπϊσ να μθν αναγνωρίηεται ςτο 

δάςκαλο οφτε το δικαίωμα οφτε θ γνϊςθ που απαιτείται προκειμζνου να το τροποποιιςει ι 

να το διαςκευάςει (Richards & Mahoney, χ.χ.). Στθν περίπτωςθ, μάλιςτα των ςχολικϊν 

εγχειριδίων θ αυκεντία του γραπτοφ λόγου, που ταυτίηεται με τθν αλικεια, είναι 

«επαυξθμζνθ», γιατί θ γνϊςθ παρουςιάηεται «με ςφςτθμα, οργάνωςθ και διάρκρωςθ» 

ςυμβάλλοντασ ακόμθ πιο πολφ ςτθν εμπζδωςθ από τθν κοινωνία τθσ ταφτιςθσ των εννοιϊν 

«"ςχολικό εγχειρίδιο" και "μόρφωςθ"» (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 201). 

 Μια τζτοια εξιδανίκευςθ οδθγεί, όμωσ, και ςε άλλεσ ςτρεβλϊςεισ. Ραρατθρικθκε ότι το 

εγχειρίδιο από μζςο διδαςκαλίασ γίνεται ςτα χζρια των εκπαιδευτικϊν αντικείμενο 

διδαςκαλίασ (Μιτςθσ, 2001, ς. 109), κακϊσ ωσ «βαςικόσ ςκοπόσ τθσ διδαςκαλίασ 

εκλαμβάνεται θ αναπαραγωγι του περιεχομζνου των ςχολικϊν εγχειρίδιων» (Engestrom, 

1999b, παρατίκεται ςτο Rezat, 2006)10. Ο John McNeil (1996, παρατίκεται ςτο Dove, 1998), 

κεωρθτικόσ του curriculum, διαφωτίηει περιςςότερο το κζμα αυτό λζγοντασ ότι: «Η 

μακθτικι επίδοςθ —το τι αποκομίηουν οι μακθτζσ από τθ διδαςκαλία— αντικατοπτρίηει ςε 

ζναν ςθμαντικότατο βακμό το περιεχόμενο των ςχολικϊν βιβλίων». Επίςθσ, άλλθ μια 

παρανόθςθ που ςυνδζεται με τθν υποτικζμενθ ανωτερότθτα των βιβλίων ζναντι των 

εκπαιδευτικϊν ζχει να κάνει με το γεγονόσ ότι πολλά βιβλία τείνουν να γράφονται με ςκοπό 

να υποκαταςτιςουν το δάςκαλο αντί να τον βοθκιςουν (Rezat, 2006). Η τάςθ αυτι να 

«γράφει κανείσ το ςχολικό εγχειρίδιο ςαν μια "μζκοδο άνευ διδαςκάλου"» παραβλζποντασ 

τθ διαμεςολάβθςθ των «ςυμφραηομζνων τθσ διδαςκαλίασ» αποκαλφπτει πϊσ το βιβλίο 

                                                      

10. Βζβαια, από μια άλλθ ςκοπιά, αυτι του κριτικοφ γραμματιςμοφ ςτα μζςα μαηικισ ενθμζρωςθσ, θ 
αντιμετϊπιςθ των ςχολικϊν βιβλίων ωσ αντικειμζνων διδαςκαλίασ κεωρείται καλοδεχοφμενθ, αλλά είναι 
ζνα ηιτθμα τελείωσ διαφορετικισ τάξθσ από αυτό που ςυηθτάμε εδϊ (βλ. Rezat, 2006)    
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μπορεί να παρεμποδίςει τελικά τον εκπαιδευτικό ςτο παιδαγωγικό του ζργο αντί να τον 

διευκολφνει (Καψάλθσ και Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 223).     

Επιπρόςκετα, ζχει επιςθμανκεί ότι θ υπερβολικι προςκόλλθςθ του εκπαιδευτικοφ ςτα 

βιβλία και θ παραχϊρθςθ ςε αυτά αρμοδιοτιτων και αποφάςεων που κανονικά ανικουν 

ςτθ ςφαίρα των κακθκόντων του, τον μετατρζπει ςε απλό «τεχνίτθ» (Richards, χ.χ.· Richards 

& Mahoney, χ.χ.) ι «εφαρμοςτι των διδακτικϊν εγχειριδίων» (Τοκατλίδου, 1994, ς. 89). Ο 

υποβιβαςμόσ του δαςκάλου από επιςτιμονα ςε τεχνίτθ του οποίου ο «βαςικόσ ρόλοσ είναι 

να παρουςιάηει υλικό που ετοιμάςτθκε από άλλουσ» (Richards, χ.χ) οδθγεί βακμιαία ςτο 

φαινόμενο που είναι γνωςτό με το όρο "απο-δεξιοποίθςθ" (deskilling) του εκπαιδευτικοφ 

(Shannon, 1987· Apple & Jungck, 1990, παρατίκενται ςτο Richards & Mahoney, χ.χ.,  ς. 43). 

Ο εκπαιδευτικόσ, ςφμφωνα με τθν παραπάνω επιχειρθματολογία, χάνει τισ δεξιότθτεσ που 

κατείχε ι απζκτθςε κατά τθ διάρκεια των ςπουδϊν του με το να μθν τισ χρθςιμοποιεί κατά 

τθν άςκθςθ του επαγγζλματόσ του. Η μακθςιακι διαδικαςία, κατά το πρότυπο τθσ γραμμισ 

παραγωγισ ςτα εργοςτάςια ςυναρμολόγθςθσ αυτοκινιτων, τεμαχίηεται ςε μικρά κομμάτια 

που απαιτοφν μια αυτοματοποιθμζνθ διαδικαςία εκτζλεςθσ αυςτθρά κακοριςμζνθ ςε κάκε 

ςτάδιο τθσ. Συνεπϊσ ο εκπαιδευτικόσ, όπωσ κάκε εργαηόμενοσ, χάνει τθν ςυνολικι 

εποπτεία τθσ διαδικαςίασ παραγωγισ ενόσ προϊόντοσ (βλ. μόρφωςθ)· δεν γνωρίηει τι 

προθγείται και τι ζπεται του ςταδίου ςτο οποίο ενεργεί, δεν ςυμμετζχει ςτο ςχεδιαςμό του 

προϊόντοσ, αγνοεί τθν όλθ διαδικαςία παραγωγισ και δεν ζχει τθν ικανοποίθςθ να δει το 

ζργο του ολοκλθρωμζνο. Ρρόκειται για το φαινόμενο του «διαχωριςμοφ τθσ ιδζασ 

(προϊόντοσ) από τθν εκτζλεςθ» (Richards & Mahoney, χ.χ.)· ο εκπαιδευτικόσ μετατρζπεται 

από εντολζα ςε εντολοδόχο αποφάςεων που πιραν άλλοι για αυτόν. Με τον τρόπο αυτό 

καταλιγουμε ςτο να «ατροφιςουν» οι ικανότθτεσ του εκπαιδευτικοφ, ςτθν από-

δεξιοποίθςι του θ οποία με τθ ςειρά τθσ προκαλεί άλλεσ ανεπικφμθτεσ παρενζργειεσ ςτθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία: 

 

Εάν κάποιεσ από τισ βαςικζσ δεξιότθτεσ για διδαςκαλία χακοφν, όπωσ αυτι τθσ παιδαγωγικισ 
αιτιολόγθςθσ με ςκοπό τθν παραγωγι διδακτικοφ υλικοφ, τότε ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ 
ςυρρικνϊνεται και περικωριοποιείται περίπου ςε αυτόν του τεχνίτθ. Η δουλεία του είναι πια να μελετά 
το βιβλίο του δαςκάλου και να ακολουκεί τισ διαδικαςίεσ που περιγράφονται εκεί. Αντί να 
αντιμετωπίηει τθ διδαςκαλία ωσ μια γνωςτικι διαδικαςία θ οποία είναι από τθ φφςθ τθσ 
αλλθλεπιδραςτικι, τθ βλζπει ωσ κάτι το οποίο μπορεί να προςχεδιαςτεί από άλλουσ αφινοντασ το 
δάςκαλο να εκτελεί ελάχιςτα περιςςότερα από τισ προκακοριςμζνεσ διαδικαςίεσ. Οι εκπαιδευτικοί 
ζχουν τοιουτοτρόπωσ, μικρό ζλεγχο πάνω ςτουσ ςτόχουσ και τθ μεκοδολογία τθσ διδαςκαλίασ ενϊ ο 
διδακτικόσ χρόνοσ όλο και ςυχνότερα αναλϊνεται από τουσ μακθτζσ ςτθν ςυμπλιρωςθ των εργαςιϊν 
των βιβλίων και ςτθν εργαςία τουσ με αυτό υπό τθν κακοδιγθςθ του εκπαιδευτικοφ. Αν οι δάςκαλοι 
επιτρζπουν ςτο εγχειρίδιο να λαμβάνει τισ περιςςότερεσ αποφάςεισ γι’ αυτοφσ και αντιλαμβάνονται 
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τον πρωταρχικό τουσ ρόλο ωσ αυτό του κακοδθγθτι των μακθτϊν μζςα ςτο διδακτικό υλικό, τότε 
υποςτθρίηεται ότι θ εμπλοκι τουσ ςτθν διδαςκαλία περιορίηεται ςε ζνα πολφ επιφανειακό επίπεδο. 

(Richards & Mahoney, χ.χ., ς. 45-46) 

 

Μζςα ςτο πλαίςιο αυτό ο εκπαιδευτικόσ νοείται ωσ «ο δζκτθσ μιασ προαποφαςιςμζνθσ 

διαδικαςίασ και ο πομπόσ τθσ» και το ςχολικό βιβλίο ωσ ο «άψυχοσ επιτθρθτισ του 

εκπαιδευτικοφ και ο αντιπρόςωποσ των παραγόντων που ζχουν εμπλακεί ςτθ διαδικαςία 

αποφάςεων» (Κυριακοφ, 2006). Ο «αβάςταχτοσ βιβλιοκεντριςμόσ11 ςτθ ςχολικι τάξθ», που 

χαρακτθρίηει τθν ελλθνικι εκπαίδευςθ, ερμθνεφεται ζτςι ωσ αποτζλεςμα τθσ ζλλειψθσ 

«εμπιςτοςφνθσ» τθσ πολιτείασ προσ τουσ εκπαιδευτικοφσ και «αποβλζπει ςτθν 

χειραγϊγθςθ και δζςμευςθ του εκπαιδευτικοφ ϊςτε να υλοποιεί απλά κάποιεσ αποφάςεισ 

που παίρνουν άλλοι ςε ανϊτερο επίπεδο. Ο εκπαιδευτικόσ ζχει καταντιςει ζνα εκτελεςτικό 

όργανο αποφάςεων που παίρνονται εριμθν του» (Τριλιανόσ, 1995, ς. 321). Μζςα ςε ζνα 

κάκετα ιεραρχθμζνο και δομθμζνο διοικθτικό ςφςτθμα εκπαίδευςθσ που επιδιϊκει τθν 

«ομοιομορφία» διδακτικϊν μζςων και τθν πρόςδεςθ των εκπαιδευτικϊν ςτο εγχειρίδιο και 

το ΑΡ, το ςχολείο δεν φαίνεται να ενδιαφζρεται πρϊτιςτα για τθ μάκθςθ αλλά «για τθ 

ςυμμόρφωςθ του εκπαιδευτικοφ ςτο βιβλίο, ωσ εάν το μακθςιακό αποτζλεςμα προζκυπτε 

αυτομάτωσ μζςα από μια τζτοια ςυμμόρφωςθ» (ΙΡΕΜ-ΔΟΕ, 2009, ς. 9).        

Εν ςυντομία, το ςχολικό βιβλίο ζχει τθ δυναμικι τόςο να βοθκιςει και να 

προςανατολίςει τον εκπαιδευτικό όςο και να τον υπονομεφςει και να τον 

αποπροςανατολίςει. Ο τρόποσ που κα το χρθςιμοποιιςει ο εκπαιδευτικόσ κα κακορίςει και 

το αποτζλεςμα. Ή όπωσ το κζτουν οι Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ (2008, ς. 386): «Το κζμα δεν 

είναι θ ανεξαρτθςία του εκπαιδευτικοφ με τθν αποδζςμευςι του από το ςχολικό εγχειρίδιο 

αλλά θ αποτελεςματικότθτα τθσ παιδαγωγικισ αυτονομίασ του με νζα, "κατάλλθλα" 

ςχολικά εγχειρίδια». 

 

 

 

                                                      

11. Για το κζμα του «βιβλιοκεντριςμοφ και τθσ απομνθμόνευςθσ» και το πϊσ αυτζσ οι παράμετροι 
υποςκάπτουν και «αναιροφν» τουσ πιο φιλόδοξουσ ςτόχουσ των ΑΡ και άλλων εν ιςχφ νομικϊν κειμζνων 
τθσ Ελλθνικισ Ρολιτείασ, όπωσ θ καλλιζργεια κριτικισ ςκζψθσ και δθμιουργία ελεφκερων και υπεφκυνων 
πολιτϊν, βλ. Φλουρισ, 2005, ςς. 180-181. Επίςθσ, ζχει υποςτθριχκεί ότι «είναι πικανό ζνα ποςοςτό 
τουλάχιςτον τθσ αποτυχίασ» των Ελλινων μακθτϊν ςτουσ διεκνείσ διαγωνιςμοφσ PISA «να οφείλεται ςτο 
εγχειριδιοκεντρικό χαρακτιρα τθσ ςυντελοφμενθσ μάκθςθσ ςτα ελλθνικά ςχολεία —από το Δθμοτικό μζχρι 
το Ρανεπιςτιμιο» (ΙΡΕΜ-ΔΟΕ, 2009, ς. 9).        
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1.3.4 Η ςυμβολή των ςχολικών εγχειριδίων ςτην παροχή κινήτρων για μάθηςη 

Υποςτθρίηεται ότι «τα ςχολικά βιβλία επθρεάηουν ςοβαρά όχι μόνο το τι μακαίνουν οι 

μακθτζσ, αλλά και τθν ίδια τουσ τθν ςτάςθ απζναντι ςτθ μάκθςθ» (Sewall, 1987, ς. 68), ζτςι 

ζνα βαρετό βιβλίο Ιςτορίασ, για παράδειγμα, μπορεί να οδθγιςει το μακθτι ςτο 

ςυμπζραςμα ότι θ ίδια θ επιςτιμθ τθσ Ιςτορίασ είναι βαρετι και το αντίκετο· ζνα 

ενδιαφζρον βιβλίο να κινθτροδοτιςει το μακθτι να αςχολθκεί περιςςότερο με τθν Ιςτορία. 

Εξαιτίασ αυτισ τθσ κινθτροδοτικισ λειτουργίασ του ςχολικοφ βιβλίου —που για οριςμζνουσ 

ερευνθτζσ είναι θ πιο ςθμαντικι λειτουργία των βιβλίων (Mikk, 2000, ς. 17)— ζχει πιςτωκεί 

ςτα κετικά του το ότι: (α) «ςυμβάλλει ςε μια γενικότερθ και μονιμότερθ αγάπθ για το 

βιβλίο πράγμα πολφ ςθμαντικό για τθν εκπαιδευτικι ςταδιοδρομία και γενικότερα τθν 

πνευματικι ηωι του παιδιοφ» και (β) ςτο ότι μζςω αυτοφ «ο μακθτισ όχι μακαίνει μόνο να 

διαβάηει, αλλά μακαίνει να διαβάηει ϊςτε να μακαίνει» (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, 

ς. 228). Με τον τρόπο καλλιεργείται ςτουσ μακθτζσ θ κρίςιμθ μεταγνωςτικι δεξιότθτα του 

να μάκουν πϊσ να μακαίνουν, ϊςτε μελλοντικά να είναι ικανοί να δράςουν ωσ αυτόνομα 

υποκείμενα ςε ζνα περιβάλλον δια βίου μάκθςθσ και επαγγελματικισ αςτάκειασ.    

Στα υπζρ του ςχολικοφ εγχειριδίου για τουσ μακθτζσ καταγράφεται, ακόμθ, θ 

ψυχολογικι ςιγουριά που τουσ προςφζρει κακϊσ θ απόδοςι τουσ μπορεί να μετρθκεί με 

ακρίβεια μζςω αυτϊν και να ςυγκρικεί με εκείνθ άλλων ςυνομθλίκων τουσ, ϊςτε να 

διαπιςτϊςουν τθν πρόοδο τουσ με ζναν ςχετικά αντικειμενικό και ςυγκρίςιμο τρόπο 

(Haycroft, 1998, παρατίκεται ςτο Litz, 2005· Richards, χ.χ.). Επίςθσ, κακϊσ οι προςδοκίεσ 

των μακθτϊν από τα βιβλία είναι γενικά υψθλότερεσ ζναντι του υλικοφ που τουσ παρζχει ο 

εκπαιδευτικόσ (Sheldon, 1988, παρατίκεται ςτο Litz, 2005), το βιβλίο φαίνεται να ζλκει 

περιςςότερο τθν προςοχι και το ενδιαφζρον τουσ. Τα ςχολικά βιβλία κεωρείται ότι «γενικά 

είναι ευαίςκθτα ςτισ ανάγκεσ των μακθτϊν», κακϊσ ςχεδιάςτθκαν ειδικά γι’ αυτοφσ, τουσ 

βοθκοφν να εξοικονομιςουν χρόνο και είναι ι πρζπει να είναι ανοιχτά για διαςκευι και 

βελτίωςθ ςφμφωνα με τισ ανάγκεσ των μακθτϊν (O’Neil, 1982, παρατίκεται ςτο Litz, 2005).  

Άλλα πλεονζκτθμα του ςχολικοφ εγχειριδίου είναι ότι επιτρζπει ςτο μακθτι να ςυνεχίςει 

τθ μελζτθ και ζξω από τθ ςχολικι τάξθ ςε χρόνο και χϊρο που βολεφει τον ίδιο (Richards & 

Mahoney, χ.χ., ς. 41) και το ότι θ εξωτερικι του εμφάνιςθ και θ εικονογράφθςι του 

ςυνικωσ γοθτεφει μακθτζσ και δαςκάλουσ  (Richards, χ.χ.· Βρεττόσ, 1999). Μάλιςτα, ςε μια 

επιςκόπθςθ 155 ερευνϊν βρζκθκε ότι «οι εικόνεσ βελτιϊνουν τθν αποτελεςματικότθτα τθσ 

ανάγνωςθσ των καλϊν μακθτϊν κατά 23% και των αδυνάτων κατά 44%» (Mikk, 2000, ς. 
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299, παρατίκεται ςτο Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 256). Στα ςφγχρονα 

ςυμφραηόμενα, μάλιςτα, των πολυγραμματιςμϊν και τθσ πολυτροπικότθτασ θ 

εικονογράφθςθ των βιβλίων αποκτά νζα βαρφτθτα και λειτουργίεσ, κακϊσ ζρχεται να 

αςκιςει τουσ μακθτζσ «ςτθ γραμματικι του οπτικοφ κειμζνου» κακϊσ και ςτθν κατανόθςθ 

και παραγωγι νζων ςθμειωτικϊν, πολυτροπικϊν ι μθ γραμμικϊν κειμζνων (βλ. 

Κουτςογιάννθσ, 2008· Μπονίδθσ, 2004, ς. 200). Ρολφ ςθμαντικι είναι θ προςφορά των 

βιβλίων ςτο τομζα τθσ «διαμεςολάβθςθσ» του μακθτι με τον πραγματικό κόςμο, κακϊσ 

πολλζσ φορζσ είναι αδφνατο να παρζχουμε τθ γνϊςθ ςτο μακθτι με ζναν άμεςο βιωματικό 

τρόπο (π.χ. Ιςτορία) ι άλλεσ φορζσ θ άμεςθ εμπειρία με τα πράγματα και τα φαινόμενα 

είναι απλά «ανεπαρκισ» για να «εξθγιςει» ςτο μακθτι το τι ςυμβαίνει πραγματικά (π.χ. θ 

δθμιουργία του κεραυνοφ ι ο τρόποσ που λειτουργεί μια μθχανι). Ζτςι, τα βιβλία  

«επεκτείνουν» ι «υποκακιςτοφν» ανάλογα τθν άμεςθ εμπειρία και ωκοφν το μακθτι να 

προχωριςει πζρα από το επιφανειακό επίπεδο τθσ εποπτείασ των πραγμάτων και των 

λειτουργιϊν ςτο βακφτερο και ουςιαςτικότερο «κόςμο τθσ αφαίρεςθσ, του ςυλλογιςμοφ 

και τθσ φανταςίασ» (Spink, 1989, παρατίκεται ςτο Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ςς. 209-

210), ϊςτε να καταφζρει να ερμθνεφςει τελικά τα φαινόμενα και τον κόςμο γφρω.        

 Για όλα τα παραπάνω, όμωσ, ζχει αναπτυχκεί και ζνασ ιςχυρόσ αντίλογοσ. Επιχειρείται 

να καταδειχτεί ότι τα παιδιά όχι μόνο δεν μακαίνουν μζςω των εγχειρίδιων, αλλά και ότι τα 

ίδια τα εγχειρίδια αποτελοφν «τεράςτια εμπόδια» για τθν επίτευξθ υψθλϊν ακαδθμαϊκϊν 

επιδόςεων και, ζτςι, το όλο "ςφςτθμα" του ςχολικοφ εγχειριδίου φτάνει να χαρακτθρίηεται 

ωσ «φιάςκο» (Tyson, 1988, 1997· Tyson & Woodward, 1989). Τα βιβλία δεν κεωρείται ότι 

είναι ικανά να εξατομικεφςουν και να διαφοροποιιςουν αιςκθτά τθ ςχολικι εργαςία, γιατί 

επιβάλλουν ςε όλουσ τουσ μακθτζσ τον ίδιο ρυκμό μάκθςθσ και εκλαμβάνουν λανκαςμζνα 

ωσ δεδομζνο ότι «όλοι ζχουν τθν ίδιο υπόβακρο και τθν διακζτουν τθν ίδια γλωςςικι 

υποδομι» (Richards, χ.χ.· Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ςς. 208-209 & 230-232· Μιτςθσ, 

2001, ς. 111). Δεν ςυμβάλλουν περαιτζρω ςτθν αυτενεργό μάκθςθ και τθ μακθτοκεντρικι 

διδαςκαλία (Ματςαγγοφρασ, 2006) οφτε προωκοφν ςε ικανοποιθτικό βακμό «ςφγχρονεσ 

μορφζσ διδαςκαλίασ και κοινωνικζσ μορφζσ ςχολικισ εργαςίασ», όπωσ οι 

ομαδοςυνεργατικζσ, γιατί γράφονται «με βαςικό άξονα τθν υπόκεςθ ότι ο εκπαιδευτικόσ 

κακορίηει τι κα κάνουν οι μακθτζσ» (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ςς. 286-287).  

Το εγχειρίδιο επειδι είναι κατά βάςθ ζνα «πεπεραςμζνο και ςτατικό» αντικείμενο, δεν 

μπορεί να υποςτεί καμία τροποποίθςθ ι αλλαγι εκ μζρουσ του δαςκάλου ι του μακθτι και 
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τα περιεχόμενα του γριγορα κακίςτανται ανεπίκαιρα και αδιάφορα για τουσ μακθτζσ 

(Μιτςθσ, 2001, ς. 111· Χόνδρθσ, 2008, ς. 18). Με αυτόν τον τρόπο, όμωσ, καταςτρατθγείται 

μια βαςικι αρχι τθσ διδαςκαλίασ αυτι τθσ επικαιρότθτασ που «διεγείρει τα ενδιαφζροντα 

του μακθτι, προάγει τθν αυτενζργεια, τθν κοινωνικότθτα, τθν ςυνεργαςία και ςυμβάλλει 

ςτον προβλθματιςμό του μακθτι» για τον κόςμο (Χατηθδιμου, 1987, ς. 65). Για το 

γλωςςικό μάκθμα, θ επικαιρότθτα παίηει πολφ ςθμαντικό ρόλο, γιατί ςτθν επικοινωνία 

«αυτό που είναι ςωςτό ςιμερα αφριο μπορεί να είναι λάκοσ» (Τοκατλίδου, 1994, ς. 62). 

Άλλωςτε, ζχει παρατθρθκεί ότι τα ςχολικά εγχειρίδια αργοφν να ενςωματϊςουν τθν νζα 

γνϊςθ του εκάςτοτε γνωςτικοφ αντικειμζνου με αποτζλεςμα να χαρακτθρίηονται από τθ 

ςκοπιά των ειδικϊν επιςτθμόνων «ωσ αναχρονιςτικά και πεπαλαιωμζνα τόςο ωσ προσ τα 

δεδομζνα όςο και ωσ προσ τισ ερμθνείεσ τουσ» (Westbury, 1990, παρατίκεται ςτο Καψάλθσ 

& Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 218). Ζτςι, κατθγοροφνται ςυχνά ότι με τισ «λανκαςμζνεσ και 

αποςπαςματικζσ πλθροφορίεσ» που περιζχουν και με τισ «βαρετζσ» τουσ παρουςιάςεισ, 

ςυμβάλλουν κακοριςτικά ςτθ διαμόρφωςθ του «ςυνολικοφ μεγζκουσ τθσ άγνοιασ των 

μακθτϊν» (Tyson & Woodward, 1989, ς. 14, παρατίκεται ςτο Shanahan & Knight, 1991, ς. 

1). Ραράλλθλα, το ςχολικό εγχειρίδιο αδυνατεί να δϊςει ςτο μακθτι μια ςυνολικι, 

ςφαιρικι εικόνα τθσ πραγματικότθτασ γιατί του παρζχει τθ γνϊςθ αποςπαςματικά 

τεμαχιςμζνθ ςε διακριτά γνωςτικά αντικείμενα και όχι ςτθν ολότθτά τθσ, όπωσ είναι ςτθν 

πραγματικότθτα (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 220· Ματςαγγοφρασ, 2002, 2003α), 

παραβιάηοντασ και τθν διδακτικι αρχι τθσ ςυνολικότθτασ (Χατηθδιμου, 1987, ς. 65). 

 Μια άλλθ μομφι εναντίον των ςχολικϊν βιβλίων και ειδικά αυτϊν του γλωςςικοφ 

μακιματοσ είναι ότι θ γλϊςςα των κειμζνων που περιζχουν δεν είναι αυκεντικι ι 

αντιπροςωπευτικι τθσ πραγματικισ γλωςςικισ χριςθσ (Richards, χ.χ.· Shanahan & Knight, 

1991· Μιτςθσ, 2001, ς. 110· Τοκακλίδου, 1994) είναι υπεραπλουςτευμζνθ και οι διάλογοι 

«αφφςικοι και ακατάλλθλοι» για επικοινωνιακι διδαςκαλία (Litz, 2005). 

 Δριμεία κριτικι ζχουν δεχτεί τα βιβλία και για τθν εικονογράφθςι τουσ. Ζχει 

παρατθρθκεί ότι ζγινε τζτοια κατάχρθςθ των εικόνων από τα ςχολικά βιβλία, ϊςτε 

φτάςαμε ςτο ςθμείο το εγχειρίδιο «να γίνει ςυνϊνυμο με τθν απόςταςθ από τθν 

πραγματικότθτα» (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 208). Αν και «θ ζρευνα διαπιςτϊνει 

ότι θ καλι εικονογράφθςθ επιτρζπει καλφτερα τθν μεταφορά πλθροφοριϊν και γνϊςεων», 

δεν μποροφμε να είμαςτε ςίγουροι ότι ο μακθτισ "βλζπει" κάκε φορά ςτθν εικόνα αυτό 

που κζλουμε να δει και άρα δεν μποροφμε να είμαςτε βζβαιοι ότι «μακαίνει αυτό που 
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κζλουμε να μάκει» (Van Leeuwen, 1992, ς. 36, παρατίκεται ςτο Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 

2008, ς. 252). Ο μακθτισ, επομζνωσ, κα πρζπει πρϊτα να διδαχτεί πϊσ να "διαβάηει" τισ 

εικόνεσ ωσ προχπόκεςθ επιτυχοφσ χριςθσ αυτϊν. Επιπρόςκετα, για να είναι να επιτελζςει 

τον παιδαγωγικό τθσ ρόλο θ εικονογράφθςθ των εγχειριδίων κα πρζπει να πλθροί και  μια 

ςειρά από άλλα κριτιρια, όπωσ ςυμφωνία με το κείμενο και με τουσ ςκοποφσ τθσ 

διδαςκαλίασ, και να μθν υπερβαίνει κάποια όρια ςτο ςχολικό βιβλίο· «25% τθσ ςελίδασ για 

τα εγχειρίδια των κετικϊν επιςτθμϊν και 10%-15% για αυτά των ανκρωπιςτικϊν» 

κεωροφνται ιδανικά (Mikk, 2000, ς. 296, παρατίκεται ςτο Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, 

ς. 252).    

Εξάλλου, οι εικόνεσ μποροφν τόςο να διεγείρουν το ενδιαφζρον και τθ ςυγκζντρωςθ του 

μακθτι όςο και να «περιςπάςουν τθν προςοχι του», ενϊ ςε κάποιεσ περιπτϊςεισ, όπωσ 

κατά τθ διδαςκαλία τθσ πρϊτθσ ανάγνωςθσ, ερευνθτικά δεδομζνα ζδειξαν ότι «όχι μόνο δε 

βοθκοφν αλλά και δυςχεραίνουν τθν προςπάκεια του μακθτι» (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 

2008, ςς. 254-255). Η υπερβολικι χριςθ, για παράδειγμα, ζγχρωμϊν φωτογραφιϊν και 

κουτιϊν, χαρτϊν, διαγραμμάτων, πινάκων, ςχεδίων, ςκίτςων και άλλων διακοςμθτικϊν 

τεχνικϊν, αποδόκθκε ςτο ότι τα βιβλία κζλθςαν να «ανταγωνιςτοφν τθν τθλεόραςθ» και 

παραμζλθςαν ζτςι το κείμενο ωσ το βαςικό ςκελετό κάκε μακιματοσ. Τα αποτελζςματα, 

όμωσ, δεν ιταν τα επικυμθτά, κακϊσ αποδείχτθκε τελικά ότι παρεμποδίηεται με αυτόν τον 

τρόπο θ ανάπτυξθ τθσ ςκζψθσ και των ιδεϊν των μακθτϊν. Ωσ εκ τοφτου, για κάποιουσ δεν 

είναι καλοδεχοφμενοσ αυτόσ ο νζοσ τρόποσ δόμθςθσ των ςφγχρονων βιβλίων (που 

χαρακτθρίηεται και ωσ «άκλοσ των καλλιτεχνϊν τθσ γραφιςτικισ τζχνθσ»), γιατί, 

υποςτθρίηουν, «το εγχειρίδιο δεν είναι μια βουβι τθλεόραςθ να το απολαμβάνουμε μαηί 

με κόκα-κόλα και ποπ-κόρν» (Sewall, 1987, ς.76).  

Ο Ραρίςθσ (2007) βλζπει τθν παραπάνω νζα αιςκθτικι των ςχολικϊν βιβλίων να είναι 

παροφςα ςτον τρόπο που γράφτθκαν τα βιβλία που κυκλοφόρθςαν μετά το 2006 ςτθ χϊρα 

μασ. Κριτικάρει το ότι το κείμενο περιορίςτθκε αιςκθτά ςε όφελοσ τθσ εικόνασ και 

παραλλθλίηει τα νζα βιβλία με ςελίδεσ περιοδικϊν ευρείασ κυκλοφορίασ ι ιςτοςελίδων του 

διαδικτφου —κάτι που παρατθρεί και ο Κουτςογιάννθσ (2008)— για να ςυμπεράνει ότι: 

 

Τα νζα βιβλία απευκφνονται περιςςότερο ςτο μάτι παρά ςτο νου *…+ Φτιάχνουμε βιβλία δικεν πιο 
ελκυςτικά ςτθ ουςία όμωσ απλοϊκά, για να κάνουμε το ελλθνικό ςχολείο ακόμθ πιο χαμθλϊν 
απαιτιςεων από ό,τι είναι ςιμερα! Αν προεκτείνουμε τθ λογικι αυτι ςτο μζλλον οι επόμενεσ γενιζσ 
μακθτϊν κα πρζπει αντί για βιβλία να ζχουν κόμικσ!  Ροιοσ είπε ότι αν ςε λίγεσ γραμμζσ ιςτορικισ 
αφιγθςθσ προςκζςω μια φωτογραφία, μια λεηάντα, ζνα παράκεμα ι ζνα ςκίτςο, ο μακθτισ κα μάκει 
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Ιςτορία και μάλιςτα χωρίσ να κουραςκεί; Η αλικεια είναι πολφ απλι και ςκλθρι: αν δεν κουραςκεί, 
δεν κα μάκει απολφτωσ τίποτε… 

 

Είναι, ςυνεπϊσ, ψευδαίςκθςθ, για όςουσ δεν αποδζχονται το ςυγκεκριμζνο τρόπο 

εικονογράφθςθσ, να πιςτεφουμε ότι με τθν προςκικθ μιασ εικόνασ ι ενόσ ςκίτςου ο 

μακθτισ διευκολφνεται ςτθ διαδικαςία τθσ μάκθςθσ. Φυςικά, το ηιτθμα τθσ 

εικονογράφθςθσ είναι περίπλοκο και δεν το εξαντλοφμε εδϊ.    

Ζχει αμφιςβθτθκεί, όμωσ, και θ κζςθ που κζλει το βιβλίο να αςκεί μια κετικι επίδραςθ 

ςτον τρόπο που μακαίνει ο μακθτισ και ςτθν  ςχζςθ με τα βιβλία και τον κόςμο τθσ γραφισ 

γενικότερα. Σε μια ζρευνα, για παράδειγμα, διαπιςτϊκθκε ότι τα βιβλία του δαςκάλου δεν 

παρζχουν τθν κατάλλθλθ υποςτιριξθ ςτον εκπαιδευτικό, ϊςτε αυτόσ με τθ ςειρά του να 

βοθκιςει τουσ μακθτζσ του να γίνουν «ςτρατθγικοί αναγνϊςτεσ», δθλαδι, αυτόνομοι 

αναγνϊςτεσ που δεν μζνουν ςτθν επιφάνεια του κειμζνου αλλά μποροφν να το 

κατανοιςουν πλιρωσ και να αποκτιςουν μια κριτικι ςτάςθ απζναντι του (Kragler, Walker,  

& Martin, 2005). Ραράλλθλα, άλλεσ ζρευνεσ δείχνουν ότι (α) όςο ο μακθτισ μεγαλϊνει 

τόςο λιγότερο χρόνο αφιερϊνει για διάβαςμα κειμζνων που επζλεξε ο ίδιοσ από 

προςωπικό ενδιαφζρον ι για ευχαρίςτθςθ (από 44% ςτισ θλικίεσ μεταξφ 8-10 ςε 27% ςτισ 

θλικίεσ 11-14 και ςε 26% ςτισ θλικίεσ 15-18) και (β) ότι οι ζφθβοι, και κυρίωσ τα αγόρια, 

προτιμοφν να διαβάηουν περιοδικά και εφθμερίδεσ παρά βιβλία (Newkirk, 2008). Για αυτιν 

τθν αποςτροφι των νζων προσ το διάβαςμα ζνοχα κρίνονται τα ςχολικά βιβλία τα οποία 

ζχουν μετατρζψει το διάβαςμα από απόλαυςθ ςε εργαςία. Ο Newkirk (2008) δθλϊνει χωρίσ 

περιςτροφζσ ότι «τα ςχολικά βιβλία είναι εξαιρετικά μζςα για τθν παραγωγι εταιρικϊν 

κερδϊν αλλά πολφ λίγα για τθν δθμιουργία αναγνωςτϊν» και εςτιάηει τθν κριτικι του ςε 

τζςςερα ςθμεία: τθ ςυγγραφι (authorship), τθν πλοκι (form), το πεδίο (venue) και τθ 

διάρκεια (duration) των ςχολικϊν βιβλίων.  

Επικαλοφμενοσ τθ ριςθ τθσ Frances Fitzgerald, που είναι πολφ γνωςτι ςτθν Αμερικι για 

τθν κριτικι τθσ ςτα ςχολικά βιβλία Ιςτορίασ (βλ. Fitzgerald, 1979), ότι «τα ςχολικά βιβλία 

δεν "γράφονται" πια αλλά, όπωσ λζνε οι άνκρωποι τθσ βιομθχανίασ, "δομοφνται" και αυτι 

είναι μια διαδικαςία που περιλαμβάνει πολλοφσ ανκρϊπουσ και πολλοφσ ςυμβιβαςμοφσ» 

και το ζργο τθσ Diane Ravitch Language Politics, (βλ. Ravitch, 2003), όπου εξθγεί τθν δικεν 

πολιτικι ουδετερότθτα των ςχολικϊν βιβλίων, προχωρεί ςτθν κριτικι του για τον τρόπο 

ςυγγραφισ τουσ. Υποςτθρίηει ότι λίγα δθμοφιλι βιβλία (όχι ςχολικά) ζχουν γραφτεί από 

πολλοφσ ςυγγραφείσ και πωσ λείπει από τα ςχολικά βιβλία ζνα ςθμείο αναφοράσ μια 
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«άποψθ για τα πράγματα» που κα βοθκοφςε τον αναγνϊςτθ να αναγνωρίςει τθν "φωνι", 

τον άνκρωπο, το ςυγγραφζα που βρίςκεται πίςω από τισ λζξεισ και να ταυτιςτεί ι να 

διαφωνιςει μαηί του. Στα ςχολικά βιβλία φαίνεται ότι κάτι ανάλογο είναι αδφνατο να 

ςυμβεί. Ζτςι, τα διδακτικά εγχειρίδια μοιάηουν, ςφμφωνα με τθν κεϊρθςθ αυτι, ωσ 

ςυγκολλιςεισ ετερόκλθτων κειμζνων που παράχκθκαν από διαφορετικοφσ ςυγγραφείσ και 

γι’ αυτό δεν ςυγκροτοφν ζνα ενιαίο δομθμζνο ςφνολο με εςωτερικι ςυνοχι, ςυνζχεια και 

λογικι ι ιδεολογία. Ιδιαίτερα αξίηει να ςτακοφμε ςτο ότι ςτζκεται κριτικά απζναντι ςτισ 

πολυμελείσ ςυγγραφικζσ ομάδεσ των ςχολικϊν βιβλίων, μια πρακτικι που ακολουκικθκε 

και ςτθ ςυγγραφι των νζων ςχολικϊν εγχειρίδιων ςτθ χϊρα μασ και που κεωρικθκε ότι 

είναι προσ τθ ςωςτι κατεφκυνςθ, γιατί «ςφμφωνα τόςο με τθν διεκνι εμπειρία όςο και με 

τθν κοινι λογικι δεν μπορεί ζνα άτομο όςο καταξιωμζνο και να είναι ςτθν περιοχι τθσ 

επιςτιμθσ και τθσ εκπαίδευςθσ να διεκπεραιϊςει το δφςκολο αυτό ζργο με επιτυχία» 

(Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 283) 12.  

Αυτό που κάνει ζνα βιβλίο ενδιαφζρον για τον αναγνϊςτθ, ςυνεχίηει ο Newkirk (2008) 

είναι θ πλοκι του, οι ςυγκροφςεισ των χαρακτιρων, θ αγωνία για αυτό που κα ςυμβεί, ενϊ 

                                                      

12. Το ηιτθμα των ςυγγραφζων των ςχολικϊν βιβλίων και του πϊσ θ προςωπικότθτά τουσ και το γενικότερο 
επιςτθμονικό και κοινωνικό τουσ status επθρεάηει τον τρόπο που ςυγγράφουν και τα κίνθτρα να 
ςυμμετζχουν ςε ζνα τζτοιο εγχείρθμα είναι ευρφτερο και αρκετά ενδιαφζρον. Ιδωμζνο ςτθν ιςτορικι του 
προοπτικι διαπιςτϊνουμε ότι το επάγγελμα του «ςυγγραφζα ςχολικϊν βιβλίων» φκίνει ςυνεχϊσ εξαιτίασ 
του ότι οι αυςτθρζσ και διαρκϊσ αυξανόμενεσ προδιαγραφζσ ςυγγραφισ αυτϊν των εγχειριδίων ζχουν 
περιορίςει «τθν αυτονομία εργαςίασ και τθ δθμιουργικότθτά του» (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 
312). Σπάνια επικαλείται πια κανείσ το επάγγελμά του ςυγγραφζα ςχολικϊν βιβλίων και ακόμθ 
ςπανιότερα ζχει κάποιοσ μόνο αυτιν τθν ιδιότθτα. Οι περιςςότεροι ςυγγραφείσ των ςχολικϊν βιβλίων 
είναι παράλλθλα και εκπαιδευτικοί ι πανεπιςτθμιακοί κακθγθτζσ ι ερευνθτζσ ι ζχουν κάποια άλλθ 
επαγγελματικι ιδιότθτα που ςχετίηεται με τθν εκπαίδευςθ. Σιμερα, θ ιδιότθτα του ςυγγραφζα ςχολικϊν 
εγχειριδίων ζχει αλλάξει με αυτι του «μζλουσ τθσ ςυγγραφικισ ομάδασ» —ςτθν οποία κάποιοι 
περιλαμβάνουν και αυτοφσ που ςχεδιάηουν και εικονογραφοφν το βιβλίο (το δθμιουργικό-ςχεδιαςτικό 
τμιμα του βιβλίου) (Κουτςογιάννθσ, 2008, ς. 3)— με αποτζλεςμα να γνωρίηουμε περιςςότερα για τισ 
ομάδεσ ςυγγραφισ παρά για τουσ ίδιουσ τουσ ςυγγραφείσ (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 313). 
Εξετάηοντασ, περαιτζρω, τουσ ςυγγραφείσ από τθ ςκοπιά τθσ κοινωνικισ ςθμειωτικισ, όπωσ τθν αναλφει ο 
Κουτςογιάννθσ (2008, ς. 3), μποροφμε να τουσ αντιμετωπίςουμε «ωσ δρϊντα υποκείμενα με 
δθμιουργικότθτα, τθν οποία μποροφμε να κατανοιςουμε με βάςθ τα διακζςιμα ςτθν εποχι τουσ ςχζδια 
(λόγουσ, κείμενα, ταυτότθτεσ, τεχνολογίεσ, κλπ.)». Πμωσ, πρζπει να ζχουμε υπόψθ μασ ότι θ 
δθμιουργικότθτά των ςυγγραφζων είναι προδιαγεγραμμζνθ τόςο από τον τρόπο που κοινωνικοποιικθκαν 
μζςα ςε ζνα δεδομζνο ιςτορικό, επιςτθμονικό, κοινωνικό, οικονομικό και εκπαιδευτικό περιβάλλον όςο —
και κυρίωσ— από το ότι είναι υποχρεωμζνοι να ακολουκιςουν τισ επιταγζσ του εκάςτοτε ΑΡ κατά τθ 
ςυγγραφι γεγονόσ που περιορίηει δραςτικά τα όρια των πρωτοβουλιϊν τουσ. Ωςτόςο, ζχουν κάποια 
περικϊρια να ενεργιςουν όχι ωσ απλοί εντολοδόχοι των ςυντακτϊν του ΑΡ αλλά ωσ "ςυντάκτεσ" εντολϊν 
οι ίδιοι ξεπερνϊντασ τουσ περιοριςμοφσ των ΑΡ. Στθν περίπτωςθ τθσ Ελλάδασ, αντίκετα με ότι ςυμβαίνει 
ςτισ άλλεσ χϊρεσ, τα μζλθ των ςυγγραφικϊν ομάδων είναι ςυνικωσ και μζλθ τθσ ακαδθμαϊκισ κοινότθτασ 
με αυξθμζνο κφροσ (status) και ωσ εκ τοφτου ζχουν ζνα «ιδιαίτερο ενδιαφζρον» να παρουςιάςουν το 
υλικό τουσ ςτα μζλθ τθσ επιςτθμονικισ κοινότθτασ. Ζτςι, μζςω τθσ ςυγγραφισ των βιβλίων ζχουν ζναν 
διττό ςτόχο αφενόσ να «ανταποκρικοφν ςτισ απαιτιςεισ» των ΑΡ και των μακθτϊν ωσ δυνάμει 
αναγνωςτϊν τουσ και, αφετζρου, «να τοποκετθκοφν ςτισ αντιπαλότθτεσ και ςτα ποικίλα ρεφματα του 
ςυγκεκριμζνου πεδίου *επιςτθμονικοφ ι γλωςςολογικοφ+ που ανικουν» (Κουτςογιάννθσ, 2008, ςς. 7-8).  
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και ςτα πετυχθμζνα επιςτθμονικά βιβλία ζνα είδοσ πλοκισ πάλι διαφαίνεται μζςω τθσ 

πρόκλθςθσ ερωτθμάτων, τθσ παράκεςθσ πειραμάτων και ζξυπνων ι περίεργων ιςτοριϊν. 

Τα ςχολικά βιβλία με τόςα πολλά που ζχουν να καλφψουν ςπάνια χαρακτθρίηονται από τθν 

δυναμικι τθσ πλοκισ. Αντίκετα, ςυχνά οι ςελίδεσ τουσ είναι τόςο φορτωμζνεσ με 

φωτογραφίεσ, ςκίτςα υπότιτλουσ, που «μοιάηουν με ςελίδεσ του περιοδικοφ People, γεμάτα 

με διάφορεσ ιςτοριοφλεσ που διαγκωνίηονται να τραβιξουν τθν προςοχι του αναγνϊςτθ». 

Τελικά, ςυμπεραίνει ο Newkirk (2008), το πικανότερο είναι ο μακθτισ να μπει ςτον 

πειραςμό και να αφιςει το βαςικό κείμενο για να μεταβεί ςτα άλλα ςτοιχεία τθσ ςελίδασ, 

χάνοντασ ζτςι τθν ευκαιρία μιασ «ολοκλθρωμζνθσ αναγνωςτικισ εμπειρίασ».   

Με τθν ζννοια πεδίο (venue) ο Newkirk (2008) εννοεί το μζςο που δθμοςιεφεται, το που 

βρίςκεται αρχικά τοποκετθμζνο το κείμενο, πριν "αναπλαιςιωκεί" για ςχολικι χριςθ. 

Θεωρεί πολφ ςθμαντικι τθν απόςπαςθ ενόσ κειμζνου από το "φυςικό" ι αρχικό του πεδίο 

(π.χ. βιβλίο, φυλλάδιο, εφθμερίδα, διαδίκτυο, κ.ά.) και τθν ζνταξθ του ςε μια ςχολικι 

ανκολογία ι ζνα τεςτ, ακόμθ και εάν το κείμενο δεν ζχει διαςκευαςτεί, εξαιτίασ του ότι 

είναι πολφ διαφορετικι θ εμπειρία που αποκομίηει ο αναγνϊςτθσ από ζνα κείμενο που το 

ςυναντά ςτο αυκεντικό του πεδίο. Κρίνει, περαιτζρω, ότι οι ςχολικζσ ανκολογίεσ —όςο 

ποιοτικζσ και αν αυτοςυςτινονται— είναι από τα πιο ςπάνια βιβλία ςτισ προκικεσ των 

βιβλιοπωλείων και ευδοκιμοφν μόνο ςτα ςχολεία, όπου είναι χριςιμεσ για τθ μζτρθςθ τθσ 

αναγνωςτικισ ικανότθτασ. Επιςθμαίνει εφςτοχα, ότι θ αλλαγι πεδίου ενόσ κειμζνου 

ςυνοδεφεται ςτο ςχολικό βιβλίο και από ζνα πλικοσ διδακτικϊν αςκιςεων· κατανόθςθσ, 

παραγωγισ γραπτοφ λόγου, λεξιλογίου, που μετατρζπει τελικά τθν «ανάγνωςθ από 

εμπειρία ςε ςτόχο». Ο αναγνϊςτθσ του ςχολικοφ βιβλίου δεν βιϊνει τθν αυτονομία που 

αιςκάνεται όταν διαβάηει το ίδιο κείμενο ςτο φυςικό του πεδίο και με τουσ δικοφσ του 

όρουσ. Ζξω από το ςχολείο, για παράδειγμα, θ ανάγνωςθ ενόσ λογοτεχνικοφ κειμζνου 

γίνεται ςυνικωσ για λόγουσ προςωπικισ ευχαρίςτθςθσ και των οδθγιϊν χριςθσ μιασ 

θλεκτρικισ ςυςκευισ για να τθ κζςουμε ςε λειτουργία, και όχι για να εξεταςτοφμε ςε 

διάφορα γλωςςικά φαινόμενα ςυμπλθρϊνοντασ τισ αςκιςεισ που ςυνοδεφουν ςυνικωσ 

τζτοια κείμενα ςτα ςχολικά εγχειρίδια.    

Η διάρκεια, τζλοσ, αναφζρεται ςτο χρόνο που διακζτουν οι αναγνϊςτεσ για να 

διαβάςουν ζνα βιβλίο και που ςυνικωσ κυμαίνεται από μερικζσ θμζρεσ ζωσ μερικζσ 

εβδομάδεσ. Ο Newkirk (2008) μνθμονεφει πόςο γριγορα και πακιαςμζνα διάβαηαν τα 

παιδιά το δθμοφιλζσ Harry Potter, για να μασ δείξει πόςο δυνατό κίνθτρο είναι το αίςκθμα 
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τθσ πλιρωςθσ που βιϊνει ο αναγνϊςτθσ όταν φτάνει ςτθν τελευταία ςελίδα του 

αγαπθμζνου του βιβλίου. Στα ςχολικά βιβλία, όμωσ, ςχολιάηει, θ μόνθ απόλαυςθ που 

αποκομίηει ο μακθτισ είναι ίςωσ θ ανακοφφιςθ που αιςκάνεται όταν ςτο τζλοσ τθσ χρονιάσ 

τα επιςτρζφει πίςω ςτο ςχολείο. Είναι φανερό ότι οι ρυκμοί τθσ ανεξάρτθτθσ ανάγνωςθσ 

και τθσ ανάγνωςθσ των ςχολικϊν βιβλίων διαφζρουν ριηικά.  

Ο Newkirk (2008) κλείνει επιχειρϊντασ να εξθγιςει που οφείλεται θ ςτροφι που 

παρατθρείται ςτισ αναγνωςτικζσ ςυνικειεσ των παιδιϊν ςτα χρόνια του γυμναςίου: «Είναι 

κρίςιμο πιςτεφω, να δοφμε τθν απόρριψθ αυτι του διαβάςματοσ των βιβλίων όχι ωσ 

αποτζλεςμα του ελαττωματικοφ χαρακτιρα των μακθτϊν, αλλά ωσ μια λογικι επιλογι να 

αναηθτιςουν αλλοφ *π.χ. περιοδικά, διαδίκτυο, θλεκτρονικά παιχνίδια+ τθν αφθγθματικι 

απόλαυςθ, γιατί το διάβαςμα κακεαυτό ζγινε εργαςία». Τα ςχολικά βιβλία, με άλλα λόγια, 

δεν παρζχουν ςτουσ μακθτζσ το κίνθτρο τθσ απόλαυςθσ για ανάγνωςθ και γι’ αυτό δεν 

μποροφμε να ιςχυριςτοφμε με βεβαιότθτα ότι ςυμβάλλουν ιδιαίτερα ςτο να αγαπιςει ο 

μακθτισ το βιβλίο γενικά και να αποκτιςει ακολοφκωσ μια μονιμότερθ ςχζςθ μαηί του ι με 

τθ μάκθςθ ευρφτερα, όπωσ είδαμε ςτθν αρχι αυτισ ενότθτασ.  

 

1.3.5 Το ςχολικό εγχειρίδιο ωσ ιδεολογικό και εμπορικό προϊόν 

Ζχουμε αναφερκεί ιδθ εκτενϊσ ςτθ κεϊρθςθ του ςχολικοφ βιβλίου ωσ ενόσ «κυρίαρχου 

παιδαγωγικοφ εργαλείου» (ΕΣΥΡ, 2006) εφαρμογισ του ΑΡ που γράφεται βάςει κάποιων 

παιδαγωγικϊν αρχϊν με ςκοπό να ςυμβάλλει ςτθν επίτευξθ των πολλαπλϊν ςτόχων τθσ 

ςχολικισ εκπαίδευςθσ. Ωςτόςο, οι παιδαγωγικζσ λειτουργίεσ του ςχολικοφ βιβλίου, που 

αντανακλοφν αναγκαςτικά εκείνεσ του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ (Καψάλθσ & 

Χαραλάμπουσ, 2008, ςς. 213-214), δεν είναι ςίγουρο ότι εκπλθρϊνονται ςτον επικυμθτό 

βακμό διαμζςου των εγχειριδίων. Ή, για να το κζςουμε αλλιϊσ, διεκπεραιϊνονται με όλεσ 

τισ αντιφάςεισ, τισ αδυναμίεσ και τισ ςτρεβλϊςεισ που και το ςχολείο επιτελεί τον 

παιδαγωγικό και κοινωνικοποιθτικό του ρόλο.  

Ριο ςυγκριμζνα, το ςχολείο κεωρικθκε ωσ ζνασ «ιδεολογικόσ μθχανιςμόσ του κράτουσ» 

(Althusser, 1971, 1983) δθλαδι, μθχανιςμόσ που λειτουργεί με ιδεολογία —όχι με βία, 

όπωσ για παράδειγμα ο ςτρατόσ ι τα ςϊματα αςφαλείασ— προκειμζνου να πετφχει τθ 

ςυναίνεςθ (με τθν ζννοια του consensus κατά τον Gramsci, 1972, 1973) ςτθν εκμετάλλευςθ 

των κατϊτερων κοινωνικοοικονομικϊν ςτρωμάτων από τουσ κατόχουσ των μζςων 

παραγωγισ. Ζχει δεχτεί ςφοδρι κριτικι για τον ρόλο του αυτό ςτα πλαίςια του 
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καπιταλιςτικοφ ςυςτιματοσ αλλά και για άλλουσ πολφ κρίςιμουσ, όπωσ θ κοινωνικι 

επιλογι και κατανομι των κζςεων μζςα ςτο κοινωνικό ςφνολο, που δεν διαςφαλίηει τθν 

κοινωνικι κινθτικότθτα ιδιαίτερα για τα παιδιά των εργατικϊν οικογενειϊν (Willis, 1977). 

Κρίνεται, ζτςι, ωσ ζνασ «ςυντθρθτικόσ κεςμόσ» (Ξωχζλλθσ, 1999, ς. 13,) που ςτοχεφει ςτθν 

διαιϊνιςθ και αναπαραγωγι τθσ κοινωνικισ ανιςότθτασ και τθσ ιδεολογίασ των μζςων και 

ανϊτερων κοινωνικϊν τάξεων (Apple, 2001· Bernstein, 1990, 1991· Bourdieu, 1979· Giroux, 

1983). Δεδομζνθσ τθσ ιδεολογικισ αυτισ (δυς)λειτουργίασ τθσ «ςχολικισ 

κοινωνικοποίθςθσ» ωσ μζρουσ τθσ «δευτερογενοφσ» κοινωνικοποίθςθσ του ατόμου 

(Ξωχζλλθσ , 1999, ςς. 11-23· Χατηθδιμου, 1987, ςς. 24-26) θ παιδαγωγικι λειτουργία του 

ςχολείου και κατ’ επζκταςθ των  ςχολικϊν εγχειριδίων αμβλφνεται ςθμαντικά, ελζγχεται 

και αμφιςβθτείται βάςιμα.  

Υπό το πρίςμα αυτό ο Renner (1997) κεωρεί τα ςχολικά βιβλία ωσ «εργαλεία που 

διατθροφν και υποςτθρίηουν τθν καταπίεςθ», αφοφ, για παράδειγμα, τα ςχολικά βιβλία 

ιςτορίασ δεν είναι τίποτα περιςςότερο από παράκεςθ μαχϊν που γράφονται από τθν 

πλευρά του νικθτι· θ λογοτεχνία παρουςιάηει τουσ ςυγγραφείσ ςε ζνα «αποςτειρωμζνο» 

περιβάλλον και αποφεφγει να αναφερκεί ςτισ ιδεολογικζσ και ςεξουαλικζσ τουσ 

προτιμιςεισ· θ πολιτικι  οικονομία είναι αφοςιωμζνθ ςτθν ωραιοποίθςθ  του παγκόςμιου 

οικονομικοφ ςυςτιματοσ που διατθρεί το «78% του πλθκυςμοφ ςτθ φτϊχεια» και τα βιβλία 

ξζνων γλωςςϊν ζχουν ςτθν «κρυφι τουσ ατηζντα» τθν παγκοςμιοποίθςθ τθσ Δυτικοφ τφπου 

κουλτοφρασ τθσ κατανάλωςθσ (Phillipson, 1992, παρατίκεται ςτο Litz, 2005).     

Ωςτόςο, «ςχολικι διδαςκαλία και κοινωνικοποίθςθ», όπωσ επιςθμαίνει ο Ξωχζλλθσ 

(1999) δεν ςθμαίνει απλά προςαρμογι τθσ νζασ γενιάσ ςτισ αξίεσ τθσ προθγοφμενθσ οφτε 

ςυντιρθςθ και μετάδοςθ των «παραδεδομζνων». Το ςχολείο λειτουργϊντασ ςτο 

αντιφατικό πλαίςιο τθσ καπιταλιςτικισ οικονομίασ και καλλιεργϊντασ τθν «κριτικι ςκζψθ 

και δθμιουργικότθτα του μακθτι *…+ εκτελεί μια διπλι αποςτολι, ςυντιρθςθ και 

ανανζωςθ, και βρίςκεται ςε διαλεκτικι ςχζςθ με το κοινωνικό ςφνολο, αποτελϊντασ προϊόν 

και ταυτόχρονα παράγοντα κοινωνικισ εξζλιξθσ» (ς. 21). Κατ’ αναλογία και θ παιδαγωγικι 

και κοινωνικοποιθτικι λειτουργία των ςχολικϊν εγχειριδίων, τα οποία «είναι φορείσ 

ιδεολογίασ, με βάςθ τουσ οποίουσ επιδιϊκεται θ μεταβίβαςθ τθσ "επίςθμθσ" γνϊςθσ ςτουσ 

μακθτζσ» (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 234), δεν μπορεί να απορριφκεί ςυλλιβδθν, 

γιατί ακριβϊσ κουβαλά ςυγχρόνωσ μζςα τθσ τα ςπζρματα τθσ κοινωνικισ αλλαγισ και τθσ 

ςυντιρθςθσ. Υποςτθρίηεται, μάλιςτα, ότι τα ςχολικά βιβλία είναι ςθμαντικά «όχι μόνον 
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επειδι περιζχουν ςυγκεκριμζνεσ πλθροφορίεσ και γνϊςεισ, αλλά κυρίωσ, επειδι ς’ αυτά 

εκφράηεται με τρόπο ζμμεςο αλλά ιςχυρό ζνασ ιδεολογικόσ προςανατολιςμόσ που είναι 

επικυμθτόσ για τουσ μακθτζσ» (ΕΣΥΡ, 2006, ς. 18). Πμωσ, για να πραγματωκεί θ 

κοινωνικοποίθςθ των μακθτϊν με βάςθ τισ εκάςτοτε «επικυμθτζσ» ιδεολογικζσ αρχζσ τθσ 

κοινωνίασ κα πρζπει να ζχουν «τα βιβλία ανοιχτά τα ιδεολογικά τουσ χαρτιά και όχι βιβλία 

“ουδζτερα”», βιβλία που κα αποφεφγουν μεν «αμφιςβθτοφμενα» κζματα για τθν κοινωνία 

(π.χ. ευκαναςία) αλλά που κα δεν κα «ςιωποφν» για το ρατςιςμό και τθν ξενοφοβία, δεν κα 

ςυντθροφν ςτερεότυπα ςεξιςμοφ και ςκοταδιςμοφ, κα μιλοφν για τθν αντίκεςθ 

περιφζρειασ-κζντρου και κα «ζχουν μια ςαφι κετικι ςτάςθ» ςε ηθτιματα δθμοκρατίασ, 

προςταςίασ τθσ ετερότθτασ, γυναικείασ ταυτότθτασ και πολυπολιτιςμικότθτασ (ΕΣΥΡ, 2006, 

ς. 19).  Σε αντίκετθ περίπτωςθ, αν δθλαδι δεν «επιτρζπεται» ςτα ςχολικά βιβλία να 

διαπραγματεφονται «επείγοντα, επίκαιρα και αμφιλεγόμενα προβλιματα που ανακφπτουν 

μζςα από κοινωνικζσ διαδικαςίεσ» οι μακθτζσ χάνουν τθν ευκαιρία «να διαμορφϊςουν 

"μεταγνωςτικζσ" ςκζψεισ και ςτάςεισ που κα εφαρμόςουν ςτθν κακθμερινι τουσ ηωι»   

(Φλουρισ, 2005, ς. 170). 

Το ςχολικό βιβλίο δεν είναι μόνο ζνα εκπαιδευτικό και πλθροφοριακό μζςο, «δεν είναι 

μόνο ζνα παιδαγωγικό εργαλείο: αποτελεί επίςθσ και δθμιοφργθμα κοινωνικϊν ομάδων και 

εκνικϊν ομάδων, οι οποίεσ μζςω αυτοφ επιδιϊκουν να διαιωνίςουν τθν ταυτότθτά τουσ,   

τισ αξίεσ τουσ, τισ παραδόςεισ και τον πολιτιςμό τουσ» (Choppin, 1997, ς. 5, παρατίκεται 

ςτο Μαδεμλισ, 2008, ς. 66). Είναι κατά βάςθ όπωσ γράφει ο Μπονίδθσ (2004, ς. 195) ζνα 

«πολιτικό προϊόν» και ςυμπλθρϊνει: 

 

Α.  Τα περιεχόμενα του είναι ςυνάρτθςθ τόςο των ιδεωδϊν και τθσ φιλοςοφίασ αγωγισ που 
κυριαρχοφν τθν περίοδο κατά τθν οποία ςυγγράφεται και χρθςιμοποιείται όςο και των 
ιδεολογικϊν και πολιτιςμικϊν και άλλων πολιτικϊν επιλογϊν που λαμβάνονται ευρφτερα ςτθ 
ςυγκεκριμζνθ ιςτορικι περίοδο. 

Β.  Δεδομζνθσ τθσ επίδραςισ του ςτουσ/-ισ μακθτζσ/-τριεσ, επιχειρείται θ μετατροπι των πολιτικϊν  
 προκζςεων ςε κοινωνικι πράξθ μζςω τθσ επιλεκτικισ παράκεςθσ πλθροφοριϊν, λόγου ι εικόνασ.  

Ζτςι, και το ςχολικό βιβλίο ωσ μζροσ του ςχολείου είναι δυνατόν να αποβλζπει, 
κοινωνικοποιϊντασ αναλόγωσ τουσ/-ισ νζουσ/-εσ, εκάςτοτε, ςτθν οπιςκοδρόμθςθ, ςτθ 
ςυντιρθςθ, ι και ςτθ μακροπρόκεςμθ αλλαγι του κοινωνικοφ ςυςτιματοσ.  

 

Σχολείο και ςχολικό βιβλίο, ςυνεπϊσ, βρίςκονται ςε ςυγχορδία αναφορικά με τον 

παιδαγωγικό και κοινωνικοποιθτικό, τουσ ρόλο (εκλαμβανόμενοσ είτε ωσ τροχοπζδθ είτε ωσ 

καταλφτθσ κοινωνικισ αλλαγισ) ο οποίοσ ετεροκακορίηεται από τισ ιςχυρότερεσ δυνάμεισ 

τθσ οικονομίασ και τθσ πολιτικισ και αντανακλάται ςτο όποιο ιδεολογικό τουσ φορτίο.  
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Ο ετεροκακοριςμόσ, όμωσ, του ςχολικοφ βιβλίου από τισ δυνάμεισ τθσ αγοράσ δεν 

γίνεται μόνο ςε ζνα ζμμεςο επίπεδο μζςω, για παράδειγμα, του ελζγχου των διαδικαςιϊν 

τθσ ςυγγραφισ και ζπειτα τθσ ζγκριςθσ των βιβλίων από ειδικζσ κρατικζσ επιτροπζσ πριν 

αυτά φτάςουν ςτα ςχολεία, ϊςτε να διαςφαλιςτεί ότι θ ιδεολογικι κατεφκυνςι τουσ είναι 

θ επικυμθτι. Υπάρχει και ζνα πολφ πιο άμεςο επίπεδο επιρροισ τθσ αγοράσ ςτα 

περιεχόμενα του ςχολικοφ εγχειριδίου εξαιτίασ του γεγονότοσ ότι αποτελεί πζρα από 

παιδαγωγικό εργαλείο και πολιτικό προϊόν και ζνα κακεαυτό εμπορικό προϊόν που 

παράγεται από μεγάλεσ επιχειριςεισ με ςκοπό πρϊτιςτα το κζρδοσ και ζπειτα όλα τα 

άλλα13. Ο Sewall (1987, ς. 19) είναι αποκαλυπτικόσ, διαφωτιςτικόσ και ξεκάκαροσ για το 

κζμα αυτό: 

 

Οι εκδότεσ των ςχολικϊν εγχειριδίων δεν εργάηονται για διαςκζδαςθ οφτε για κάποια αφθρθμζνθ ιδζα 
περί κοινοφ καλοφ. Το κζρδοσ μετράει. «Από πολλζσ απόψεισ θ εκδοτικι βιομθχανία των ςχολικϊν 
βιβλίων είναι ςαν  οποιαδιποτε άλλθ επιχείρθςθ που παράγει καταναλωτικά προϊόντα», ςθμειϊνει θ 
The Wall Street Journal το 1985. «Εκεί που διαφζρει είναι ςτο ότι τα ςχολικά βιβλία διαμορφϊνουν 
ηωζσ και πεποικιςεισ και γι’ αυτό κριτικάρονται ςυχνότερα από άλλα καταναλωτικά προϊόντα». 
     Οι εκδότεσ πρζπει να παράγουν προϊόντα που κα πουλθκοφν εφκολα. Το κφριο τουσ μζλθμα είναι το 
κακαρό ειςόδθμα που κα αποκομίςουν και όχι θ ποιότθτα των βιβλίων. Η εκπαιδευτικι αναλφτρια 
Raymond English ζχει πει για τθν εκδοτικι βιομθχανία: «Το κζρδοσ είναι ο ςκοπόσ, και το κζρδοσ, όταν 
λειτουργείσ ςε μια θμι-μονοπωλιακι αγορά, παράγεται τόςο με το να ικανοποιείσ γραφειοκράτεσ και 
πολιτικοφσ όςο και με το να αποφεφγεισ όςο μπορείσ οτιδιποτε μπορεί να προκαλζςει διάφορουσ 
οργανωμζνουσ φορείσ ςυμφερόντων.»   
 

Η κακιζρωςθ τθσ ανάκεςθσ ςυγγραφισ του ςχολικοφ βιβλίου ςε ιδιωτικοφσ ομίλουσ μζςω 

του κακεςτϊτοσ του πολλαπλοφ εγχειριδίου αφενόσ ανταποκρίνεται ςτο φιλελεφκερο 

μοντζλο ανάπτυξθσ τθσ αγοράσ μζςω τθσ «προςφοράσ και τθσ ηιτθςθσ» και του ελεφκερου 

ανταγωνιςμοφ και, αφετζρου,  πιςτϊνεται ότι «ςυμβάλλει ςτθν καλι ποιότθτά του, αλλά 

και αντιςτρόφωσ θ καλι ποιότθτα ςυνζβαλε και ςυμβάλλει ςτθν κακιζρωςθ του πολλαπλοφ 

εγχειριδίου» (Mikk, 2000, ς. 37, παρατίκεται ςτο Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 379). 

Ωςτόςο, υπάρχουν και ενςτάςεισ ςτθν παραπάνω λογικι· θ εκδοτικι βιομθχανία κεωρείται 

πωσ επιβάλλει περιοριςμοφσ ςτθν ανάπτυξθ του εγχειριδίου ωσ παιδαγωγικοφ μζςου (Love 

                                                      

13. Η χϊρα μασ, που μζχρι το 2006 παριγαγε και διακινοφςε μζςω του κρατικοφ ΟΕΔΒ τα ςχολικά εγχειρίδια 
και ζτςι δεν ενζπλεκε τισ ιδιωτικζσ εκδοτικζσ επιχειριςεισ ςτθν παραγωγι του ςχολικοφ βιβλίου, άλλαξε 
πολιτικι και διάφοροι εκδοτικοί οίκοι μοιράςτθκαν τισ ανακζςεισ ςυγγραφισ των νζων διδακτικϊν 
πακζτων που διδάςκονται ςιμερα ςτα ςχολεία. Το φαινόμενο τθσ εμπορικισ εκμετάλλευςθσ του ςχολικοφ 
βιβλίου, λοιπόν, φςτερα και από το μακροχρόνιο ζμπρακτο ενδιαφζρον των ιδιωτϊν εκδοτϊν (Ρατάκθσ, 
1990), άγγιξε τθν ελλθνικι εκπαίδευςθ, ενϊ εικάηεται ότι μελλοντικά με τθν διαφαινόμενθ ειςαγωγι του 
πολλαπλοφ εγχειριδίου, που ειςθγοφνται εγχϊριοι κεςμικοί παράγοντεσ κφρουσ όπωσ το ΡΙ (2009α, ς. 6) 
και το ΕΣΥΡ (2006, ς. 19), κα αποκτιςει εξαιρετικι δυναμικι. Άρα θ ςχετικι ςυηιτθςθ μόνο αδιάφορθ δεν 
πρζπει να αφινει τθν εγχϊρια εκπαιδευτικι και ακαδθμαϊκι κοινότθτα. 
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& Pimm, 1996,  παρατίκεται ςτο Rezat, 2006), γιατί πρόκειται για επιχειριςεισ οι οποίεσ 

προκειμζνου να επιβιϊςουν πρζπει να λάβουν υπόψθ τουσ «πελάτεσ-καταναλωτζσ» (που 

δεν είναι μόνο οι μακθτζσ, οι γονείσ ι οι εκπαιδευτικοί, αλλά ζνα ολόκλθρο γραφειοκρατικό 

πλζγμα), οι οποίοι επιλζγουν τα βιβλία αυτά (Center for Educational Reform 2001· 

Chambliss & Calfee, 1998,  παρατίκεται ςτο Rezat, 2006).  

Ροιοι περιοριςμοί, όμωσ, ζχουν επιςθμανκεί ςτα ςχολικά βιβλία και αποδίδονται ςτο ότι 

αποτελοφν εμπορικά προϊόντα; Θα αναλφςουμε δφο μειονεκτιματα των εγχειριδίων που 

ςτθ βιβλιογραφία ςυνδζονται με τθν παραγωγι τουσ από ιδιωτικοφσ κερδοςκοπικοφσ 

εκδοτικοφσ ομίλουσ. Το πρϊτο είναι γνωςτό με τον όρο «the dumped-down textbook 

phenomenon» ι το φαινόμενο τθσ «απλοποίθςθσ» (Bennetta, 1997· Dove, 1998· Stotsky 

1999· Sykes, 1995· Tobin & Ubarra, 2008) και αναφζρεται ςτθ διαδικαςία του 

«ξαναγραψίματοσ» των βιβλίων με ςκοπό να γίνουν ευκολότερα αναγνϊςιμα και 

κατανοθτά από τουσ μακθτζσ. Το δεφτερο αναφζρεται ςτθν «αυτολογοκριςία» (Dove 1998· 

Ravitch, 2003· Sewall, 1987· Γεωργουςόπουλοσ, 1990) των εγχειριδίων ςε μια ςειρά 

αμφιλεγόμενων κεμάτων που γίνεται με πρόςχθμα τθν αποφυγι τθσ ιδεολογικισ 

μονομζρειασ και τθν τιρθςθ μιασ αυςτθρισ «ουδετερότθτασ», ϊςτε να αποφευχκεί θ 

χειραγϊγθςθ μακθτϊν και εκπαιδευτικϊν προσ τθ μια ι τθν άλλθ κατεφκυνςθ. 

Το φαινόμενο τθσ απλοποίθςθσ των ςχολικϊν βιβλίων υιοκετικθκε από τθν εκδοτικι 

βιομθχανία με ςκοπό να ςυμπεριλθφκεί ςτο καταναλωτικό τθσ κοινό (target group) ο 

μεγαλφτεροσ δυνατόσ αρικμόσ μακθτϊν από τουσ πιο αδφνατουσ ζωσ τουσ πιο καλοφσ 

(Dove, 1998). Η αιτιολόγθςθ του φαινομζνου ςτθρίχκθκε ςτο ευρφ κοινό με το παιδαγωγικό  

επιχείρθμα ότι τα ςχολικά βιβλία είναι δυςνόθτα και κακογραμμζνα, ενϊ ειδικά εργαλεία 

ςχεδιάςτθκαν, οι κλίμακεσ αναγνωςιμότθτασ (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ςς. 362-370) 

προκειμζνου οι επιτροπζσ ζγκριςθσ και αξιολόγθςθσ των βιβλίων ςτισ διάφορεσ πολιτείεσ 

των ΗΡΑ να ζχουν ζνα μζτρο ςφγκριςθσ (Sewall, 1987). Πμωσ, τισ ίδιεσ κλίμακεσ 

χρθςιμοποιοφςαν και οι εκδότεσ κατά τθ ςυγγραφι των ςχολικϊν εγχειριδίων με ςκοπό να 

μετριςουν το μικοσ των προτάςεων, το μικοσ των λζξεων με βάςθ τον αρικμό των 

ςυλλαβϊν και το λεξιλόγιο με αναφορά ςε μια εγκεκριμζνθ λίςτα λζξεων, (Bennetta, 1997· 

Sewall, 1987) προκειμζνου τα βιβλία τουσ να τφχουν τθσ κετικισ κρίςθσ των επιτροπϊν. Το 

ιςτορικό και τα αποτελζςματα τθσ επιχείρθςθσ απλοποίθςθσ των ςχολικϊν βιβλίων με βάςθ 

αυτζσ τισ κλίμακεσ περιγράφονται εν ςυντομία από ζνα ςυγγραφζα ςχολικϊν βιβλίων που 
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εργαηόταν ςε γνωςτό εκδοτικό οίκο πριν και μετά τθν ευρεία χριςθ των κλιμάκων 

ανάγνωςθσ: 

 

Ζνασ φθμιςμζνοσ εκπαιδευτικόσ και ψυχολόγοσ, ο Edward Lee Thorndike, δθμιοφργθςε μια λίςτα με 
διάφορεσ λζξεισ και με τθ ςυχνότθτα με τθν οποία αυτζσ εμφανίηονται ςτθν κακθμερινι ηωι τθσ 
Αμερικισ: εφθμερίδεσ, δθμοφιλι βιβλία, διαφθμίςεισ, κ.ά. Από αυτι τθ λίςτα δθμοςιοποίθςε μια άλλθ, 
αυςτθρά περιοριςμζνθ, θ οποία κακόριηε ποιεσ λζξεισ ζπρεπε να χρθςιμοποιοφνται ςε κείμενα που 
απευκφνονταν ςε παιδιά. Αν, για παράδειγμα θ λζξθ πάρε βριςκόταν ςτθν λίςτα του, μποροφςε να 
χρθςιμοποιθκεί ςτα ςχολικά βιβλία. Αν θ λζξθ αποδοκιμάηω δεν υπιρχε, δεν ζπρεπε να 
χρθςιμοποιθκεί, γιατί το βιβλίο κα γινόταν πολφ δφςκολο για τα παιδιά.  
     Οι ςυντάκτεσ εργαςτικαμε τότε κάτω από τθν τυραννία τθσ λίςτασ αυτισ και μάλιςτα 
υπερθφανευόμαςταν για το ότι τα ςχολικά μασ βιβλία ςυμμορφϊνονταν με τθ λίςτα του Thorndike. 
Κατά τθ γνϊμθ, όμωσ, αυτό ιταν θ αρχι μιασ ςυνεχοφσ διαδικαςίασ γνωςτισ ωσ "dumping down the 
curriculum" *απλοποίθςθ του ΑΡ+. Ρριν τον Thorndike είχα βοθκιςει ςτθν ζκδοςθ μιασ ςειράσ 
επιτυχθμζνων βιβλίων ςτα οποία είχα χρθςιμοποιιςει μια ευρεία γκάμα λεξιλογίου, αλλά όταν 
περιορίςτθκα από τον Thorndike, είδα το βιβλίο που κάποτε είχα βοθκιςει να γραφτεί για τθν ζκτθ 
τάξθ ςταδιακά να απευκφνεται ςτουσ μακθτζσ των δφο μεγαλφτερων τάξεων. Βιβλία που αρχικά τα 
προορίηαμε για τισ μεγάλεσ τάξεισ του δθμοτικοφ [middle grades] ξαφνικά εγκρίκθκαν ωσ κατάλλθλα 
για το γυμνάςιο [high school] και αυτά που προορίηονταν για το γυμνάςιο εγκρίνονταν πια για το 

λφκειο [college]. Πλθ θ εκπαιδευτικι διαδικαςία κινοφνταν κακοδικά ςε όλα τα επίπεδα.  (Michener, 
1996, παρατίκεται ςτο Bennetta, 1997)  

 

Το φαινόμενο απαςχόλθςε ιδιαίτερα τθν αμερικανικι εκπαιδευτικι και ακαδθμαϊκι 

κοινότθτα μετά το 1983, όταν ςτθν ζκκεςθ A Nation at Risk επιςθμαινόταν ότι το 

περιεχόμενο των εγχειριδίων χαρακτθρίηεται από ζλλειψθ ςυνοχισ με αποτζλεςμα ο 

αναγνϊςτθσ να μθν μπορεί να ςυνδζςει τα διάφορα κομμάτια του κειμζνου και να του 

είναι αδφνατο να το κατανοιςει (Dove, 1998). Με τθν απαλοιφι ι τον περιοριςμό ςε 

ζκταςθ και βάκοσ ιδεϊν που κεωροφνται πεπαλαιωμζνεσ ι ότι απαιτοφν ζντονθ 

πνευματικι προςπάκεια για να γίνουν αντιλθπτζσ από το μακθτι, με τον περιοριςμό του 

λεξιλογίου μζςω τθσ εξάλειψθσ των πολυςφλλαβων λζξεων, με τθν απλοποίθςθ του ςτιλ 

εξαιτίασ του περιοριςμοφ δφςκολων ςυντακτικϊν δομϊν και το "ςπάςιμο" των μεγάλων ςε 

ζκταςθ προτάςεων, με τθν ςυντόμευςθ των παραγράφων και τζλοσ με τθν αντικατάςταςθ 

του κειμζνου από φωτογραφίεσ που ζχουν κυρίωσ διακοςμθτικό ρόλο, τα εγχειρίδια αντί να 

γίνουν πιο κατανοθτά και αναγνϊςιμα, ζγιναν ακριβϊσ το αντίκετο· δυςκολότερα ςτθν 

ανάγνωςθ και πιο δυςνόθτα (Bennetta, 1997· Sewall, 1987). Ιδιαίτερα κατακρίκθκε το ότι τα 

βιβλία τθσ γλϊςςασ (βλ. αναγνωςτικά) τισ τελευταίεσ δεκαετίεσ ςυςτθματικά αποςτεροφν 

τουσ μακθτζσ από κλαςικά λογοτεχνικά κείμενα ςε όφελοσ άλλων με "ευκολότερθ" γλϊςςα 

(π.χ. κείμενα με οδθγίεσ ι ςυνταγζσ) και γι’ αυτό τουσ οδθγοφν ςε μειωμζνεσ αναγνωςτικζσ 

επιδόςεισ ςτα διάφορα εκνικά και διεκνι τεςτ (π.χ. PISA) (Stotsky, 1999). Τα ςχολικά βιβλία 

χαρακτθρίςτθκαν, ωσ εκ τοφτου, ωσ «ζνα μίλι πλατιά και μια ίντςα βακιά» (Tyson, 1997), 
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γιατί ςυμπεριλαμβάνουν ςτα περιεχόμενά τουσ πάρα πολλά κζματα και τα παρουςιάηουν 

με ζνα πολφ επιφανειακό τρόπο που δεν ζχει καμία παιδαγωγικι λογικι (Dove, 1998). Η 

Ravitch (2003), βλζπει όλο αυτό να αντανακλάται ςτθν εξάςκθςθ μζςω των εγχειριδίων 

μόνο κάποιων ελάχιςτων βαςικϊν δεξιοτιτων και ςε μια ζκπτωςθ των προςδοκιϊν για 

αυτό που αναμζνουμε να αποκτιςουν οι μακθτζσ από αυτά.  

Η υποχϊρθςθ του επιπζδου των βιβλίων λόγω τθσ «εξομάλυνςθσ» τουσ για 

παιδαγωγικοφσ λόγουσ ςε δικεν πιο ανεκτά επίπεδα «αναγνωςιμότθτασ» και 

«κατανοθςιμότθτασ» (ΡΙ, 1999β), ςτθν ουςία ζφταςε να αντιφάςκει με τθν ίδια τθν 

Ραιδαγωγικι. Θεωρικθκε τελικά ότι με τον τρόπο αυτό ςυγγραφισ των ςχολικϊν βιβλίων 

οι εκδότεσ απζφευγαν τθν κοςτοβόρα παραγωγι πολλϊν διαφορετικϊν εγχειριδίων 

ανάλογα τισ δυνατότθτεσ και ανάγκεσ των  μακθτϊν, πράγμα που κα ζδινε μια πραγματικά 

παιδαγωγικι προοπτικι ςτο ζργο τουσ και δεν κα καταδίκαηε καλοφσ και κακοφσ μακθτζσ 

να χρθςιμοποιοφν το ίδιο διδακτικό υλικό —με το πρόςχθμα ςυχνά τθσ ιςότθτασ των 

εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν. Επειδι, μάλιςτα, προτιμικθκε θ εφκολθ λφςθ τθσ απλοποίθςθσ 

του περιεχομζνου των βιβλίων, το διαφθμιςτικό ςλόγκαν ότι «το βιβλίο απευκφνεται ςε 

όλουσ του μακθτζσ» κρίκθκε πωσ μπορεί να μεταφραςτεί ωσ ότι απευκφνεται ςτουσ 

«λιγότερο ικανοφσ και τουσ χειρότερα προετοιμαςμζνουσ μακθτζσ» (Bennetta, 1997). Οι 

εκδότεσ προςπάκθςαν να ανταποκρικοφν ςτο αίτθμα τθσ αμερικανικισ κοινωνίασ να δει τα 

παιδιά τθσ να τα καταφζρνουν ςτο ςχολείο και ζτςι παραδζχτθκαν (και ρθτά ακόμθ) ότι 

απλοποίθςαν τα βιβλία, ϊςτε οι μακθτζσ να φανοφν εξυπνότεροι από ό,τι πραγματικά ιταν 

(Bennetta, 1997). Συμπεραςματικά, φαίνεται πωσ θ ζκδοςθ των ςχολικϊν βιβλίων από 

κερδοςκοπικοφσ ομίλουσ  δεν ζγινε πάντα ςε όφελοσ τθσ ποιότθτάσ τουσ και γι’ αυτό πριν 

ςπεφςουμε να κατθγοριςουμε τουσ μακθτζσ για τισ χαμθλζσ τουσ επιδόςεισ και τθν 

αδιαφορία τουσ κα πρζπει πρϊτα να ελζγξουμε τουσ εκδότεσ για τον τρόπο που 

ςυγγράφουν τα ςχολικά εγχειρίδια (May, 1994, παρατίκεται ςτο Dove, 1998).         

Το δεφτερο μειονζκτθμα που ςυηθτοφμε, θ «ιδεολογικι ουδετερότθτα» των ςχολικϊν 

βιβλίων, είναι πολφ πιο κεφαλαιϊδουσ ςθμαςίασ ηιτθμα για τουσ εκδοτικοφσ οίκουσ, γιατί 

θ επιλογι των βιβλίων από τισ διάφορεσ επιτροπζσ αξιολόγθςθσ γίνεται επί τθ βάςει 

πολιτικϊν και όχι «ποιοτικϊν», διδακτικϊν ι παιδαγωγικϊν κριτθρίων και αφθρθμζνων 

«εκπαιδευτικϊν αξιϊν» (Apple, 1979, 1986· Apple & Christian-Smith, 1991· Delfattore, 1992, 

ςς. 175-176· Westbury, 1990, 1992). Η "πολιτικι" των ςχολικϊν εγχειριδίων (The Politics of 

the Textbooks, βλ. Apple & Christian-Smith, 1991), επομζνωσ, για να ερμθνευτεί κα πρζπει 
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να ιδωκεί αφενόσ από τθ ςκοπιά εκείνων που τθν χαράςςουν, εν προκειμζνω των εκδοτϊν, 

και, αφετζρου, εκείνων προσ τουσ οποίουσ απευκφνεται άμεςα μακθτζσ, εκπαιδευτικοφσ, 

γονείσ, ςχολικζσ επιτροπζσ, επιτροπζσ ζγκριςθσ αλλά και ζμμεςα όπωσ πολιτικοφσ, 

κόμματα, εκκλθςία, και κάκε οργανωμζνθ ομάδα πίεςθσ που κεωρεί ότι ζχει ι κα ζπρεπε 

να ζχει κάποιο λόγο για τα περιεχόμενα των βιβλίων.    

Το παράδειγμα των ΗΡΑ είναι διαφωτιςτικό για τθ ςυηιτθςι μασ, γιατί ςε αυτό 

ςυναντοφμε μεγάλουσ εκδοτικοφσ οίκουσ να δραςτθριοποιοφνται ςτο ςχολικό βιβλίο και 

διαφορετικοφσ τρόπουσ ςτθν επιλογι τουσ από τισ επιμζρουσ Ρολιτείεσ, ενϊ μπορεί να μασ 

προϊδεάςει, ωσ ζνα βακμό για ανάλογεσ εξελίξεισ που δρομολογοφνται και ςτθ χϊρα μασ. 

Στισ ΗΡΑ υπάρχουν δφο ςυςτιματα επιλογισ των βιβλίων, που με διάφορεσ παραλλαγζσ 

είναι και τα κυρίαρχα ςτον ευρωπαϊκό χϊρο. Το πρϊτο είναι θ τελείωσ ανοιχτι (open 

territory) διαδικαςία επιλογισ των βιβλίων όπου χοντρικά κάκε ςχολείο είναι ελεφκερο να 

επιλζγει οποιοδιποτε από τα εγχειρίδια κυκλοφορεί ςτο εμπόριο. Σφμφωνα με το δεφτερο, 

θ επιλογι γίνεται μζςα από μια λίςτα προεγκεκριμζνων βιβλίων (adoption state) από 

κάποιεσ γραφειοκρατικζσ επιτροπζσ τθσ εκάςτοτε Ρολιτείασ που είναι επιφορτιςμζνεσ με το 

ζργο του «φιλτραρίςματοσ», ϊςτε να «διαςφαλίηεται θ ποιότθτά τουσ» (π.χ. επιλζγεισ ζνα 

από τα τρία εγχειρίδια γλϊςςασ που προζγκρινε ωσ κατάλλθλα θ κρατικι επιτροπι από τα 

10 που τθσ είχαν υποβλθκεί για κρίςθ) (Sewall, 1987, ς. 20). Εν πρϊτοισ, τα παραπάνω 

ςυςτιματα δεν φαίνεται να δθμιουργοφν κάποιο πρόβλθμα και ςίγουρα δείχνουν 

"ανοιχτά" ςτθν άμιλλα των εκδοτικϊν επιχειριςεων. Η λειτουργία, όμωσ, του ςυςτιματοσ 

ςτθν πράξθ αποκάλυψε ζνα πλικοσ αδυναμιϊν που δθμιουργικθκαν εξαιτίασ τθσ 

επικυμίασ των εκδοτϊν να μεγιςτοποιιςουν τα κζρδθ τουσ με το να ςυρράψουν ςε ζνα 

"ποιοτικό" ςχολικό βιβλίο τελείωσ αντιφατικζσ απόψεισ για τισ αξίεσ με τισ οποίεσ πρζπει να 

γαλουχθκεί θ νζα γενιά.  

Ριο ςυγκεκριμζνα, το χϊρο των ςχολικϊν βιβλίων ςτισ ΗΡΑ τον μοιράηονται ουςιαςτικά 

τζςςερισ μεγάλεσ εκδοτικζσ επιχειριςεισ (The Big Four, όπωσ είναι γνωςτζσ) οι οποίεσ 

κατζχουν το 70% τθσ ςχετικισ αγοράσ. Ρρόκειται για άλλθ μια κλαςικι περίπτωςθ 

ολιγοπωλιακισ κατάςταςθσ ςτθν καπιταλιςτικι οικονομία, που μετριάηει, αν δεν 

καταπνίγει, κάκε ανταγωνιςμό για τιμζσ και ποιότθτα μζςω τθσ λειτουργίασ των καρτζλ και 

«των προςυμφωνθμζνων πρακτικϊν» ςε βάροσ των καταναλωτϊν (Center for Educational 

Reform 2001· The textbook oligarchs, 2003). Από τθν άλλθ, το «καταναλωτικό κοινό» δεν 

είναι τόςο ευρφ, αφοφ τρεισ πολιτείεσ (Καλιφόρνια, Τζξασ και Φλόριδα), που ακολουκοφν 
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το ςφςτθμα τθσ προεγκεκριμζνθσ λίςτασ, αγοράηουν το 30% περίπου του ςυνόλου των 

ςχολικϊν βιβλίων ςτισ ΗΡΑ (θ Νζα Υόρκθ είναι επίςθσ ςθμαντικι για τουσ εκδότεσ αλλά 

λιγότερο από τισ άλλεσ λόγω του ότι δεν ακολουκεί το ίδιο ςφςτθμα ζγκριςθσ) και 

επθρεάηουν κακοριςτικά το τι κα επιλζξουν και οι υπόλοιπεσ πολιτείεσ, άρα ζχουμε μια 

"ολιγοψωνιακι" αγορά που δθμιουργεί επιπλζον ςτρεβλϊςεισ ςτο ςφςτθμα (Center for 

Educational Reform 2001· Sewall, 1987, ς. 25· Tyson, 1997· The textbook oligarchs, 2003)14. 

Εδϊ αρχίηουν τα προβλιματα για τουσ εκδότεσ, γιατί με δεδομζνο τον πολιτικό χαρακτιρα 

των κριτθρίων επιλογισ των βιβλίων κα πρζπει να ικανοποιιςουν τόςο το "ςυντθρθτικό και 

κρθςκευόμενο" νότο των ΗΡΑ (Τζξασ και Φλόριδα) όςο και τθν "προοδευτικι" Καλιφόρνια, 

πρόκειται για δφο κόςμουσ με τελείωσ διαφορετικζσ ιδεολογικζσ αντιλιψεισ. Οι εκδότεσ 

βρίςκονται μεταξφ ςφφρασ και άκμονοσ ερχόμενοι αντιμζτωποι με μια ποικιλία επίδοξων 

διορκωτϊν-λογοκριτϊν που προζρχονται και από τα δφο άκρα του πολιτικοφ φάςματοσ 

τόςο από τθ Δεξιά όςο και από τθν Αριςτερά (Dove, 1998· Ravitch, 2003· The textbook 

oligarchs, 2003). Οι ςυντθρθτικοί κφκλοι (ευαγγελιςτζσ, πεντακοςτιανοί, υπερεκνικιςτζσ 

κ.ά.) χρεϊνουν ςτα βιβλία υπερβολικι απεικόνιςθ τθσ βίασ, φτωχά Αγγλικά, προϊκθςθ 

ενόσ κοςμικοφ ουμανιςμοφ, αντιχριςτιανικό και αντιαμερικανικό πνεφμα, ρατςιςμό, 

προϊκθςθ λανκαςμζνων θκικϊν αξιϊν και διδαςκαλία τθσ κεωρίασ τθσ εξζλιξθσ αντί αυτισ 

του "δθμιουργιςμοφ" (creationism) (Dove, 1998· Sewall, 1987, ς. 21· Καψάλθσ & 

Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 379). Από τθν άλλθ, αριςτερζσ ομάδεσ πίεςθσ, όπωσ οικολόγοι, 

φιλειρθνιςτζσ, διεκνιςτζσ, αλλά και φεμινίςτριεσ, ομοφυλόφιλοι, άκεοι, μετανάςτεσ, άτομα 

με ειδικζσ ανάγκεσ και άλλεσ μειονοτικζσ ομάδεσ κζλουν τα ςχολικά βιβλία να προωκοφν 

πιο φανερά τθν πολιτικι τουσ ατηζντα και να αντιπροςωπεφονται περιςςότερο ςε αυτά 

(Sewall, 1987, ς. 21-22).  

Συνεπϊσ, όπωσ, επιςθμαίνει ο Westbury (1992) «οι εκδότεσ ζρχονται αντιμζτωποι με ζνα 

κλαςικό πολιτικό πρόβλθμα· πϊσ κα ςυνκζςουν αντικρουόμενα ςυμφζροντα», γιατί δεν κα 

ρίςκαραν, για παράδειγμα, να απορριφκοφν τα βιβλία τουσ από τθν Καλιφόρνια ι το Τζξασ 

εξαιτίασ τθσ κεωρίασ τθσ εξζλιξθσ. Η λφςθ που επιλζγεται —θ κατά τον Westbury (1992) «θ 

μθ λφςθ»— είναι να υποχωροφν ςυνικωσ ςτισ πιζςεισ των εκάςτοτε κιγομζνων ομάδων και 

να αυτολογοκρίνουν τα βιβλία τουσ αφαιρϊντασ ι προςκζτοντασ ό,τι τουσ ηθτείται. Είναι 

                                                      

14. Το ανάλογο ελλθνικό παράδειγμα —που εξζταςε ωσ ερευνθτικι υπόκεςθ και θ ζρευνα του ΚΕΜΕΤΕ-ΟΛΜΕ 
(2008)— κα ιταν το ςχολικό βιβλίο να επιλεγόταν κατά εκπαιδευτικζσ περιφζρειεσ, τότε καταλαβαίνουμε 
τθ βαρφτθτα των επιλογϊν που κα ζκαναν θ Ακινα και θ Θεςςαλονίκθ για εκδότεσ και εκπαιδευτικοφσ ςε 
όλθ τθν επικράτεια.          
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ενδεικτικό τθσ υποχωρθτικότθτασ που δείχνουν ότι το διάςτθμα 1994-1995 από τισ 458 

απαιτιςεισ για «διορκϊςεισ» που αξίωςε μόνο ζνα οργανωμζνο ςωματείο (το People for 

the American Way, βλ. Dove, 1998) ενζδωςαν ςτισ μιςζσ. Το φαινόμενο εξθγείται εφκολα 

γιατί οι εκδότεσ είναι επιχειρθματίεσ και όχι ιδεολόγοι ι πολιτικοί για να κυςιάςουν κζρδθ 

πλζον των 3,3 δισ δολαρίων το χρόνο (τα ςτοιχεία αναφζρονται ςτο ζτοσ 1998) που 

αντιπροςωπεφει θ αγορά των ςχολικϊν βιβλίων δθμοτικοφ και γυμναςίου (Κ-12) ςτισ ΗΡΑ 

(Center for Educational Reform 2001· Dove, 1998· Sewall, 1987, ς. 28) για οποιαδιποτε 

ιδεολογία ακόμθ και αν αυτι ζρχεται ςε αντίκεςθ με τα μακροπρόκεςμα επιχειρθματικά 

τουσ ςυμφζροντα (άλλθ μια από τισ κλαςικζσ αντιφάςεισ τθσ καπιταλιςτικισ οικονομίασ).  

Ζτςι, ο Sewall (1987, ςς. 22-23) διαπιςτϊνει ότι τα βιβλία Ιςτορίασ γράφονται με ζνα 

ςτεγνό, αφθρθμζνο, και δικεν "αντικειμενικό" και ουδζτερο τρόπο, ϊςτε να δείχνουν 

περιςςότερο ακριβι και λιγότερο προκατειλθμμζνα, μιμοφμενα ανεπιτυχϊσ το νζο 

κοινωνικοιςτορικό ςτιλ ςυγγραφισ τθσ Ιςτορίασ (τφπου Fernand Braudel, βλ. Braudel,  

2003). Μάλιςτα, κεωρεί ότι θ ςυγγραφι των βιβλίων δεν γίνεται από τουσ ςυνικωσ 

επϊνυμουσ και αναγνωριςμζνου κφρουσ ςυγγραφείσ που υπογράφουν τα ςχολικά 

εγχειρίδια αλλά από "ςυνεργάτεσ" των εκδοτικϊν οίκων. Οι εκδότεσ ουςιαςτικά 

"αγοράηουν" το όνομα που κα γοθτεφςει τισ επιτροπζσ αξιολόγθςθσ των βιβλίων τουσ ι 

τουσ εκπαιδευτικοφσ και ςτθ ςυνζχεια δεν απαιτοφν από το "ςυγγραφζα" παρά να ζχει μια 

γενικι εποπτεία ςτο ςχεδιαςμό και ςτον ζλεγχο του τελικοφ προϊόντοσ Sewall (1987, ςς. 26-

27). Η Ravitch (2003), που μελζτθςε εκτενϊσ το ηιτθμα αυτό τθσ «μαηικισ 

αυτολογοκριςίασ» των ςχολικϊν βιβλίων, διαπιςτϊνει ότι ςτα ςχολικά βιβλία Ιςτορίασ και 

Γλϊςςασ του γυμναςίου δεν γίνεται αναφορά ςε διαηφγια, ναρκωτικά, ομοφυλοφιλία, 

δεινοςαφρουσ (εξελικτικι κεωρία), από τθ μια μεριά, αλλά οφτε και ςε κρθςκεία, 

νοικοκυρζσ, δουλεία, ανιςότθτα κτλ. από τθν άλλθ για να καταλιξει ότι τελικά ζχει 

εξαιρεκεί οτιδιποτε «αλθκινό, ενδιαφζρον και ιςτορικά ακριβζσ». Η εμπειρία των ΗΡΑ 

δείχνει ότι λίγεσ επιχειριςεισ ελζγχουν το χϊρο του ςχολικοφ βιβλίου και παράγουν 

«ομογενοποιθμζνα» εγχειρίδια (βλ. αναλυτικότερα για το κζμα με παραπομπζσ ςε ςχετικζσ 

ζρευνεσ ςτο Καςβίκθσ, 2004, ς. 60) με «πολλζσ εικόνεσ και λίγεσ αυκεντικζσ πλθροφορίεσ, 

αποδυναμϊνοντασ, ζτςι, τουσ εκπαιδευτικοφσ που διδάςκουν ςτα ςχολεία και ςτθρίηονται 

ςυχνότατα ςε αυτά» (Allen Jeanne, παρατίκεται ςτο The textbooks oligarchs, 2003).   

Τελικά, θ όλθ εμπλοκι των εκδοτικϊν οίκων ςτθν παραγωγι του ςχολικοφ βιβλίου 

αδυνατεί να διαχειριςτεί με ςφνεςθ το περίπλοκο πλζγμα των πολιτικϊν και ιδεολογικϊν 
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διακυβευμάτων γφρω από αυτό· αδυνατεί να αντιςτακεί ςτισ ποικίλεσ και 

αλλθλοςυγκρουόμενεσ «κοινωνικζσ, πολιτικζσ και οικονομικζσ δυνάμεισ που κακορίηουν 

τθν επιλογι των ςχολικϊν εγχειριδίων» (Dove, 1998). Το πιο ςθμαντικό, όμωσ, είναι ότι όλα 

τα παραπάνω αποκαλφπτουν πωσ ο "πλουραλιςμόσ" και θ "ελεφκερθ" επιλογι των 

"πολλαπλϊν" ςχολικϊν βιβλίων του εμπορίου, που παιδαγωγικά ςτθρίηεται ςτο επιχείρθμα 

ότι ο εκπαιδευτικόσ κα μπορεί να επιλζγει το βιβλίο που ανταποκρίνεται καλφτερα ςτισ 

ανάγκεσ των μακθτϊν του ανάλογα με  το κοινωνικό και οικονομικό τουσ ςτρϊμα, τθ 

γεωγραφικι τουσ προζλευςθ, το γλωςςικό τουσ επίπεδο και τισ εκπαιδευτικζσ τουσ 

ιδιαιτερότθτεσ (Εκδόςεισ Ρατάκθ, χ.χ.· ΡΙ, 2009α), δεν λειτουργεί πάντα κατ’ αυτόν τον 

τρόπο. Αντίκετα, παρατθροφμε ότι οι παιδαγωγικά κρίςιμεσ επιλογζσ τθσ ςθμαντικότερθσ 

για πολλοφσ λειτουργίασ του ςχολικοφ βιβλίου τθσ, κοινωνικοποιθτικισ, ζχουν ιδθ γίνει 

όταν αυτό φτάνει ςτα χζρια του εκπαιδευτικοφ για "επιλογι" ι διδαςκαλία. Αυτό που μασ 

παρζχει μια ολιγοπωλιακι αγορά λζγεται ότι δεν είναι παρά «κλωνοποιθμζνεσ εκδόςεισ 

του ίδιου κενοφ, παραφορτωμζνου με εικόνεσ ςχολικοφ εγχειριδίου, ϊςτε θ επιλογι να 

κακίςταται τελικά κάκε άλλο παρά επιλογι» (The textbooks oligarchs, 2003· Καψάλθσ & 

Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 309).  

Ραρόλα αυτά, μάλλον κα ιταν άδικο να κεωριςουμε τα παραπάνω μειονεκτιματα του 

ςχολικοφ βιβλίου ωσ απόκοτα τθσ ζκδοςισ τουσ από ιδιωτικοφσ εκδοτικοφσ ομίλουσ. Οι 

ιδεολογικζσ αγκυλϊςεισ των βιβλίων, θ ιδεολογικι τουσ μονομζρεια ι ουδετερότθτα, και οι 

ςυνακόλουκεσ προςπάκειεσ να λογοκρικοφν κάκε άλλο παρά απουςιάηουν και ςτα 

ςφςτθματα τθσ κρατικισ παραγωγισ των βιβλίων, όπωσ το ελλθνικό (Γεωργουςόπουλοσ, 

1990). Κςα ίςα ζχει υποςτθριχκεί ότι θ ςφςταςθ του Οργανιςμοφ Εκδόςεωσ Σχολικϊν 

Βιβλίων (ΟΕΣΒ) το 1937 από τον δικτάτορα Ιωάννθ Μεταξά ζγινε με ςκοπό ακριβϊσ τον 

«ιδεολογικό ζλεγχο του ςχολικοφ βιβλίου» (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 152). Η 

«κακοποίθςθ» του ςχολικοφ βιβλίου, όπωσ ονομάηει ο Μαυρογιϊργοσ (1986) τισ διάφορεσ 

προςπάκειεσ κρατικισ λογοκριςίασ του, ζχει ςυμβεί ςυχνότατα ςτθ χϊρα μασ· από το «να 

καϊςι» των βιβλίων τθσ μεταρρφκμιςθσ του 1917, ςτο «προσ πολτοποίθςιν» των βιβλίων 

τθσ μεταρρφκμιςθσ του 1964 και ςτθν «απάλειψθ» των «ιδεολογικϊν μονομερειϊν» και 

«λακϊν» των βιβλίων τθσ μεταρρφκμιςθσ του 1982-’84, ενϊ πολλζσ φορζσ αποςφρκθκαν ι 

τυπϊκθκαν και δεν κυκλοφόρθςαν ποτζ βιβλία που κρίκθκαν με ιδεολογικοφσ όρουσ (βλ. 

τθν περίοδο τθσ χοφντασ 1967-1974, το 1990 το βιβλίο «Ιςτορία του Ανκρϊπινου Γζνουσ» 

και πιο πρόςφατα, το 2008, το βιβλίο Ιςτορίασ τθσ ΣΤϋ δθμοτικοφ «Στα νεότερα και 
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ςφγχρονα χρόνια») (Δθμαράσ, 1983· Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 154· Μπουηάκθσ, 

2002).  

Εν ολίγοισ, θ ανάκεςθ τθσ παραγωγισ των ςχολικϊν εγχειριδίων είτε ςε ιδιωτικοφσ 

εκδοτικοφσ ομίλουσ είτε ςε κρατικοφσ φορείσ δεν δφναται από μόνθσ τθσ να εγγυθκεί τθν 

παιδαγωγικι τουσ  ποιότθτα και αρτιότθτα, ενϊ και θ ιδζα του πολλαπλοφ εγχειριδίου «δεν 

είναι πανάκεια», κακϊσ είναι αρκετά παλιά και δοκιμαςμζνθ ακόμα και ςτθ χϊρα μασ και 

δεν ςτθρίηεται ςε ςτζρεα εμπειρικά δεδομζνα που κα επζτρεπαν τθν ανεπιφφλακτθ 

αποδοχι τθσ (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 308-309).   

 

1.3.6 Έντυπο ςχολικό εγχειρίδιο και ςύγχρονα ηλεκτρονικά εκπαιδευτικά μέςα  

Αν και ςφμφωνα με τουσ Καψάλθ & Χαραλάμπουσ (2008 ςς. 210-211) μετά τα τζλθ του 

20ου αιϊνα βριςκόμαςτε ςτθν τρίτθ περίοδο του ςχολικοφ εγχειριδίου κατά τθν οποία 

«ζχει *το εγχειρίδιο+ να ανταγωνιςτεί τθν πρόκλθςθ πολλϊν και διαφόρων μζςων μαηικισ 

επικοινωνίασ και άλλων μζςων τθσ εκπαιδευτικισ  τεχνολογίασ και τθσ μικροθλεκτρονικισ», 

θ ςυηιτθςθ για το μζλλον του εγχειριδίου ςε ζνα περιβάλλον ραγδαίων τεχνολογικϊν 

εξελίξεων είχε ιδθ ξεκινιςει από τα μζςα τθσ δεκαετίασ του 1960. Ο Yglesias, (1999), ζνασ 

γνωςτόσ ςυγγραφζασ ςχολικϊν βιβλίων, αναρωτιόταν ιδθ από το 1966 για τθ κζςθ και το 

μζλλον των ζντυπων βιβλίων δίπλα ςτθν τθλεόραςθ, τισ «διδακτικζσ μθχανζσ» και τθν 

«προγραμματιςμζνθ μάκθςθ» —που βριςκόταν ςε άνκθςθ εκείνο το διάςτθμα— και δίπλα 

ςτα διάφορα «μθ βιβλία» (nonbooks) όπωσ ονόμαηε το διδακτικό υλικό που ςτθριηόταν ςτισ 

νζεσ τεχνολογίεσ τθσ εποχισ (Χόνδρθσ, 2008, ςς. 46-47). Μιςό περίπου αιϊνα μετά τα 

ζντυπα βιβλία εξακολουκοφν να υπάρχουν ι να ςυνυπάρχουν με ζνα πλικοσ άλλων 

τεχνολογιϊν (νοοφμενεσ τόςο ωσ hardware όςο και ωσ software) που αναπτφχκθκαν εν τω 

μεταξφ και χρθςιμοποιικθκαν αποκλειςτικά ι και για εκπαιδευτικοφσ ςκοποφσ, όπωσ, οι 

προςωπικοί υπολογιςτζσ, το θλεκτρονικό βιβλίο (e-book και e-textbook) το internet, οι 

ψθφιακοί δίςκοι (CDs και DVDs), εκπαιδευτικά λογιςμικά και λογιςμικά γενικϊν 

εφαρμογϊν.  

Το 1988 αναφζρεται για πρϊτθ φορά ςτο λεξικό Merriam-Webster  ο όροσ θλεκτρονικό 

βιβλίο ι e-book (βλ. e-book, 2009), για να δθλϊςει «ζνα βιβλίο που δθμιουργικθκε ι 

μετατράπθκε ςε ψθφιακι μορφι», ϊςτε να μπορεί να αναγνωςτεί ςτθν οκόνθ του 

υπολογιςτι ι ςε άλλεσ φορθτζσ ψθφιακζσ ςυςκευζσ. Είκοςι ζνα χρόνια αργότερα, το 2009, 

το ΡΙ δίνει ζνα αρκετά ευρφτερο οριςμό του θλεκτρονικοφ βιβλίου —που τϊρα πια το 



Κεφάλαιο 1 

 

[76] 
 

ςυναντοφμε και με τουσ όρουσ ψθφιακό βιβλίο (digital textbook) και διαδικτυακό βιβλίο 

(web book, online textbook ι open textbook για βιβλία που το περιεχόμενο τουσ παρζχεται 

δωρεάν μζςω του διαδικτφου)— κακϊσ θ τεχνολογικι πρόοδοσ και κυρίωσ το διαδίκτυο 

εξελίςςουν ακόμα πιο δυναμικά το θλεκτρονικό αυτό μζςο. Ζτςι, ωσ: 

 

 *…+ «θλεκτρονικό βιβλίο» δεν πρζπει να εννοοφμε μόνο τθν ψθφιακι ζκδοςθ ενόσ βιβλίου αλλά το 
δυναμικό και διαδραςτικό μζςο μάκθςθσ και που λειτουργεί ωσ πολυμεςικό εργαλείο γνϊςθσ. Με τθν 
ζννοια αυτι, ο όροσ δε ςυνδζεται απλϊσ με τθ δυνατότθτα πρόςβαςθσ του χριςτθ ςε κείμενα, ιχουσ 
και εικόνεσ. Αντικζτωσ, το «θλεκτρονικό βιβλίο» ςυνιςτά ζνα ςφνκετο και δυναμικό περιβάλλον 
μάκθςθσ. Η πρόςβαςθ του εκπαιδευτικοφ και του μακθτι ςε πολλαπλζσ πθγζσ μάκθςθσ μζςω 
υπερςυνδζςμων, κακϊσ και θ δυνατότθτα διάδραςθσ, μποροφν να καταςτιςουν το μζςο αυτό ποιοτικό 
εργαλείο, όχι μόνο όςον αφορά ςτθν άντλθςθ πλθροφοριϊν αλλά και όςον αφορά ςτθν κατάκτθςθ και 

τθ ςφνκεςθ τθσ νζασ γνϊςθσ.  (ΡΙ, 2009β, ςς. 3-4) 

 

Η διειςδυτικότθτα του θλεκτρονικοφ βιβλίου —είτε το εκλαμβάνουμε με τθν ςτενι του 

ζννοια είτε με τθν ευρεία— φάνθκε το Μάιο του 2009 όταν θ πολιτεία τθσ Καλιφόρνιασ 

υιοκζτθςε, για οικονομικοφσ λόγουσ, τθν πρόταςθ οριςμζνα βιβλία να παρζχονται ςτουσ 

μακθτζσ τθσ μόνο ςε θλεκτρονικι μορφι και προςκάλεςε όςουσ ςυγγραφείσ επικυμοφν να 

υποβάλλουν ςχετικό ψθφιακό περιεχόμενο (βλ. το επίςθμο δελτίο τφπου τθσ πολιτείασ ςτθ 

διεφκυνςθ http://gov.ca.gov/press-release/12225/ και Lewin, 2009). Μζχρι τότε το 

θλεκτρονικό βιβλίο βριςκόταν μόνο ςε πιλοτικό ι πειραματικό ςτάδιο εφαρμογισ ςε 

διάφορα πολιτείεσ και πανεπιςτιμια των ΗΡΑ (ΡΙ, 2009β). Βλζπουμε, λοιπόν για πρϊτθ 

φορά ςτθν ιςτορία, το ζντυπο ςχολικό βιβλίο να χάνει το προβάδιςμα που είχε ζναντι 

οποιουδιποτε άλλου διδακτικοφ μζςου από τότε που πρωτοεμφανίςτθκε. Και οι λόγοι που 

παρατθρείται θ αλλαγι αυτι, όπωσ ιδθ τονίςαμε, δεν είναι κακαρά παιδαγωγικοί ι 

διδακτικοί, δθλαδι, τα νζα ψθφιακά μζςα κακιερϊνονται όχι γιατί είναι απαραίτθτα 

καλφτερα ι αποδοτικότερα από τα κλαςικά ςχολικά βιβλία, άλλωςτε μάλλον λείπουν 

ςχετικζσ εμπειρικζσ ζρευνεσ που κα κεμελίωναν  τθ κζςθ αυτι, αλλά γιατί εκπλθρϊνουν 

και άλλεσ κοινωνικζσ ι οικονομικζσ ανάγκεσ. Ραράλλθλα, τθν επιρροι των νζων 

τεχνολογιϊν μποροφμε να τθ δοφμε και ςτον τρόπο που ςχεδιάηονται και 

εικονογραφοφνται τα ζντυπα διδακτικά βιβλία κακϊσ μποροφμε να διακρίνουμε ςαφείσ 

αναλογίεσ ςτον τρόπο δόμθςθσ και ςφνκεςθσ τθσ ςελίδασ τουσ με αυτζσ τθσ ιςτοςελίδασ και 

ςτον ςταδιακό μεταςχθματιςμό των κειμζνων των βιβλίων από μονοτροπικά ςε 

πολυτροπικά (Κουτςογιάννθσ, 2008, ςς. 16-21).  
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Αναλυτικότερα, μποροφμε να ποφμε ότι το θλεκτρονικό βιβλίο ι ευρφτερα τα 

θλεκτρονικά ςυςτιματα μάκθςθσ πλεονεκτοφν εν ςυγκρίςει με το ζντυπο εγχειρίδιο ςε 

αρκετά ςθμεία, όπωσ (Christianakis, 2002· Gillard, 2007, 2008· Lewin, 2009· The Varsavsky 

Foundation 2005· Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ςς. 210-212· Κολιάδθσ, 1990, ς. 48· ΡΙ, 

2009β· Ραγανόσ, 1990, ς. 74· άπτθσ & άπτθ, 1998·  Χόνδρθσ, 2008, ςς. 16-85): 

 Επικαιροποίθςθ  

Τα θλεκτρονικά μζςα μποροφν να επικαιροποιοφν το περιεχόμενό τουσ και ζτςι να 

προκαλοφν το ενδιαφζρον των μακθτϊν και να μθν κακίςτανται βαρετά ι ξεπεραςμζνα. Η 

δομι τουσ είναι ανοιχτι και γι’ αυτό εφκολα το περιεχόμενο τουσ μπορεί να διαςκευαςτεί, 

να τροποποιθκεί ι να αλλάξει τελείωσ ανάλογα με τισ εξελίξεισ και τισ διδακτικζσ ανάγκεσ.  

 Ρολυςυλλεκτικότθτα 

Οι θλεκτρονικζσ πθγζσ παρζχουν μια εφκολα προςβάςιμθ και μεγάλθ δεξαμενι 

αναηιτθςθσ πλθροφοριϊν εξαςφαλίηοντασ μασ τθ ςφαιρικι κάλυψθ ενόσ κζματοσ και τθ 

δυνατότθτα αποκικευςθσ αυτϊν για περαιτζρω μελζτθ και ανάλυςθ. Η γνϊςθ είναι πια 

άπειρθ και όχι πεπεραςμζνθ και καταγεγραμμζνθ ςτισ ςελίδεσ ενόσ βιβλίου. Το θλεκτρονικό 

βιβλίο είναι ουςιαςτικά όχι ζνα βιβλίο αλλά κυριολεκτικά μια βιβλιοκικθ ςτα χζρια του 

μακθτι. Ζτςι, καλλιεργείται θ κριτικι ςκζψθ των μακθτϊν, κακϊσ τουσ παρουςιάηονται 

πολλζσ διαφορετικζσ απόψεισ για να τισ αξιολογιςουν και όχι μόνο θ άποψθ εκείνου ι 

εκείνων  που ςυνζγραψαν το ςχολικό εγχειρίδιο.   

 Αλλθλεπίδραςθ 

Μζςω των θλεκτρονικϊν μζςων κακίςταται ευχερζςτερθ θ επικοινωνία μακθτϊν, 

εκπαιδευτικϊν και γονζων, κακϊσ μπορεί να ξεπεράςει τα όρια του ςχολικοφ χϊρου και 

χρόνου. Ο δάςκαλοσ μπορεί να απευκφνεται όχι ςε 15 αλλά ςε 150 μακθτζσ ταυτόχρονα ςε 

χρόνο ςφγχρονο ι αςφγχρονο (offline ι online), ενϊ οι μακθτζσ μποροφν να ζχουν 

πρόςβαςθ ςτο περιεχόμενο και να επικοινωνοφν μεταξφ τουσ 24 ϊρεσ τθν θμζρα 7 θμζρεσ 

τθν εβδομάδα. Μποροφν να εργάηονται και να μελετοφν ομαδικά χωρίσ να ενοχλοφν ι να 

ενοχλοφνται από τουσ γφρω τουσ ςτθ ςχολικι βιβλιοκικθ. Μποροφν να εκφράηουν, και να 

ςυηθτοφν ελεφκερα τισ απόψεισ τουσ για τισ γνϊςεισ και τισ πλθροφορίεσ που τουσ 

παρζχονται. Συνεπϊσ, ζχουμε και μεγαλφτερθ εμπλοκι τθσ οικογζνειασ ςτθν μακθςιακι 

διαδικαςία, εφόςον ο μακθτισ μπορεί να μελετά ςτο ςπίτι περιςςότερο. Οι νζεσ 

δυνατότθτεσ του διαδικτφου με τα blogs και τα wikis για ςυνεργατικι μάκθςθ και 

παραγωγι διαφόρων ςυνκετικϊν εργαςιϊν μεταξφ, ουςιαςτικά, όςων μακθτϊν το 
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επικυμοφν είναι εντυπωςιακζσ και αςυναγϊνιςτεσ. Ρολφ ςθμαντικό είναι, για τθ 

διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ ιδιαίτερα, το γεγονόσ ότι τα ψθφιακά μζςα παρζχουν ζνα 

πραγματικά αυκεντικό περιβάλλον για γλωςςικι αλλθλεπίδραςθ με αποτζλεςμα να αποκτά 

νόθμα θ επικοινωνία μζςα ςτθν τάξθ. Οι μακθτζσ ςυνομιλοφν με άλλουσ μακθτζσ και άλλα 

πρόςωπα ζξω από τθ ςχολικι τάξθ, όπωσ κάνουν ςτον κοινωνικό τουσ χϊρο, δθμοςιεφουν 

θλεκτρονικό περιεχόμενο και γενικά δζχονται και παράγουν λόγο με ζναν δίαυλο που τουσ 

είναι οικείοσ και μζςα ςε ζνα πλοφςιο επικοινωνιακό πλαίςιο όπου είναι διακριτοί οι ρόλοι 

του πομποφ, του δζκτθ και του ςκοποφ τθσ επικοινωνίασ.          

 Ανατροφοδότθςθ 

Τα θλεκτρονικά ςυςτιματα μάκθςθσ μποροφν να πλθροφοριςουν το μακθτι για τισ 

επιδόςεισ του με πολλοφσ τρόπουσ· να του δϊςουν άμεςα τθ βακμολογία του τεςτ· να το 

υποδείξουν που ζκανε λάκοσ για να ξαναπροςπακιςει· να του παρζχουν επιπλζον βοικεια 

ι πλθροφορίεσ· να του παρζχουν επιπλζον εξάςκθςθ εκεί που επικυμεί, όποτε το επικυμεί 

ακόμθ και εκτόσ ςχολείου.   

 Ρολυμεςικότθτα/Ρολυτροπικότθτα 

Η γνϊςθ επικοινωνείται ςτο μακθτι με ζνα πλικοσ ςθμειακϊν ςυςτθμάτων, εικονικϊν 

θχθτικϊν, γλωςςικϊν με αποτζλεςμα να ικανοποιοφνται περιςςότερα μακθςιακά ςτιλ 

αφοφ διεγείρονται περιςςότερεσ αιςκιςεισ (όραςθ, ακοι, αφι). Ταυτόχρονα, παρζχεται θ 

δυνατότθτα να απευκυνκείσ ευκολότερα και αποτελεςματικότερα ςε μικρότερεσ θλικίεσ 

ςτισ οποίεσ θ ανάγνωςθ δεν είναι ακόμθ ςτισ επιλογζσ τουσ για τθν προςπζλαςθ τθσ 

πλθροφορίασ.  

 Μθ γραμμικότθτα 

Τα θλεκτρονικά βιβλία παρζχουν τθ δυνατότθτα μζςω των υπερςυνδζςεων για 

προςπζλαςθ τθσ γνϊςθσ ςφμφωνα με τισ ανάγκεσ και τα ενδιαφζροντα του κάκε μακθτι, 

χωρίσ να απαιτοφν τθν αυςτθρι αλλθλουχία τθσ από ςελίδα ςε ςελίδα εξαντλθτικισ 

παρουςίαςθσ των πλθροφοριϊν. Ο μακθτισ είναι ελεφκεροσ να εςτιάςει τθν προςοχι του 

εκεί που αυτόσ κζλει, να αφιερϊςει το χρόνο που κζλει και να επανζλκει όποτε το επικυμεί 

ι να παραλείψει πλθροφορίεσ που του είναι αςιμαντεσ. Με αυτόν τον τρόπο ο μακθτισ 

γίνεται ςταδιακά αυτόνομοσ ςτθ μακθςιακι διαδικαςία και μακαίνει να παίρνει αποφάςεισ 

που κακορίηουν τον τρόπο που μακαίνει, άρα μακαίνει πϊσ να μακαίνει.  

 Εξατομικευμζνθ, ενεργθτικι, βιωματικι και ανακαλυπτικι μάκθςθ 
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Η μάκθςθ μζςω του υπολογιςτι μπορεί να γίνει ςαφϊσ πιο εξατομικευμζνθ και πιο 

ςτοχευμζνθ ςτο ςτιλ, τισ δυνατότθτεσ και τισ ανάγκεσ του κάκε μακθτι, κακϊσ το υλικό 

μπορεί εφκολα να προςαρμοςτεί ωσ προσ το επίπεδο δυςκολίασ του και ωσ προσ το ρυκμό 

με τον οποίο ανταποκρίνεται ο κάκε μακθτισ. Ειδικά οι μακθτζσ με ειδικζσ ανάγκεσ 

μποροφν να επωφελθκοφν πολλαπλά των νζων ψθφιακϊν δυνατοτιτων, όπωσ με το να 

ακοφςουν ςτθν ζνταςθ που επικυμοφν ζνα κείμενο αντί να το διαβάςουν, να επιλζξουν το 

μζγεκοσ τθσ γραμματοςειράσ που επικυμοφν, να γράψουν κείμενα χωρίσ τθ χριςθ 

μολυβιοφ μόνο με το πλθκτρολόγιο ι με υπαγόρευςθ κ.ά. Ταυτόχρονα, ο μακθτισ από 

πακθτικόσ δζκτθσ γίνεται ενεργθτικόσ πρωταγωνιςτισ ςτθν αναηιτθςθ, τθν εφρεςθ και τθν 

αξιολόγθςθ των πλθροφοριϊν μζςω τθσ ςκαλωςιάσ (μθχανζσ αναηιτθςθσ, ψθφιακά λεξικά, 

θλεκτρονικό ταχυδρομείο, εγκυκλοπαίδειεσ, κ.ά.) που του παρζχουν τα ψθφιακά μζςα. 

Συμμετζχει προςωπικά ςτθ δόμθςθ τθσ γνϊςθσ και βιϊνει τθ διαδικαςία, άρα εμπεδϊνει 

καλφτερα και ςυγκρατεί περιςςότερεσ πλθροφορίεσ για μεγαλφτερο χρονικό διάςτθμα.  

 Ρροςαρμογι και μάκθςθ τθσ χριςθσ των νζων τεχνολογιϊν 

Οι μακθτζσ επωφελοφνται και ςε ζνα άλλο επίπεδο γραμματιςμοφ μζςω των 

θλεκτρονικϊν εκπαιδευτικϊν τεχνολογιϊν, αυτό του τεχνολογικοφ. Αςχολοφμενοι δθλαδι 

με τα διάφορα ψθφιακά μζςα για να μάκουν τα περιεχόμενα του εκάςτοτε γνωςτικοφ 

αντικειμζνου μακαίνουν ταυτόχρονα και πϊσ να χειρίηονται τα μζςα αυτά. Η δεξιότθτα 

αυτι είναι εκ των ων ουκ άνευ για τουσ αυριανοφσ πολίτεσ και θ κατοχι τθσ αποτελεί μζςο 

κοινωνικισ ανζλιξθσ ενϊ θ απουςία τθσ κοινωνικοφ αποκλειςμοφ, όπωσ ακριβϊσ ςυμβαίνει 

και με τισ παραδοςιακζσ δεξιότθτεσ τθσ γραφισ, τθσ ανάγνωςθσ και τθσ αρίκμθςθσ.  

 Άλλα πλεονεκτιματα  

Εκτόσ από τα αμιγϊσ εκπαιδευτικά πλεονεκτιματα που μασ παρζχουν τα νζα 

θλεκτρονικά μζςα, όπωσ τα ανωτζρω, μποροφμε να εντοπίςουμε και μια ςειρά από άλλα 

που ζχουν ευρφτερο ενδιαφζρον. Τζτοια είναι: 

(α) Η περιβαλλοντικι ωφζλεια που προκφπτει από τθ χριςθ θλεκτρονικϊν εντφπων. Η 

παραγωγι των ζντυπων βιβλίων απαιτεί όχι μόνο τθν κοπι χιλιάδων δζντρων για τθν 

παραγωγι χαρτιοφ αλλά και τθ χριςθ χθμικϊν, πετρελαίου και άλλων τοξικϊν για τθν 

περαιτζρω επεξεργαςία και μεταφορά τουσ. Στον θλεκτρονικό κόςμο όλα αυτά μποροφν να 

αποφευχκοφν  ι να περιοριςτοφν κατά πολφ.  

(β) Τα θλεκτρονικά βιβλία κοςτίηουν πολφ φκθνότερα από τα ζντυπα. Ρραγματικά, θ 

τιμι ενόσ θλεκτρονικοφ βιβλίου ςτα διαδικτυακά βιβλιοπωλεία είναι περίπου ςτο ζνα τρίτο 
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ι και λιγότερο τθσ αντίςτοιχθσ τουσ ζντυπθσ. Επιπρόςκετα, πολλά βιβλία που δεν 

υπόκεινται ςε περιοριςμοφσ πνευματικϊν δικαιωμάτων  (π.χ. ζργα Ελλινων κλαςικϊν 

φιλόςοφων και τραγωδϊν ι του Dewey) διατίκενται δωρεάν για "κατζβαςμα" από το 

διαδίκτυο ςε όλο και πιο μεγάλουσ αρικμοφσ και ςε διάφορεσ γλϊςςεσ.   

(γ) Τα θλεκτρονικά ζντυπα δεν ζχουν τον όγκο και το βάροσ των ςυμβατικϊν. Αν ο 

Ζλλθνασ μακθτισ είχε τα βιβλία του ςε ψθφιακι μορφι, το μόνο που κα ζπρεπε να 

κουβαλάει μαηί του κα ιταν ι ο προςωπικόσ του υπολογιςτισ ι κάποια ςυςκευι 

ανάγνωςθσ θλεκτρονικϊν βιβλίων (e-book reader), μειϊνοντασ ςθμαντικά το βάροσ και τον 

όγκο τθσ ςχολικισ του τςάντασ. Αν πάλι ςκεφτοφμε το πόςα βιβλία δυνθτικά μπορεί να 

"κουβαλάει" με τον θλεκτρονικό του υπολογιςτι, τότε αντιλαμβανόμαςτε πραγματικά τθν 

ωφζλεια και τισ δυνατότθτεσ του θλεκτρονικοφ εντφπου.  

Ωςτόςο, τα ψθφιακά μζςα δεν είναι χωρίσ ατζλειεσ. Η εμπειρικι ζρευνα δεν μασ παρζχει 

ακόμα ςτζρεα δεδομζνα, ϊςτε να δεχτοφμε ι να απορρίψουμε τα νζα αυτά μζςα, κακϊσ 

δεν αποδεικνφεται πάντα ότι επιδροφν κετικά ι κετικότερα από τα ζντυπα βιβλία ςτθν 

επίδοςθ των μακθτϊν (Bauerlein, 2008· Gillard, 2008· Αλαχιϊτθσ, 2009· ΡΙ, 2009β). 

Υπάρχουν, εφλογα επομζνωσ, πολλζσ ενςτάςεισ προκειμζνου να τα αποδεχτοφμε 

ανεπιφφλακτα και, πόςο μάλλον, να αντικαταςτιςουμε με αυτά ζνα δοκιμαςμζνο εργαλείο 

όπωσ το ζντυπο βιβλίο.  

Ρρϊτα από όλα, για να χρθςιμοποιιςεισ το ψθφιακό υλικό, εκτόσ από το ότι πρζπει να 

ζχεισ παροχι θλεκτρικοφ ρεφματοσ που ςε πολλά μζρθ του κόςμου δεν ζχουν, χρειάηονται 

δφο ακόμθ προχποκζςεισ (α) να ζχεισ το απαραίτθτο hardware, όπωσ ζνασ θλεκτρονικόσ 

υπολογιςτισ ι μια ςυςκευι ανάγνωςθσ θλεκτρονικϊν εγγράφων εφοδιαςμζνεσ με το 

κατάλλθλο λογιςμικό (software) και (β) να ζχεισ τθν τεχνολογικι επάρκεια, τισ γνϊςεισ, να 

τα χρθςιμοποιιςεισ όλα αυτά. Επιπλζον, πρζπει να διακζτεισ ςυνικωσ και άλλο 

τεχνολογικό υλικό που κα ςου επιτρζπει να ζχεισ πρόςβαςθ ςτο διαδίκτυο με υψθλζσ 

ταχφτθτεσ και να εκτυπϊνεισ ι να επεξεργάηεςαι ενίοτε το υλικό ςου. Πλα τα παραπάνω 

απαιτοφν ζνα ςθμαντικό κόςτοσ που δεν μποροφν να αντζξουν όλεσ οι οικογζνειεσ. Αυτόσ ο 

τεχνολογικόσ εξοπλιςμόσ, ακόμθ, ςυνικωσ δεν είναι πλιρωσ λειτουργικόσ μετά τθν 

παρζλευςθ πενταετίασ και πρζπει να αντικαταςτακεί. Υποςτθρίηεται, ζτςι, ότι οι νζεσ 

τεχνολογίεσ ζρχονται να μεγαλϊςουν τθν απόςταςθ που χωρίηει τουσ φτωχοφσ από τουσ 

πλοφςιουσ δθμιουργϊντασ ζνα νζο πεδίο εκπαιδευτικισ ανιςότθτασ τθν ψθφιακι (digital 
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divide) (Christianakis, 2002), που γνωρίηουμε ότι κα ζχει ωσ επακόλουκο τθν κοινωνικι-

οικονομικι.   

Δεφτερον, υπάρχει το πολφ ςθμαντικό κζμα τθσ αςφάλειασ ςτο διαδίκτυο. Οι μακθτζσ 

πρζπει να μάκουν να προφυλάγουν τόςο τουσ εαυτοφσ τουσ από διάφορουσ κακόβουλουσ 

χριςτεσ (παιδεραςτζσ, ψθφιακοφσ "νταιδεσ" και κλζφτεσ), όπωσ και τισ εργαςίεσ, το υλικό 

τουσ, τα προςωπικά τουσ δεδομζνα, τισ ιςτοςελίδεσ τουσ και κάκε ψθφιακό περιεχόμενο 

από "ιοφσ" και άλλο επικίνδυνο λογιςμικό. Οι δάςκαλοι πρζπει να είναι ιδιαίτερα 

ευαίςκθτοι ςε τζτοια κζματα και να γνωρίηουν πϊσ κα πρζπει να τα αντιμετωπίςουν. Σε 

κάκε περίπτωςθ, οι κίνδυνοι του διαδικτφου δεν κα πρζπει να υποτιμθκοφν όχι όμωσ και να 

υπερτιμθκοφν.  

Τρίτον, υπάρχει το κζμα τθσ αξιοπιςτίασ των πθγϊν που παρζχουν ψθφιακό 

περιεχόμενο. Στο διαδίκτυο και ςε άλλα ανοιχτά ψθφιακά περιβάλλοντα κακζνασ μπορεί να 

δθμοςιεφςει ό,τι κζλει και ό,τι πιςτεφει. Επομζνωσ, το ψθφιακό περιεχόμενο πρζπει να 

ελζγχεται και να διαςταυρϊνεται, ωσ προσ τθν αξιοπιςτία τθσ πθγισ του πριν υιοκετθκεί 

για εκπαιδευτικι χριςθ. Οι μακθτζσ πρζπει να αςκθκοφν ςτο πϊσ να φιλτράρουν τισ 

πλθροφορίεσ που ςυναντοφν και να μθν κεωροφν ωσ δεδομζνο ότι ό,τι δθμοςιεφεται ςτο 

διαδίκτυο είναι και ορκό. Ουςιαςτικά, θ επαφι με τα ψθφιακά μζςα απαιτεί από το 

μακθτι να μετατραπεί από πακθτικόσ δζκτθσ ςε κριτικό αποδζκτθ, αναγνϊςτθ και 

παραγωγό ψθφιακοφ υλικοφ.    

Τζταρτον, ό,τι είναι αναρτθμζνο ςτο διαδίκτυο και ςε άλλα ψθφιακά μζςα δεν μασ 

ανικει. Κείμενα, βιβλία, εικόνεσ, ταινίεσ, τραγοφδια, θχογραφθμζνο περιεχόμενο (podcasts) 

και οτιδιποτε υπάρχει ςτο διαδίκτυο ςυνικωσ προςτατεφεται από πνευματικά δικαιϊματα 

και νόμουσ και είναι ιδιοκτθςία τρίτων. Οι μακθτζσ πρζπει να μάκουν πϊσ να κάνουν 

ενδεδειγμζνθ χριςθ των δυνατοτιτων αποκικευςθσ και διαμοιραςμοφ τθσ πλθροφορίασ 

και του περιεχομζνου χωρίσ να παραβαίνουν τουσ κανόνεσ τόςο του κράτουσ όςο και τθσ 

επιςτθμονικισ δεοντολογίασ. Θα πρζπει, εν ολίγοισ, να γνωρίηουν πϊσ να αποφεφγουν τθ 

λογοκλοπι (plagiarism) (Κυρίδθσ & Χρονοποφλου, 2008, ςς. 153-159) ζνα φαινόμενο που 

φαίνεται ότι ζχει πάρει μεγάλεσ διαςτάςεισ ςτον μακθτικό πλθκυςμό λόγω τθσ ευκολίασ με 

τθν οποία μποροφμε να ανακτιςουμε και να παρουςιάςουμε για δικι μασ τθν εργαςία 

κάποιου τρίτου που βρικαμε ςτο διαδίκτυο ι ςε κάποιο θλεκτρονικό βιβλίο. Οι μακθτζσ κα 

πρζπει να διδαχτοφν να εργάηονται με επιςτθμονικό τρόπο και να καλλιεργιςουν τισ 

τεχνικζσ τθσ ςωςτισ παραπομπισ ςε πθγζσ που χρθςιμοποιοφν, κακϊσ και του πότε και πϊσ 
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μποροφν να παραφράςουν κείμενα άλλων για να αποφφγουν τθν κατθγορία τθσ 

λογοκλοπισ.  

Ρζμπτον, οι μακθτζσ πολφ ςυχνά δε μζνουν εςτιαςμζνοι ςτθ μελζτθ τουσ, όταν ζχουν 

τον προςωπικό υπολογιςτι ι άλλθ ψθφιακι ςυςκευι ςτα χζρια τουσ. Ο πειραςμόσ τθν ϊρα 

του μακιματοσ να ελζγξουμε το θλεκτρονικό μασ ταχυδρομείο, να επιςκεφτοφμε κάποιο 

θλεκτρονικό κατάςτθμα ι να ςυνομιλιςουμε με τουσ ςυμμακθτζσ, να δοφμε κάποιο βίντεο 

και φωτογραφίεσ ι να κατεβάςουμε μουςικι και να παίξουμε κάποιο παιχνίδι είναι 

πράγματι μεγάλοσ και υπαρκτόσ. Τα ψθφιακά μζςα μποροφν να διαςπάςουν ευκολότερα 

τθν προςοχι των μακθτϊν και να ανατρζψουν τον προγραμματιςμό του εκπαιδευτικοφ.  

 Ζκτον, ο Αλαχιϊτθσ (2009) κεωρεί ότι παρά τθν ευκολία ςτθν επικοινωνία και τθν 

πλθκϊρα των ιςτοςελίδων κοινωνικισ δικτφωςθσ που μασ παρζχουν οι νζεσ τεχνολογίεσ 

μάλλον οδθγοφμαςτε «ςε μια θλεκτρονικι μοναξιά» και ζτςι «αναμφίβολα υποβακμίηεται 

θ καλλιζργεια τθσ κοινωνικισ δεξιότθτασ». Ταυτόχρονα, παρακζτει τθν άποψθ ότι μζςω τθσ 

«θλεκτρονικισ γραφισ δεν αναπτφςςεται ςωςτά θ μάκθςθ τθσ γλϊςςασ· γι’ αυτό ακόμθ και 

πολφ καλοί μακθτζσ/φοιτθτζσ κάνουν ςοβαρά ορκογραφικά λάκθ· φτωχαίνει ακόμθ το 

λεξιλόγιό τουσ και οδθγεί πολλοφσ νζουσ να επικοινωνοφν ςυνκθματικά, να μθν κατανοοφν 

πλιρωσ μιαν αφιγθςθ και να χάνουν τθν αυτοπεποίκθςι τουσ. *…+ Η κατάχρθςθ του 

υπολογιςτι βρζκθκε επίςθσ να ςχετίηεται με όχι ικανοποιθτικζσ επιδόςεισ ςτα 

μακθματικά». Ο Bauerlein (2008), επίςθσ, ςυνδζει τισ χαμθλζσ επιδόςεισ των νζων 

Αμερικάνων ςτθν ανάγνωςθ και κατανόθςθ κειμζνου, τθν αποχι τουσ από τθν πολιτικι και 

τισ εκλογζσ και τθν επιπόλαιθ και ανεφκυνθ ςτάςθ τουσ ωσ εργαηομζνων ςτο ότι  

ςπαταλοφν πολφ χρόνο ςτθν τθλεόραςθ και ςε διαδικτυακζσ αςχολίεσ που ουςιαςτικά δεν 

προάγουν τθ μάκθςθ αλλά τθν διαςκζδαςθ —όπωσ θ κοινωνικι δικτφωςθ (social 

networking), τα θλεκτρονικά παιχνίδια και το "ανζβαςμα" ι "κατζβαςμα" ταινιϊν, μουςικισ 

και άλλου μθ εκπαιδευτικοφ υλικοφ.  

 Τζλοσ κάποιοι τεχνικοί περιοριςμοί κακιςτοφν δυςχερι τθ χριςθ των θλεκτρονικϊν 

μζςων. Για παράδειγμα, θ οκόνθ του υπολογιςτι ι των άλλων ψθφιακϊν ςυςκευϊν 

κουράηει τουσ περιςςότερουσ ανκρϊπουσ εν ςυγκρίςει με το ζντυπο βιβλίο του οποίου θ 

ανάγνωςθ είναι μια πιο ευχάριςτθ και ξεκοφραςτθ διαδικαςία. Ακόμθ, ενϊ το ζντυπο  

βιβλίο μποροφμε να το χρθςιμοποιιςουμε οπουδιποτε κζλουμε, οποτεδιποτε το κζλουμε 

και οςοδιποτε το κζλουμε, κακϊσ δεν χρειαηόμαςτε ενζργεια, μπαταρίεσ, πρίηεσ, 
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φορτιςτζσ και καλϊδια για να το κζςουμε ςε λειτουργία, το θλεκτρονικό απζχει ακόμα 

πολφ από αυτό το βακμό αυτονομίασ ςτθ χριςθ του (Χόνδρθσ, 2008, ς. 27-28).     

Ωςτόςο, τα παραπάνω μειονεκτιματα των νζων εκπαιδευτικϊν μζςων δεν αρκοφν για 

τθν εξιγθςθ τθσ αντοχισ που δείχνει το ζντυπο βιβλίο ανταγωνιηόμενο αυτά τα ψθφιακά 

μζςα. Η απάντθςθ πικανά να βρίςκεται ςτα «πλεονεκτιματα» που χαρακτθρίηουν ζνα 

ζντυπο βιβλίο και το κάνουν να υπερζχει —τουλάχιςτον ακόμθ— ςε ςχζςθ με τα ψθφιακά. 

Τα πλεονεκτιματα αυτά —αςχζτωσ του κατά πόςο κανείσ τα αποδζχεται ωσ τζτοια ι όχι— 

είναι, όπωσ ςυνοψίηονται από τον Johnson (1990, ςς. 8-9, παρατίκεται ςτο Χόνδρθσ, 2008, 

ςς. 25-26), τα εξισ: 

 

1. Ραρζχουν ςτουσ μακθτζσ κοινζσ και ενιαίεσ πθγζσ πλθροφοριϊν. 
2. Ρεριζχουν μια οργανωμζνθ και γραμμικι προςζγγιςθ ςτθν εκμάκθςθ ενόσ αντικειμζνου. 
3. Ρεριζχουν γραφικά, εικόνεσ, χάρτεσ και διαγράμματα που ςχετίηονται με το αντικείμενό τουσ. 
4. Ραρουςιάηουν αποδοτικά μεγάλο όγκο πλθροφοριϊν. 
5. Είναι οργανωμζνα κατά τζτοιο τρόπο, ϊςτε να μπορείσ να αναπτφξεισ το πρόγραμμα των 

μακθμάτων ςου (syllabus) ςε ςυςχετιςμό με τα κεφάλαια του βιβλίου. 
6. Μποροφν να ςυντελζςουν ςτθν παροχι κινιτρων αν θ φλθ τουσ παρουςιάηεται με ενδιαφζρον 

τρόπο.   
7. Ραρζχουν ευκαιρίεσ ςτουσ μακθτζσ να αναπτφξουν τθν κατανόθςι τουσ για το αντικείμενο αν ο 

ςυγγραφζασ ζχει ενςωματϊςει τισ κατάλλθλεσ ερωτιςεισ. 
8. Μειϊνουν το χρόνο που χρειάηεται μζςα ςτθν τάξθ για τθν ενςωμάτωςθ όλου του περιεχομζνου 

επιτρζποντασ τθν εφαρμογι, ανάλυςθ και επίλυςθ προβλθμάτων. 

 

Επίςθσ οι Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ (2008, ς. 211) παρακζτουν μια δικι τουσ λίςτα με τα 

«πλεονεκτιματα και τισ δυνατότθτεσ» των ζντυπων εγχειριδίων που δεν ςυναντοφμε ςε 

άλλα μζςα εκπαιδευτικισ τεχνολογίασ: 

 

 αποτελοφν βάςθ του υλικοφ που προςφζρουν τα άλλα μζςα, 

 προςφζρουν ςτον μακθτι μια ολοκλθρωμζνθ ςυλλογι υλικοφ, τθν οποία μπορεί να 
χρθςιμοποιιςει και να επεξεργαςκεί χωρίσ  τισ δυςκολίεσ που προχποκζτει θ τεχνολογία, 

 τα ςχολικά εγχειρίδια δίνουν τον τόνο και προδιαγράφουν τον τρόπο που κα χρθςιμοποιθκοφν τα 
άλλα μζςα, 

 μποροφν να χρθςιμοποιθκοφν ενεργθτικά, κακϊσ ο μακθτισ μπορεί να κακορίηει ο ίδιοσ το ρυκμό 
χριςθσ τουσ, 

 αποτελοφν τα πιο προςιτά βοθκιματα ςτα οποία μπορεί εφκολα να ανατρζξει ο μακθτισ για να 
ελζγξει, να διαπιςτϊςει και να επαναλάβει μια πλθροφορία ι μια γνϊςθ κλπ. 

Ρζρα από αυτά τα ςχολικά εγχειρίδια 

 είναι προςιτά ςτθν τιμι 

 μεταφζρονται και διατθροφνται εφκολα 

 χρθςιμοποιοφνται εξατομικευμζνα 

 είναι πάντα ςτθ διάκεςθ του μακθτι (πρβλ. και Institut für Bildungsmedien, 1982)  

 

Ο Αλαχιϊτθσ (2009) —παρακζτοντασ και ιατρικά δεδομζνα— υποςτθρίηει ότι θ 

«προςωπικι ςχζςθ» και θ «αμεςότθτα» που προχποκζτει θ «γραφι με το μολφβι και 
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ανάγνωςθ με το βιβλίο» ςυμβάλλουν ςτθν «ςυςτθματοποιθμζνθ οργάνωςθ τθσ ςκζψθσ», 

ςτθ «ςφαιρικότερθ εξάςκθςθ του εγκεφάλου, ςε ςχζςθ με τθ διάχυτθ πλθροφορία του 

υπολογιςτι», ςτθν «ενδυνάμωςθ τθσ μνιμθσ» και αποτελοφν «το ικανότερο εργαλείο τθσ 

καλλιζργειασ μια άλλθσ εγγενοφσ ικανότθτασ *…+ τθσ τεχνολογικισ, θ οποία λειτουργεί 

υποςτρωματικά για τθν ανάπτυξθ τθσ κοινωνικισ δεξιότθτασ, μετά τθσ γλωςςικισ, ακόμθ 

και τθσ αρικμθτικισ/κεωρθτικισ».       

 Μια άλλθ εκδοχι για τθν αντοχι ςτο χρόνο των ζντυπων βιβλίων, και μάλιςτα των 

γλωςςικϊν, δίνει ο Χόνδρθσ (2008, ς. 85): 

 

Από τα παραπάνω γίνεται φανερό ότι τα ςθμερινά ψθφιακά εγχειρίδια, παρά τθν πλθκϊρα των 
δυνατοτιτων που παρζχουν ςτο τελικό χριςτθ, εξακολουκοφν να μθ λαμβάνουν υπόψθ τουσ τθ 
διαφορετικότθτα των μακθτϊν, να προςφζρουν περιοριςμζνεσ δυνατότθτεσ διάδραςθσ και ενεργισ 
βοικειασ, να μθ διευκολφνουν τθ μάκθςθ εκτόσ ςχολείου, να μθ βαςίηονται ςε ςτόχουσ, να 
παρουςιάηουν γραμμικά τθν φλθ τουσ, να μθ διευκολφνουν τθ μάκθςθ του λεξιλογίου μζςα ςτα 
ςυμφραηόμενα και γενικότερα να μθν ευνοοφν τθν αυκεντικι επικοινωνία. Ταυτόχρονα, δεν μποροφν 
να καλφψουν κανζνα από τα πλεονεκτιματα των ζντυπων εγχειριδίων, κακϊσ παραμζνουν κουραςτικά 
ςτθ χριςθ τουσ, πολφ πιο ακριβά και δφςχρθςτα από αυτά, ενϊ παράλλθλα απαιτοφν ειδικό 
εξοπλιςμό, κακϊσ εξειδικευμζνεσ γνϊςεισ και χϊρουσ για τθ λειτουργία τουσ.  
Τα αποτελζςματα είναι να μθν αναπτφςςουν ςτο βακμό που κα μποροφςαν τθν επικοινωνιακι 
ικανότθτα των μακθτϊν οφτε να μποροφν να αντικαταςτιςουν ι ζςτω να ςυμπλθρϊςουν τα ζντυπα 
εγχειρίδια. Κατά ςυνζπεια, τα υπάρχοντα ψθφιακά εγχειρίδια δεν μποροφν να χαρακτθριςτοφν ωσ 
ςφμφωνα με τισ ανάγκεσ και τισ απαιτιςεισ τθσ επικοινωνιακισ προςζγγιςθσ διδαςκαλίασ. 

 

Η παραπάνω οπτικι αφινει να εννοθκεί ότι δεν αρκεί να βελτιωκοφν τα ψθφιακά μζςα για 

να ξεπεράςουν τα ζντυπα από τεχνολογικισ απόψεωσ μόνο, αυτό που απαιτείται ςτθν 

πραγματικότθτα είναι να ςυνδυαςτεί θ χριςθ τουσ με μια «εντελϊσ νζα παιδαγωγικι 

προςζγγιςθ» (Richardson, 2007, παρατίκεται ςτο Gillard, 2007· Κυρίδθσ, Δρόςοσ & Ντίνασ, 

2003· Μεϊμάρθσ, 1990, ς. 58· άπτθσ & άπτθ, 1998). Συγχρόνωσ, πρζπει να επιδιωχκεί θ 

«αρμονικι ςυμβίωςθ» ζντυπου και θλεκτρονικοφ εκπαιδευτικοφ υλικοφ ςτο ςχολειό και 

τθν οικογζνεια, ϊςτε οι μακθτζσ να επωφελθκοφν των πλεονεκτθμάτων  και των δφο μζςων 

(Αλαχιϊτθσ, 2009). Οι προκλιςεισ αυτζσ αφοροφν άμεςα τουσ εκπαιδευτικοφσ και θ 

επιτυχισ αντιμετϊπιςι τουσ δεν είναι κακόλου βζβαιθ με δεδομζνο ότι κάκε άλλο παρά 

ευεπίφοροι είναι οι εκπαιδευτικοί ςε καινοτομίεσ και αλλαγζσ ςτον επαγγελματικό τουσ 

χϊρο. Πςο, μάλιςτα, αγνοοφν τθ χριςθ των νζων τεχνολογιϊν ι, χειρότερα, τθ κεωροφν και 

ωσ απειλι για το ζργο και τισ επαγγελματικζσ τουσ ςυνικειεσ και θ πολιτεία αργεί να τουσ 

επιμορφϊςει και εξοικειϊςει με το νζο περιβάλλον τόςο το ζντυπο βιβλίο κα διαιωνίηεται 

ωσ το αναντικατάςτατο και κυρίαρχο μζςο διδαςκαλίασ. Ωσ εκ τοφτου, το ςυμβατικό 

ςχολικό εγχειρίδιο δεν φαίνεται ακόμα να κινδυνεφει από τισ νζεσ εκπαιδευτικζσ 
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τεχνολογίεσ που το απειλοφν όλο και πιο ζντονα τα τελευταία χρόνια. Αντίκετα, 

υποςτθρίηεται ότι λειτουργϊντασ επικουρικά με τα θλεκτρονικά μζςα εκπαίδευςθσ και 

επικοινωνίασ ο ρόλοσ του αναβακμίηεται, εμπλουτίηεται («επανατοποκετείται») και 

αυξάνει θ αποτελεςματικότθτά του (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 212· Μεϊμάρθσ, 

1990, ςς. 58-59), όμωσ, αυτό μζνει να αποδειχτεί.   
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2.1 Ιςτορική αναδρομή ςτην διεθνή έρευνα του ςχολικού εγχειριδίου 

2.1.1 Η περίοδοσ από τα τέλη του 19ου αιώνα μέχρι το 1945   

Οι περιςςότεροι ερευνθτζσ εντοπίηουν τισ απαρχζσ τθσ ςυςτθματικισ εναςχόλθςθσ με το 

περιεχόμενο των ςχολικϊν εγχειριδίων ςτθν δεκαετία του 1920, αμζςωσ μετά το τζλοσ του 

Αϋ Ραγκοςμίου Ρολζμου, αν και ιδθ από το 1899 τίκεται επίςθμα το κζμα τθσ 

«ανακεϊρθςθσ των ςχολικϊν βιβλίων» από τουσ εκπροςϊπουσ του Κινιματοσ για τθν 

Ειρινθ του 19ου αιϊνα (Fritzsche, 1992· Nicholls, 2003· Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 

315· Μπονίδθσ, 2004, ς. 17). Ο ςκοπόσ των πρϊτων αυτϊν ερευνϊν ιταν εν ολίγοισ να 

εξετάςουν υπό το πρίςμα τθσ Ραιδαγωγικισ τθσ Ειρινθσ το περιεχόμενο των ςχολικϊν 

βιβλίων —κυρίωσ Λςτορίασ και Αναγνωςτικϊν— ϊςτε να εντοπίςουν ςε αυτά εκνικιςτικζσ 

και ςοβινιςτικζσ αναφορζσ που δεν ςυνζβαλαν ςτθν αλλθλοκατανόθςθ, ςυνεργαςία και 

φιλία μεταξφ των λαϊν και γι’ αυτό κα ζπρεπε να απαλειφκοφν. Τθν πρωτοβουλία για τισ 

ζρευνεσ αυτζσ αναλαμβάνει θ τότε νεοςφςτατθ Κοινωνία των Εκνών ενϊ ςυμπράττουν 

άλλοι δεκατζςςερισ διεκνείσ οργανιςμοί και αρκετά ευρωπαϊκά κυρίωσ κράτθ (Μπονίδθσ, 

2004, ς. 18).  

 Ωςτόςο, τα αποτελζςματα του ενδιαφζροντοσ αυτοφ γφρω από τα ςχολικά βιβλία είναι 

μάλλον πενιχρά, αφοφ παρά τον αρχικό ενκουςιαςμό και το πλικοσ ςυνεδρίων και 

δθμοςιεφςεων που ακολοφκθςαν μόνο ςτθ Γαλλία αναφζρεται θ απόςυρςθ ι ανακεϊρθςθ 

26 βιβλίων Λςτορίασ και Αναγνωςτικϊν με εκνικιςτικό περιεχόμενο μζχρι τθν ζναρξθ του Βϋ 

Ραγκοςμίου Ρολζμου. Ραρόλα αυτά, δεν πρζπει να υποτιμοφμε τθ ςυμβολι αυτισ τθσ 

πρϊιμθσ περιόδου ςτθν ζρευνα και αξιολόγθςθ των ςχολικϊν βιβλίων κακϊσ τότε για 
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πρϊτθ φορά το ςχολικό βιβλίο τίκεται ςτο επίκεντρο του ενδιαφζροντοσ και αρχίηει να 

αναλφεται και με ζναν μεκοδικό και κριτικό τρόπο από εκνικοφσ και διεκνείσ οργανιςμοφσ, 

ενϊ, ταυτόχρονα, ζςτω και αμυδρά αρχίηει θ ςυηιτθςθ για τισ «τεχνικζσ ςυγκριτικισ 

μελζτθσ των βιβλίων» (Schroder, 1961, παρατίκεται ςτο Μπονίδθσ, 2004, ς. 20) τθ 

μεκοδολογία, δθλαδι, που είναι κατάλλθλθ για το νζο αυτό πεδίο τθσ ζρευνασ.  

 Γενικότερα κα πρζπει να επιςθμάνουμε ότι θ ζρευνα για τα ςχολικά βιβλία ξεκινά, 

παραδόξωσ ίςωσ, με επίκεντρο τθν κοινωνικοποιθτικι τουσ λειτουργία και όχι τθν 

παιδαγωγικι ι τθν διδακτικι που είναι θ κακεαυτό τουσ λειτουργία. Το περιεχόμενο του 

βιβλίου προςεγγίηεται αρχικά ωσ ζνα πολιτικό  προϊόν, όχι ωσ ζνα διδακτικό μζςο, και ωσ εκ 

τοφτου αξιολογείται με διάφορα κριτιρια πρϊτιςτα θ ιδεολογία και οι αξίεσ που αυτό 

εμπεριζχει και μεταβιβάηει —και αυτό είναι μια κλθρονομιά που ακολουκεί τθν ζρευνα των 

εγχειριδίων ζωσ τισ μζρεσ μασ.  

 

2.1.2 Η περίοδοσ από το 1945 και μετά 

2.1.2.1 Η ςυμβολή τησ UNESCO  

Το νιμα τθσ ζρευνασ των ςχολικϊν εγχειριδίων πιάνει ξανά μετά το τζλοσ του Βϋ 

Ραγκοςμίου Ρολζμου ζνασ παγκόςμιοσ φορζασ, ο Οργανιςμόσ Θνωμζνων Εκνών, μζςω τθσ 

UNESCO (Οργανιςμόσ των Θνωμζνων Εκνϊν για τθν Εκπαίδευςθ, τθν Επιςτιμθ και τον 

Ρολιτιςμό) με ςκοπό να εκπονιςει ζναν «υποδειγματικό άξονα για τθν ανάλυςθ και 

βελτίωςθ των ςχολικϊν βιβλίων ςτο πνεφμα μιασ διεκνοφσ κατανόθςθσ» (Μπονίδθσ, 2004, 

ς. 21). Τα βιβλία Λςτορίασ βρίςκονται κατά βάςθ και πάλι ςτο επίκεντρο του ενδιαφζροντοσ. 

Αξίηει να αναφζρουμε, πζρα από τθ διοργάνωςθ ςυνεδρίων και πολλϊν ςχετικϊν εκδόςεων 

που υποςτιριξε και υποςτθρίηει θ UNESCO, τθν προςπάκεια που ανζλαβε για τθ ςυγγραφι 

μιασ παγκόςμιασ ιςτορίασ, τθν Ιςτορία τθσ Ανκρωπότθτασ, θ οποία αν και ολοκλθρϊκθκε το 

1976 δεν ζτυχε ποτζ τθσ ευρφτερθσ αποδοχισ των επιμζρουσ εκνϊν ωσ ζνα ζργο αναφοράσ 

το οποίο κα μποροφςαν να ζχουν ωσ πυξίδα για τθ ςυγγραφι των δικϊν τουσ χωριςτϊν 

ςχολικϊν βιβλίων Λςτορίασ. Από το 1970 το ενδιαφζρον τθσ UNESCO, όμωσ, δεν 

επικεντρϊνεται μόνο ςε τοπικζσ διενζξεισ και ςε επίλυςθ ςυγκροφςεων πρϊθν εχκρικϊν 

κρατϊν, αλλά, κακϊσ θ παγκόςμια πολιτικι και οικονομικι κρίςθ ξεπροβάλει, εςτιάηει ςτα 

βιβλία με μια πιο πολφπλευρθ και παγκοςμιοποιθμζνθ προοπτικι (Pingel, 1999, ςς. 9-16). 

Ραράλλθλα, και κυρίωσ από το 1980 και εντεφκεν, τα ενδιαφζροντα τθσ UNESCO αρχίηουν 

να διευρφνονται και να ξεφεφγουν από τα ςτενά πλαίςια τθσ Ραιδαγωγικισ τθσ Ειρινθσ. Το 
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ςχολικό βιβλίο εξετάηεται ευρφτερα ωσ ζνα παιδαγωγικό μζςο από τθ ςκοπιά τθσ Σχολικισ 

Ραιδαγωγικισ και τθσ εκπαιδευτικισ ζρευνασ για να αναδειχτεί θ ςχζςθ του τόςο με το 

πρόγραμμα διδαςκαλίασ —που μετά το Sputnik shook του 1960 γνωρίηει ωσ curriculum 

εξαιρετικι ανάπτυξθ ςτα Δυτικά εκπαιδευτικά ςυςτιματα και κυρίωσ ςτισ ΘΡΑ 

(Χατηθγεωργίου, 2004)— όςο και με τα υπόλοιπα μζςα και τουσ εκπαιδευτικοφσ ι τουσ 

μακθτζσ. Θ UNESCO ζχει ςυμπτφξει από το 1992 ζνα δίκτυο 150 ερευνθτικϊν κζντρων για 

το ςχολικό βιβλίο, το International Textbook Research Network, ςτο οποίο ςυμμετζχουν 

ερευνθτικά ινςτιτοφτα, πανεπιςτιμια, ΜΚΟ, και μεμονωμζνοι ερευνθτζσ από όλο τον 

κόςμο (Nicholls, 2003· Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 342· Ξωχζλλθσ, 2002). 

Εξαιρετικισ ςθμαςίασ και ενδεικτικό τθσ προόδου που ζχει ςυντελεςτεί εντωμεταξφ ςτον 

τομζα ζρευνασ των ςχολικϊν βιβλίων είναι το γεγονόσ τθσ ζκδοςθσ από τθν UNESCO 

οδθγιϊν και κριτθρίων για τον τρόπο που κα πρζπει να γράφουμε αλλά και κυρίωσ να 

ερευνοφμε τα περιεχόμενα των ςχολικϊν βιβλίων  (Pingel, 1999· UNESCO, 1989· Μπονίδθσ, 

2004, ςς. 24-25). 

 

2.1.2.2 Η ςυμβολή του Συμβουλίου τησ Ευρώπησ  

Ραράλλθλα με τθν UNESCO ςτθν ζρευνα των ςχολικϊν βιβλίων δραςτθριοποιικθκε και το 

Συμβοφλιο τθσ Ευρώπθσ που ιδρφκθκε το 1949. Το ενδιαφζρον του Συμβουλίου, που  

επικεντρϊνεται κυρίωσ ςτθν μελζτθ και βελτίωςθ των βιβλίων Λςτορίασ και Γεωγραφίασ των 

ευρωπαϊκϊν χωρϊν, εκδθλϊνεται με τθ διοργάνωςθ πλικουσ πανευρωπαϊκϊν διαςκζψεων 

και ςχετικϊν εκδόςεων μερικζσ εκ των οποίων ςτοχεφουν ςτο να βοθκιςουν τουσ 

ςυγγραφείσ αυτϊν των βιβλίων να αποφφγουν τθν αναπαραγωγι «ςτερεοτφπων και 

προκαταλιψεων» (Nicholls, 2003). Στακμοί ςτθν ιςτορικι διαδρομι του Συμβουλίου 

κεωροφνται το 1965, όταν ιδρφει το Διεκνζσ Λνςτιτοφτου Σχολικϊν Βιβλίων το οποίο 

ςθματοδοτεί τθν ςτροφι ςτθν διεκνι ζρευνα και λειτουργεί ωσ «ευρωπαϊκι τράπεηα 

δεδομζνων» για κζματα ςχετικά με ςχολικά βιβλία των κρατϊν-μελϊν του, το 1983, οπότε 

ςυςτινει επιτροπι τθσ οποίασ ζργο ιταν μεταξφ άλλων και θ ζρευνα των βιβλίων από τθ 

ςκοπιά τθσ «ευρωπαϊκισ διάςταςθσ τθσ εκπαίδευςθσ» (Μπονίδθσ, 2004, ς. 27) και το 1990, 

χρονιά που εγκαινιάηει τθν πρωτοβουλία Learning and Teaching  about History of Europe in 

the 20th Century (Nicholls, 2003).  Στα πλαίςια τθσ προαναφερκείςασ πρωτοβουλίασ είναι 

ςθμαντικό ότι το Συμβοφλιο ςτρζφει τθν προςοχι και ςε μεκοδολογικά ηθτιματα ζρευνασ 
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και αξιολόγθςθσ των ςχολικϊν εγχειριδίων, όπωσ φαίνεται από κάποιεσ δθμοςιεφςεισ του 

(Stradling, 2001).  

 Θ δράςθ του Συμβουλίου τθσ Ευρϊπθσ, μολονότι ςθμαντικι και πρωτοπόρα για τθν 

εποχι τθσ, είναι περιοριςμζνθ ςε ςυγκεκριμζνα εγχειρίδια, ςυγκεκριμζνων ευρωπαϊκϊν 

κατά βάςθ χωρϊν τα οποία τα αναλφει με το ίδιο πνεφμα που το κάνει και θ UNESCO. 

Ωςτόςο, θ ςυμβολι του ςτθν βελτίωςθ του περιεχομζνου των ςχολικϊν βιβλίων Λςτορίασ 

και Γεωγραφίασ τθσ Ευρϊπθσ, αναγνωρίηεται ωσ «ςθμαντικι» και αξιολογείται κετικά 

(Nicholls, 2003· Μπονίδθσ, 2004, ς. 27).    

 

2.1.2.3 Το Ινςτιτούτο George Eckert για τη Διεθνή Έρευνα Σχολικών Εγχειριδίων  

Ο Γερμανόσ ιςτορικόσ και εκπαιδευτικόσ George Eckert ίδρυςε το 1951 το Διεκνζσ 

Λνςτιτοφτο Βελτίωςθσ Σχολικϊν Εγχειρίδιων  (Διεκνζσ Λνςτιτοφτο Σχολικϊν Εγχειρίδιων, από 

το 1953) ςτθν Ανϊτατθ Ραιδαγωγικι Σχολι του Braunschweig τθσ Γερμανίασ. Το Λνςτιτοφτο 

αυτό, που το 1975 ζνα χρόνο μετά το κάνατο του Eckert, μετονομάςτθκε ςε: «Λνςτιτοφτο 

George Eckert για τθν Διεκνι Ζρευνα Σχολικϊν Εγχειριδίων», ζμελε να αναδειχτεί ςε ζνα 

από τα ςθμαντικότερα κζντρα για τθν ζρευνα των ςχολικϊν εγχειριδίων παγκοςμίωσ 

(Fritzsche, 1992· Nicholls, 2003).  

 Σκοπόσ του Λνςτιτοφτου ιταν αρχικά «θ προςπάκεια για αμοιβαία απάλειψθ του 

εχκρικοφ πνεφματοσ από τα ςχολικά εγχειρίδια τθσ Γερμανίασ και των πρϊθν πολεμικϊν τθσ 

αντιπάλων» και επικεντρϊκθκε κυρίωσ ςτα βιβλία Λςτορίασ, Γεωγραφίασ και λίγο πιο μετά 

ςε αυτά τθσ Αγωγισ του Ρολίτθ. Τα όρια του ερευνθτικοφ ενδιαφζροντοσ του Λνςτιτοφτου 

είναι ςαφϊσ προδιαγεγραμμζνα: «Ρροςανατολίηεται ςτα κείμενα και ενδιαφζρεται 

λιγότερο για τα κοινωνικά και παιδαγωγικά τουσ ςυμφραηόμενα. Δεν κάνει δθλ. οφτε 

διδακτικι ζρευνα οφτε ςχεδιαςμό και ανάπτυξθ Αναλυτικϊν Ρρογραμμάτων» (Fritzsche, 

1992, ς. 174).  

 Ενδεικτικό τθσ επιρροισ και του κφρουσ του Λνςτιτοφτου είναι ότι ςυνεργάςτθκε ςτενά 

και με τουσ δφο προαναφερκζντεσ διεκνείσ οργανιςμοφσ· τθν UNESCO και το Συμβοφλιο τθσ 

Ευρϊπθσ λειτουργϊντασ τρόπον τινά ωσ ζνασ καταλφτθσ διάχυςθσ τθσ ζρευνασ ςχολικϊν 

βιβλίων ςε παγκόςμιο επίπεδο. Με τθν UNESCO ςυνεργάςτθκε για τθν δθμιουργία του 

International Textbook Research Network και αποτελεί τθν ζδρα του, ενϊ ςυνδιοργάνωςε 

μαηί τθσ πλικοσ ςυνεδρίων (Nicholls, 2003). Το 1985 θ UNESCO τίμθςε το Λνςτιτοφτο 

απονζμοντασ του το Βραβείο Ειρινθσ. Με το Συμβοφλιο τθσ Ευρϊπθσ, το Λνςτιτοφτο 
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ςυνεργάηεται ιδθ από το 1960 αποτελϊντασ το Κζντρο Σχολικών Εγχειριδίων του 

Συμβουλίου (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 343· Ξωχζλλθσ, 2002, ς. 93).  

 Ανακεφαλαιϊνοντασ, το Λνςτιτοφτο δεν φαίνεται να εντάςςει ςτισ άμεςεσ επιδιϊξεισ του 

τθν αξιολόγθςθ των βιβλίων από τθ ςκοπιά τθσ διδακτικισ και παιδαγωγικισ τουσ 

διάςταςθσ. Είναι προςανατολιςμζνο και αυτό ςτθν κοινωνικοποιθτικι λειτουργία των 

εγχειριδίων και ςτθν επίδραςθ που αςκοφν ςτθ διαμόρφωςθ των αξιϊν που πρζπει να 

ενςτερνιςτεί θ νζα γενιά. Επιπρόςκετα, από το 1970 και μετά οι ερευνθτζσ του Λνςτιτοφτου 

άρχιςαν να καταπιάνονται και με μεκοδολογικά ηθτιματα ζρευνασ των ςχολικϊν 

εγχειριδίων αναηθτϊντασ τρόπουσ εφαρμογισ των «εργαλείων των κοινωνικϊν επιςτθμϊν» 

ςτο πεδίο αυτό (Nicholls, 2003· Pingel, 1999· Μπονίδθσ 2004, ς. 31). Με τον τρόπο αυτό, 

ςυμβάλλει ςτθν ευρφτερθ επιςτθμονικι αναηιτθςθ για παραγωγι κατάλλθλων μεκόδων 

και εργαλείων ςτθν ανάλυςθ των ςχολικϊν βιβλίων, διευρφνοντασ το ιδιαίτερο πεδίο των 

αναηθτιςεϊν του και βοθκϊντασ ερευνθτζσ που πικανά να ενδιαφζρονται να αναλφςουν 

τα βιβλία και από άλλεσ πλευρζσ οι οποίεσ δεν εμπίπτουν ςτισ άμεςεσ προτεραιότθτζσ του.  

 

2.1.2.4 Η ςυμβολή τησ Παγκόςμιασ Τράπεζασ 

Ενδιαφζρον ςτθν αξιολόγθςθ των ςχολικϊν βιβλίων ζχει επιδείξει και θ Ραγκόςμια Τράπεηα 

κυρίωσ ςτα εγχειρίδια χωρϊν του αναπτυςςόμενου κόςμου, όπωσ τθσ Αφρικισ και τθσ 

Αςίασ. Ωςτόςο, το ενδιαφζρον τθσ κινείται ςε τελείωσ άλλθ κατεφκυνςθ από αυτι των 

οργανιςμϊν που προαναφζραμε, κακϊσ επικεντρϊνεται ςτθν αποτελεςματικότθτα των 

βιβλίων ωσ εκπαιδευτικϊν μζςων και ςτο πϊσ επιδροφν ςτθν βελτίωςθ τθσ επίδοςθσ των 

μακθτϊν (Glewwe, Kremer, & Moulin, 1998· Supriadi, 1999). Ζχει χρθματοδοτιςει τθν 

ζκδοςθ πολλϊν ςχετικϊν εκδόςεων για τα εγχειρίδια διάφορων χϊρων, ενϊ ζχει βοθκιςει 

ςτθν παροχι εκπαιδευτικϊν βιβλίων ςε μακθτζσ υπανάπτυκτων περιοχϊν. Το ζργο τθσ ςτθν 

αξιολόγθςθ των διδακτικϊν βιβλίων είναι ςθμαντικό γιατί μασ διαφωτίηει αφενόσ για το 

πϊσ και πόςο επιδροφν αυτά ςτθν καλυτζρευςθ των επιδόςεων των μακθτϊν και, 

αφετζρου, για τθ μεκοδολογία —κυρίωσ ποςοτικι— που μποροφμε να ακολουκιςουμε ςε 

ανάλογεσ ζρευνεσ (βλ. http://www.worldbank.org).       

       

2.1.2.5 Η ςυμβολή των ευρωπαΰκών χωρών  

Ρζρα από τουσ παραπάνω διεκνείσ και πανευρωπαϊκοφσ οργανιςμοφσ ςτθν ζρευνα και 

αξιολόγθςθ των ςχολικϊν εγχειριδίων εμπλζκονται και εκνικοί οργανιςμοί, κζντρα ι 
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ινςτιτοφτα και ερευνθτζσ ςε πάρα πολλά κράτθ τθσ Ευρϊπθσ. Το κφριο μζλθμα των 

περιςςοτζρων από τα επιμζρουσ αυτά κζντρα επικεντρϊνεται ςτθν ζρευνα των ςχολικϊν 

βιβλίων των κρατϊν ςτα οποία κατά βάςθ εδρεφουν, αν και, όπωσ κα δοφμε, δεν λείπει ςε 

κάποια από αυτά και το ενδιαφζρον για τθ διεκνι ζρευνα του πεδίου. Ραρακάτω κα 

αναφζρουμε εν ςυντομία ςε ποια κράτθ δραςτθριοποιοφνται κζντρα και ερευνθτζσ 

ςχολικϊν εγχειριδίων και  ςε ποια κατεφκυνςθ κινοφνται τα ενδιαφζροντά τουσ.  

 —Γερμανία 

 Στθ χϊρα αυτι θ ζρευνα των ςχολικϊν εγχειριδίων είναι πολφ ανεπτυγμζνθ και ζχει να 

επιδείξει εξαιρετικά επιτεφγματα και αξιόλογουσ ερευνθτζσ. Εκτόσ από Λνςτιτοφτο George 

Eckert, ςθμαντικι ιταν θ ςυμβολι του Ινςτιτοφτου Σχολικών Βιβλίων τθσ Σχολισ του 

Duisburg από τισ αρχζσ του 1970 ζωσ το 1990 οπότε και διζκοψε τθν λειτουργία του. Το 

Λνςτιτοφτο εςτίαςε τθν ζρευνα των ςχολικϊν βιβλίων (Αναγνωςτικά, Αλφαβθτάρια, 

Μακθματικϊν, Κρθςκευτικϊν, Μουςικισ, Βιολογίασ και Λςτορίασ) ςτθν πολιτικι λειτουργία 

των βιβλίων και διερεφνθςε το ιδεολογικό τουσ φορτίο αλλά και το ηιτθμα τθσ ειρινθσ και 

τθσ παρουςίαςθσ των Εβραίων ςτον ευρωπαϊκό χϊρο, κακϊσ οι δφο κφριοι εκπρόςωποι και 

ιδρυτζσ του H. E. Schallenberger και G. Stein ιταν κακθγθτζσ Ρολιτικϊν Επιςτθμϊν 

(Μπονίδθσ, 2004, ςς. 36-37).  

 Θ ζρευνα των ςχολικϊν εγχειριδίων ιταν επίςθσ αναπτυγμζνθ και ςτθν πρϊθν 

Ανατολικι Γερμανία, όπου λειτουργοφςε το κζντρο ςχολικϊν βιβλίων του Wolfgang-Ratke 

ςτο Kothen το οποίο επανιδρφκθκε το 1990 μετά τθν επανζνωςθ τθσ Γερμανίασ (Καψάλθσ & 

Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 343).  Το πεδίο ζρευνασ του κζντρου αυτοφ αποςκοποφςε ςτθν 

μελζτθ των εγχειριδίων ωσ διδακτικϊν μζςων, και μελετοφςε «ηθτιματα μάκθςθσ μζςω των 

βιβλίων κατανόθςθσ και αναγνωςιμότθτασ» (Μπονίδθσ, 2004, ς. 35).  

 Λδιαίτερθ περίπτωςθ αποτελεί θ ομάδα του κακθγθτι Peter Weinbrenner του 

Ρανεπιςτθμίου του Bielfield που ςυςτάκθκε ςτισ αρχζσ του 1980. Θ ιδιαιτερότθτά τθσ 

ςυνίςταται ςτο ότι αςχολείται ςυςτθματικά με το πρόβλθμα τθσ μεκοδολογίασ ςτθν 

ανάλυςθ των ςχολικϊν εγχειριδίων (Nicholls, 2003· Weinbrenner, 1992· Μπονίδθσ, 2004, 

ςς. 37-38).  

 —Γαλλία 

 Από το 1789 τθν ζρευνα των ςχολικϊν εγχειριδίων ζχει αναλάβει με μεγάλθ επιτυχία το 

Εκνικό Ινςτιτοφτο για τθν Παιδαγωγικι Ζρευνα. Ραράλλθλα, ςθμαντικι είναι θ 

δραςτθριότθτα τθσ Εταιρείασ Ρλθροφόρθςθσ για τα Σχολικά Βιβλία και Μζςα Διδαςκαλίασ, 
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όπωσ και άλλων μεμονωμζνων ερευνθτϊν (Α. Choppin) (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 

343· Μπονίδθσ, 2004, ς. 35). 

 —Μεγάλθ Βρετανία 

 Θ ζρευνα του ςχολικοφ βιβλίου ςτθ χϊρα αυτι δεν κεωρείται ιδιαίτερα αναπτυγμζνθ. 

Ωςτόςο, το 1988 ιδρφκθκε το Colloquium για τα Σχολικά Βιβλία, το Σχολείο και τθν Κοινωνία 

το οποίο, αν κρίνουμε από τθ διαδικτυακι παρουςία του περιοδικοφ του Paradigm, (βλ. 

http://faculty.ed.uiuc.edu/westbury/paradigm) ζχει ςυμβάλει τα μζγιςτα ςτθν προϊκθςθ 

πολλϊν κεωρθτικϊν, και μεκοδολογικϊν προβλθμάτων τθσ επιςτθμονικισ ανάλυςθσ των 

εγχειριδίων. Επίςθσ, και το Ινςτιτοφτο Εκπαίδευςθσ του Λονδίνου ζχει εμπλακεί ςτθν 

αξιολόγθςθ των ςχολικϊν εγχειριδίων (Pingel, 1999· Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 

343· Μπονίδθσ, 2004, ς. 35).     

  —ωςία  

 Στα πλαίςια τθσ πρϊθν Σοβιετικισ Ζνωςθσ θ ζρευνα των ςχολικϊν εγχειριδίων 

χρονολογείται από το 1950, ενϊ ακμάηει τισ δεκαετίεσ του 1960 και ’70. Σθμαντικι 

προςωπικότθτα υπιρξε ο διευκυντισ του κρατικοφ οργανιςμοφ εκδόςεων ςχολικϊν 

βιβλίων Dmitri Sujew, ο οποίοσ επθρζαςε με το ζργο του ευρφτερα τθν ζρευνα των 

εγχειριδίων κυρίωσ ςτο γερμανόφωνο χϊρο. Θ Σοβιετικι Ακαδθμία Επιςτθμών 

ενδιαφερόταν, επίςθσ, για τθν βελτίωςθ των ςχολικϊν βιβλίων. Θ ζρευνα των βιβλίων 

αποτελεί ςιμερα ζργο του Λνςτιτοφτου για τθν Ανάπτυξθ των Εκπαιδευτικϊν Μζςων που 

εδρεφει ςτθ Μόςχα (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 343· Μπονίδθσ, 2004, ς. 35). 

 —Αυςτρία, Ολλανδία, Σουθδία, Νορβθγία, Δανία, Εςκονία 

 Με τθν ζρευνα των ςχολικϊν βιβλίων ςτισ παραπάνω χϊρεσ είναι επιφορτιςμζνα 

διάφορα Λνςτιτοφτα ι Κζντρα μελζτθσ ςχολικϊν εγχειριδίων με επικεφαλισ γνωςτοφσ 

κακθγθτζσ (R. Bamberger, S. Selander, E.B. Johnsen) (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 

342· Μπονίδθσ, 2004, ς. 34) ι δραςτθριοποιοφνται γνωςτοί ερευνθτζσ (π.χ. J. Mikk ςτθν 

Εςκονία).   

 —Άλλεσ ευρωπαϊκζσ χϊρεσ 

 Αναμφιςβιτθτα ςτθν ζρευνα των ςχολικϊν εγχειριδίων ζχουν εμπλακεί ερευνθτζσ 

ςχεδόν από όλεσ τισ χϊρεσ τθσ Ευρϊπθσ οι οποίοι αςχολοφνται είτε με τα εγχειρίδια των 

κρατϊν από τα οποία κατάγονται είτε με τα εγχειρίδια άλλων κρατϊν είτε κάνοντασ 

ςυγκριτικζσ ζρευνεσ εγχειριδίων. Τελείωσ ενδεικτικά αναφζρουμε ότι ςτθν ζρευνα και 

αξιολόγθςθ των ςχολικϊν βιβλίων υπάρχουν δθμοςιεφςεισ ςε Λςπανία (Arias, Campo, & 



Κεφάλαιο 2 

 

[93] 
 

Zuluaga, 2001· Collado & Atxurra, 2005), Λταλία (Renner, 1997) και Τουρκία. Οι Τοφρκοι 

ερευνθτζσ ειδικά φαίνεται να επιδεικνφουν τθν τελευταία δεκαετία μια ςθμαντικι 

δραςτθριοποίθςθ ςτο πεδίο ερευνϊντασ ςχεδόν κάκε είδουσ εγχειρίδιο (Λςτορίασ, 

Φυςικϊν, Νζων Τεχνολογιϊν, κ.ά.) από πολλζσ πλευρζσ τουσ (ιδεολογία, επίτευξθ ςκοπϊν 

και ςτόχων, ςυμφωνία με το αναλυτικό πρόγραμμα, κ.ά.) και με χριςθ ποικίλων μεκόδων 

(ανάλυςθ περιεχομζνου, κλίμακεσ αξιολόγθςθσ, ποιοτικζσ μεκόδουσ)  (Cayir, 2009· Dede, 

2006· Keser, & Aydin, 2007· Ogan-Bekiroglou, 2007· Vural & Ozuyanik, 2008· Yasar, 2009). 

Ραράλλθλα, και ςτθν Κφπρο το κζμα τθσ ανάλυςθσ των ςχολικϊν εγχειριδίων φαίνεται να 

απαςχολεί τθν εκεί ακαδθμαϊκι κοινότθτα, ενϊ αρκετοί Ελλθνοκφπριοι φοιτθτζσ ζχουν 

εκπονιςει ζρευνεσ ςχολικϊν βιβλίων τθσ χϊρασ τουσ ςε ελλθνικά Ρανεπιςτιμια (βλ. 

Χαραλάμπουσ, 2007· Χρυςοςτόμου, 2007).    

 

2.1.2.6 Η ςυμβολή των ΗΠΑ  

Στισ ΘΡΑ δραςτθριοποιοφνται πολλοί ερευνθτζσ και ζνα πλικοσ ιδιωτικϊν ι δθμόςιων 

φορζων που αςχολοφνται με το κζμα τθσ ζρευνασ και αξιολόγθςθσ των ςχολικϊν 

εγχειριδίων. Αναφζρουμε το American Textbook  Council, του οποίου προΐςταται ο Gilbert T. 

Sewall και το οποίο αςχολείται κυρίωσ με τα βιβλία Λςτορίασ (ι κοινωνικϊν επιςτθμϊν) που 

εκδίδονται και διδάςκονται ςτισ ΘΡΑ (βλ. http://www.historytextbooks.org). Θ ζρευνα του 

για τθν αναπαράςταςθ του Λςλάμ ςε εφτά ευρζωσ διαδεδομζνα βιβλία Λςτορίασ, προκάλεςε 

μετά το 2003 μεγάλθ ςυηιτθςθ ςτα ΜΜΕ αλλά και ςτθν ακαδθμαϊκι και πολιτικι ςκθνι 

των ΘΡΑ. Στακμό ςτον τομζα τθσ ζρευνασ των ςχολικϊν βιβλίων Λςτορίασ, από τθν πλευρά 

πάντα του τρόπου που κοινωνικοποιοφν τουσ μακθτζσ, αποτζλεςε, πάντωσ, παλαιότερθ 

ζρευνα τθσ Fitzgerald (1979).  

 Σε τελείωσ άλλθ κατεφκυνςθ κινείται θ οργάνωςθ American Association for the 

Advancement of Science (AAAS) που από το 1985 αςχολείται με τθν αξιολόγθςθ των 

εγχειριδίων Μακθματικϊν και Φυςικϊν Επιςτθμϊν (Φυςικισ, Χθμείασ, Βιολογίασ, 

Γεωλογίασ). Μζςω τθσ πρωτοβουλίασ τθσ Project 2061 (βλ. http://www.project2061.org) 

ζχει εκπονιςει αρκετζσ ζρευνεσ για τθν αποτελεςματικότθτα των εγχειριδίων ωσ 

εκπαιδευτικϊν μζςων και τθ ςχζςθ τουσ με τα ΑΡ αναπτφςςοντασ ςχετικά μεκοδολογικά 

εργαλεία (Haury, 2000· Roseman, Kesidou, Stern & Caldwell, 1999)  

 Άλλοι φορείσ που αςχολοφνται με το διδακτικό βιβλίο είναι το Κζντρο Ζρευνασ Σχολικών 

Βιβλίων  του Ρανεπιςτθμίου του Harvard, το Hoover Institution on War Revolution and 
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Peace  ςτο Ρανεπιςτιμιο του Stanford και το Ινςτιτοφτο Ανταλλαγισ Πλθροφοριών για τα 

Εκπαιδευτικά Μζςα, που ςκοπό ζχει περιςςότερο να βοθκιςει τουσ εκπαιδευτικοφσ να 

επιλζξουν το καταλλθλότερο βιβλίο και όχι τόςο τθν κακεαυτό ζρευνά των εγχειριδίων 

(Μπονίδθσ, 2004, ς. 42). Το Ρανεπιςτιμιο του Illinois φαίνεται να ξεχωρίηει ςτο πεδίο τθσ 

ανάλυςθσ των ςχολικϊν εγχειριδίων κακϊσ εκεί εκδίδεται το περιοδικό Journal of 

Curriculum Studies (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 342). Ενδιαφζρον είναι ότι μζλθ του 

εν λόγω Ρανεπιςτθμίου ζχουν αςχολθκεί με το ηιτθμα τθσ αξιολόγθςθσ των ςχολικϊν 

εγχειριδίων για τθ διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ ςε ςυνεργαςία με το National Council of 

Teachers of English και ζχουν ςχεδιάςει ειδικζσ κλίμακεσ αξιολόγθςθσ (Shanahan, & Knight, 

1991).  

 Θ ζρευνα των ςχολικϊν βιβλίων ςτισ ΘΡΑ ζχει να επιδείξει μεγάλθ πρόοδο ςε δφο 

κυρίωσ διαςτάςεισ: (α) τθν μζτρθςθ τθσ αναγνωςιμότθτασ των εγχειριδίων και (β) τισ 

κλίμακεσ αξιολόγθςθσ. Αιτία υπιρξε θ μεγάλθ πίεςθ προσ τουσ ερευνθτζσ από 

εκπαιδευτικοφσ και ςχολικζσ επιτροπζσ, λόγω του ςυςτιματοσ επιλογισ των ςχολικϊν 

βιβλίων (βλ. προθγοφμενο κεφάλαιο), προκειμζνου να τουσ υποδείξουν ζναν ςχετικά 

εφκολο και αξιόπιςτο τρόπο, ϊςτε να ςυγκρίνουν πολλά βιβλία μεταξφ τουσ για να 

διαλζξουν το καταλλθλότερο (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ςς. 362-379). Το 

αποτζλεςμα είναι να ζχουμε να ςτθ διάκεςι μασ πολλά εργαλεία για να μετριςουμε το 

πόςο κατανοθτό είναι ζνα κείμενο από τουσ μακθτζσ και πολλζσ κλίμακεσ ανάλογα με το 

είδοσ του βιβλίου που πρζπει να επιλζξουμε. 

 Ωςτόςο, και παρά το πλικοσ των αξιόλογων δθμοςιεφςεων και διατριβϊν για το ςχολικό 

βιβλίο ςτισ ΘΡΑ, κα ιταν παράλειψθ να μθν αναφερκοφμε ςτο ζργο του Michael Apple 

(1979, 1980, 1986, 1991, 2001) που από το 19701 και μετά «ζχει, ςε ζνα βακμό, 

κυριαρχιςει ςτθν ςχετικι ατηζντα» (Westubury, 1992· Nicholls, 2003). Ο Apple εξζταςε τα 

βιβλία από μια κακαρά ιδεολογικι νεομαρξιςτικι κεϊρθςθ, αλλά ζμεινε μάλλον ςε ζνα 

κεωρθτικό επίπεδο χωρίσ να τον αςχολθκεί με μεκοδολογικά ερευνθτικά ηθτιματα, κάτι 

που για κάποιουσ Ευρωπαίουσ είναι μόνιμο αρνθτικό χαρακτθριςτικό και τθσ αμερικανικισ 

ζρευνασ ςτα ςχολικά εγχειρίδια (Nicholls, 2003· Westubury, 1992).    

 

                                                      

1. Θ δεκαετία του 1970 κεωρείται ορόςθμο ςτθν ζρευνα του ςχολικοφ εγχειριδίου, ακριβϊσ γιατί τότε 
διευρφνεται ςθμαντικά το ερευνθτικό τθσ πεδίο (π.χ. κζματα αναπαράςταςθσ των φφλων ςτα εγχειρίδια) 
και προτείνονται νζεσ μζκοδοι ανάλυςθσ και αξιολόγθςθσ (Μπονίδθσ, 2004, ςς. 4-5), ωσ αποτζλεςμα τθσ 
επιρροισ διαφόρων φιλοςοφικϊν τάςεων (Nicholls, 2003).   
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2.1.2.7  Η ςυμβολή  των Καναδά, Αυςτραλίασ, Ιαπωνίασ, Ινδίασ και Κορέασ  

Ο Μπονίδθσ (2004, ςς. 33-43) αναφζρει ότι και ςτισ παραπάνω χϊρεσ υπάρχουν κεςμικοί 

φορείσ που αςχολοφνται αποκλειςτικά με τθν ζρευνα και αξιολόγθςθ ςχολικϊν εγχειριδίων. 

 

2.1.2.8 Έρευνεσ ςχολικών εγχειριδίων ςε άλλεσ χώρεσ 

Με τθν παραπάνω ιςτορικι αναδρομι ςαφϊσ και δεν δίνουμε μια ολοκλθρωμζνθ εικόνα 

τθσ διεκνοφσ ζρευνασ των ςχολικϊν εγχειριδίων και των τάςεων τθσ ςε όλα τα ςθμεία του 

πλανιτθ. Αναφερκικαμε αδρομερϊσ μόνο ςε όςεσ χϊρεσ μπορζςαμε να αντλιςουμε 

ςτοιχεία από τθν ελλθνικι και διεκνι βιβλιογραφία και ςυνεπϊσ δεν ςθμαίνει ότι όςεσ 

χϊρεσ απουςιάηουν από τθν επιςκόπθςι μασ απουςιάηει από αυτζσ και θ ζρευνα ςτα 

ςχολικά εγχειρίδια. Αντικζτωσ, το πεδίο είναι τόςο διευρυμζνο, ϊςτε και εάν μία χϊρα δεν 

ζχει αναπτφξει κάποιο κζντρο για τθ μελζτθ των βιβλίων τθσ ι τθσ λείπουν ακόμθ και οι 

μεμονωμζνοι ερευνθτζσ, είναι ςχεδόν βζβαιο ότι το ζργο κα το αναλάβει κάποιοσ άλλοσ 

ερευνθτισ ι Λνςτιτοφτο από το εξωτερικό (βλ. μια ενδιαφζρουςα αναςκόπθςθ ερευνϊν 

ςχολικϊν βιβλίων ςε διάφορεσ χϊρεσ ςτο Montagnes, 1999, ςς. 6-7). Ενδεικτικά κα 

αναφζρουμε οριςμζνεσ μελζτεσ που ζγιναν ςε εγχειρίδια χωρϊν ςτισ οποίεσ δεν 

αναφερκικαμε προθγουμζνωσ και που αφοροφν κατά βάςθ το γλωςςικό μάκθμα.  

 Θ μελζτθ τθσ Ann Low-Beer (2001) για τα ςχολικά βιβλία του νεοςφςτατου κράτουσ τθσ 

Βοςνίασ-Ερηεγοβίνθσ ερευνά τον τρόπο που θ πολιτικι επθρεάηει τον τρόπο που δομοφνται 

τα ΑΡ και τα ςχολικά εγχειρίδια, κυρίωσ τθσ γλϊςςασ και των κοινωνικϊν επιςτθμϊν 

(Λςτορία, Γεωγραφία, κ.τ.ο.). Τα βιβλία Λςτορίασ των τριϊν εκνικϊν ςυνιςτωςϊν (Βόςνιων 

Σζρβων, Βόςνιων Κροατϊν και Βόςνιων) του ίδιου κράτουσ διερευνά για τα ςτερεότυπα 

ςτθν εικόνα του «άλλου» που αναπαράγουν μζςα από μια εκνικιςτικι οπτικι θ Φιλανδι 

Pilvi Torsti (2007).   

 H Αμερικανίδα ακαδθμαϊκόσ Iveta Silova (1996) καταγράφει τον τρόπο που άλλαξε θ 

αναπαράςταςθ των ςοβιετικϊν ςφμβολων και ιδεωδϊν ςτα εγχειρίδια του γλωςςικοφ 

μακιματοσ τθσ Λικουανίασ μετά τθν απόςχιςι τθσ από τθν Σοβιετικι Ζνωςθ. Ρρόκειται για 

μια ςυγκριτικι αξιολόγθςθ των βιβλίων που διδάςκονταν τθ δεκαετία του 1980 ςτθ χϊρα 

αυτι και των ανακεωρθμζνων εκδόςεων τουσ μετά το 1994.    

 Οι Αμερικανίδεσ ερευνιτριεσ Weninger & Williams (2005) διερευνοφν πϊσ οι μειονότθτεσ 

(π.χ. ομά) παρουςιάηονται μζςα ςτα κείμενα και ςτισ εικόνεσ των βιβλίων του γλωςςικοφ 
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μακιματοσ και τθσ λογοτεχνίασ ςτθν Ουγγαρία χρθςιμοποιϊντασ τθν μζκοδο τθσ ανάλυςθσ 

περιεχομζνου.  

  Ο ερευνθτισ του Ρανεπιςτθμίου τθσ Σιγκαποφρθσ, Yongbing Liu (2005) διερευνά με τθ 

μζκοδο τθσ κριτικισ ανάλυςθσ λόγου τα γλωςςικά εγχειρίδια τθσ Κίνασ. Σθμειϊνουμε ότι θ 

χϊρα αυτι ζχει κρατικό μονοπϊλιο ςτα ςχολικά βιβλία παρόμοιο με το ελλθνικό. 

Ερευνϊντασ τα κείμενα των βιβλίων για να ελζγξει ποιεσ ιδεολογικζσ τα διατρζχουν και 

ποιεσ πολιτιςμικζσ ταυτότθτεσ αναπαράγουν με τουσ "λόγουσ" τουσ, ςυμπεραίνει ότι θ 

κφρια προτεραιότθτά τουσ είναι ο κοινωνικόσ ζλεγχοσ και όχι οι ανάγκεσ των μακθτϊν.    

 Ο M. Ayaz Nassem  (2006) από το Ρανεπιςτιμιο του Μόντρεαλ εςτιάηει ςτα ςχολικά 

βιβλία Γλϊςςασ και Κοινωνικϊν Επιςτθμϊν του Πακιςτάν με μια μεταδομιςτικι (post-

structuralist analysis) ποιοτικι μζκοδο, ϊςτε να εντοπίςει πϊσ οι γυναίκεσ και κάποιεσ 

μειονότθτεσ προετοιμάηονται ωσ αυριανοί πολίτεσ (citizenship). Κεωρεί ότι οι δφο ομάδεσ 

αποκλείονται γενικά ςτα εγχειρίδια από τουσ "λόγουσ" εκείνουσ που κα τουσ επζτρεπαν  

μια ακϊλυτθ μελλοντικι ςυμμετοχι ςτα κοινά.    

 Τζλοσ, τα εγχειρίδια Γλϊςςασ, Ξζνθσ Γλϊςςασ (Αγγλικϊν), Μακθματικϊν, και Κοινωνικϊν 

Επιςτθμϊν του Νεπάλ, ερευνοφν για τον ρόλο που επιφυλάςςουν ςτθ γυναίκα οι Govinda 

Prasad Joshi και Jean Anderson (1994). Αναλφουν κείμενα και εικόνεσ των βιβλίων με 

ποςοτικζσ μεκόδουσ προκειμζνου να εντοπίςουν πόςο ςυχνά απαντάται το πρότυπο του 

άντρα ςτα ςχολικά βιβλία ςε αντιδιαςτολι με εκείνο τθσ γυναίκασ και προχωροφν ςε 

ςυςτάςεισ για τθν βελτίωςι τουσ. 

 

2.2 Φιλοςοφικέσ επιρροέσ ςτην έρευνα του ςχολικού εγχειριδίου 

Θ ζρευνα ςτα ςχολικά εγχειρίδια, όπωσ ςε κάκε εκπαιδευτικι ζρευνα δεν γίνεται ποτζ ςε 

κάποιο κεωρθτικό ι ιδεολογικό «κενό». Ο ερευνθτισ πριν προχωριςει ςε οποιαδιποτε 

ανάλυςθ των εγχειριδίων, ςυνειδθτά ι αςυνείδθτα, είναι φορζασ ςυγκεκριμζνων 

φιλοςοφικϊν ρευμάτων τα οποία κακορίηουν αποφαςιςτικά τόςο το τι επιλζγει να 

μελετιςει από τα περιεχόμενα των βιβλίων όςο και πϊσ κα το κάνει αυτό· με ποια μζκοδο 

και εργαλεία κα εργαςτεί. Οι φιλοςοφικζσ επιρροζσ που ζχει δεχτεί και αποδεχτεί ο 

ερευνθτισ είναι εμφανείσ ςε δφο τουλάχιςτον επίπεδα: το επιςτθμολογικό και το 

οντολογικό. Το πρϊτο, απαντά ςτο ερϊτθμα τι πραγματικά είναι θ γνώςθ, τι μποροφμε να 

μάκουμε και τι όχι, τι ςθμαίνει γνωρίηω κάτι.  Το δεφτερο, αφορά ερωτιματα ςχετικά με 

τθν φπαρξθ του ίδιου του ερευνθτι ωσ ανκρϊπινου όντοσ και του τρόπου που 
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αντιλαμβάνεται τθν φπαρξι  του και τθ κζςθ του  ςτον κόςμο (Usher, 1996). Ραραδόξωσ, 

εντοφτοισ, πολφ ςυχνά ςτθν εκπαιδευτικι ζρευνα «οι αξίεσ, οι προκαταλιψεισ, και το 

επιςτθμολογικό πλαίςιο του ερευνθτι» κεωροφνται «άςχετα με το ςχεδιαςμό τθσ ζρευνασ» 

(Usher, 1996). Θ παραδοξότθτα ςυνίςταται ςτο ότι ςφμφωνα με τον Nicholls, (2005, ς. 24): 

 

Ππωσ όλοι οι τφποι τθσ ζρευνασ, θ ανάλυςθ ςχολικϊν εγχειριδίων βαςίηεται ςτθν καταγραφι και τον 
εντοπιςμό ομοιοτιτων και διαφορϊν και ςτθν πραγματοποίθςθ ςυγκρίςεων. Πμωσ, θ κριτικι ανάλυςθ 
των πλθροφοριϊν που παρουςιάηονται διαφζρει ανάλογα με τθ φιλοςοφικι κεμελίωςθ τθσ εκάςτοτε 
ζρευνασ. Το τι ακριβϊσ κα κεωρθκεί κάκε φορά ςθμαντικι πλθροφορία ι γνϊςθ μζςα ςτα βιβλία ι το 
τι κα απορριφκεί ωσ αςιμαντθ, εξαρτάται από τισ φιλοςοφικζσ παραμζτρουσ που κζτει ο κάκε 
ερευνθτισ. Αντίςτοιχα, και θ ςχζςθ του ερευνθτι με τα ερευνϊμενα βιβλία και θ ςθμαςία που 
αποδίδεται ςτο ευρφτερο ςυγκείμενο που αυτά τοποκετοφνται εξαρτάται από τισ επιςτθμολογικζσ και 
οντολογικζσ του κζςεισ.     

 

Χωρίσ, ςυνεπϊσ, να γνωρίηουμε τισ φιλοςοφικζσ αφετθρίεσ τθσ κάκε ζρευνασ είναι δφςκολο 

να αντιλθφκοφμε το πϊσ και γιατί ο κάκε ερευνθτισ πραγματοποιεί τθν ανάλυςθ των 

βιβλίων και γιατί επιλζγει να δουλεφει με μια ςυγκεκριμζνθ μζκοδο. 

 Στθν ζρευνα των ςχολικϊν εγχειριδίων παρατθρείται, ωςτόςο, μια διόγκωςθ αυτισ τθσ 

τάςθσ για παράβλεψθ του γενικότερου φιλοςοφικοφ πλαιςίου ςτα ςυμφραηόμενα του 

οποίου λαμβάνει χϊρα θ εκάςτοτε ζρευνα. Οι ερευνθτζσ των εγχειρίδιων κεωρείται ότι όχι 

μόνο δεν αςχολοφνται γενικά με ερωτιματα όπωσ τα προθγοφμενα αλλά τουσ είναι και εν 

πολλοίσ «άγνωςτα» με ςυνζπεια το πεδίο να παραμζνει ελλιπζσ όςον αφορά τθν 

φιλοςοφικι του υποςτιριξθ (Nicholls, 2005).  Το φαινόμενο εν μζρει εξθγείται  από το ότι 

ςτθν ζρευνα των ςχολικϊν βιβλίων —υπό τθν κθδεμονία των διεκνϊν οργανϊςεων 

(UNESCO και Συμβοφλιο τθσ Ευρϊπθσ) που προαναφζραμε— κυριάρχθςε θ «ανκρωπιςτικι 

παρά θ ακαδθμαϊκι ατηζντα» με αποτζλεςμα να μθν ζχουμε επεξεργαςτεί μζχρι ςιμερα 

μια «κεωρία για το ςχολικό βιβλίο» (Weinbrenner, 1992), θ οποία κα μασ οδθγοφςε με τθ 

ςειρά τθσ ςτθ δόμθςθ ςτζρεων μεκοδολογικϊν εργαλείων. Ουςιαςτικά, το ελλιπζσ 

κεωρθτικό και φιλοςοφικό υπόβακρο του πεδίου που μελετοφμε αλλθλεπιδρά τόςο με το 

«μεκοδολογικό πρόβλθμα», το οποίο ςυνίςταται ςτθν αποτυχία να ςυμφωνιςουμε ςτο 

ςχθματιςμό ενόσ ςυνόλου «κριτθρίων αξιολόγθςθσ» των ςχολικϊν βιβλίων, όςο και με το 

«εμπειρικό», εξαιτίασ του οποίου γνωρίηουμε ελάχιςτα για το βακμό επίδραςθσ των 

εγχειριδίων ςε μακθτζσ και εκπαιδευτικοφσ (Weinbrenner, 1992· Μπονίδθσ, 2004, ς. 6).   

 Ραρόλα αυτά, ο Nicholls (2005) υποςτθρίηει ότι μποροφμε να διακρίνουμε —πιο πολφ 

μζςω τθσ μεκοδολογίασ των διαφόρων ερευνϊν παρά τθσ άμεςθσ παραδοχισ τουσ από 

τουσ ίδιουσ τουσ ερευνθτζσ—  πζντε κυρίαρχεσ φιλοςοφικζσ ςχολζσ ςτθν ζρευνα των 
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ςχολικϊν εγχειριδίων: το Θετικιςμό (positivism), τθν Κριτικι κεωρία (critical theory), το 

Μεταμοντερνιςμό (postmodern), τθν Ερμθνευτικι (hermeneutics) και τθ Νεο-ερμθνευτικι 

(neo-hermeneutics), τισ οποίεσ και παρουςιάηουμε παρακάτω. Οι δφο πρϊτεσ, παρά τισ 

διαφορζσ τουσ, εντάςςονται ςτθ παράδοςθ του Μοντερνιςμοφ, ςτον αντίποδα του οποίου 

βρίςκεται ο Μεταμοντερνιςμόσ, ενϊ θ Ερμθνευτικι μαηί με τθν Νεο-ερμθνευτικι (μια 

παραλλαγι ι πιο επεξεργαςμζνθ εκδοχι τθσ Ερμθνευτικισ) επιχειροφν να ξεπεράςουν τα 

αδιζξοδα του δίπολου μοντερνιςμόσ-μεταμοντερνιςμόσ. Το Σχιμα 2.1 που ακολουκεί 

δείχνει αυτζσ ακριβϊσ τισ ςχζςεισ.  

 

 ΣΧΘΜΑ 2.1    Οι φιλοςοφικζσ ςχολζσ ςτθν ζρευνα του ςχολικοφ εγχειριδίου 

 

2.2.1 Ο Θετικιςμόσ  

Το φιλοςοφικό ρεφμα του κετικιςμοφ, που ωσ γνωςτόν ακμάηει κατά το 19ο αιϊνα μετά τθ 

το Διαφωτιςμό και τθν Γαλλικι Επανάςταςθ ειςάγει ουςιαςτικά τισ μεκόδουσ των φυςικϊν 

επιςτθμϊν ςε αυτζσ των κοινωνικϊν. Ο κόςμοσ, θ φφςθ, θ γνϊςθ νοοφνται ωσ μια χωριςτι 

οντότθτα με πεπεραςμζνα μετριςιμα όρια που υπάρχουν ανεξάρτθτα και πζρα από τον 

ερευνθτι.  Ο ςκοπόσ του ερευνθτι είναι μζςω τθσ επιςτθμονικισ μεκόδου, που κεωρείται a 

priori ωσ ουδζτερθ και αντικειμενικι, να ανακαλφψει τισ ςχζςεισ μεταξφ των πραγμάτων 

που υπάρχουν ςτθ φφςθ. Το υποκείμενο, ο ερευνθτισ, ςυνεπϊσ, δεν βρίςκεται ςε ςχζςθ 

αλλθλεπίδραςθσ με το αντικείμενο που πρζπει να μελετιςει, γιατί νοείται ωσ ζνασ 

ουδζτεροσ ι πακθτικόσ παράγοντασ που δρα με ςκοπό να ςυγκεντρϊςει όςο το δυνατόν 

περιςςότερα ςτοιχεία του κόςμου για το κοινό καλό. Στο πλαίςιο αυτό το ςχολικό βιβλίο 

αντιμετωπίηεται ωσ ζνα «πεπεραςμζνο μετριςιμο αντικείμενο» το οποίο πρζπει να 

περιζχει όςο το δυνατόν περιςςότερεσ πλθροφορίεσ για τον «πραγματικό κόςμο που 

βρίςκεται εκεί ζξω», ίςωσ ςαν μια μορφι εγκυκλοπαίδειασ. Ερευνθτισ και εγχειρίδιο δεν 

ζχουν μεταξφ τουσ καμία δυναμικι αλλθλεπίδραςθ και το κοινωνικοοικονομικό, 

ΦΙΛΟΟΦΙΚΕ ΧΟΛΕ

Μοντερνισμός

Κετικιςμόσ    Κριτικι κεωρία

Μεταμοντερνισμός Ερμηνευτκή

Νεο-ερμθνευτικι
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πολιτιςμικό, πολιτικό και χωρικό ςυγκείμενο ςτο οποίο εντάςςονται «δεν κεωρείται παρά 

μόνο λίγο παραπάνω από παραςιτικζσ μεταβλθτζσ που είναι ςθμαντικζσ μόνο γιατί πρζπει 

να απομονωκοφν από τθν ζρευνα άμεςα» (Nicholls, 2005, ς. 25).  

 Στο παράδειγμα τθσ ςχολισ του κετικιςμοφ μποροφν να κατθγοριοποιθκοφν όλεσ οι 

αποκλειςτικά ποςοτικζσ ζρευνεσ των ςχολικϊν εγχειριδίων, όπωσ οι πειραματικζσ ζρευνεσ, 

θ ποςοτικι ανάλυςθ περιεχομζνου, οι κλίμακεσ αξιολόγθςθσ και αναγνωςιμότθτασ και 

άλλα μοντζλα αξιολόγθςθσ που παράγουν αποκλειςτικά ποςοτικά δεδομζνα. Σε ζρευνεσ 

αυτοφ του τφπου (βλ. Keser & Aydin, 2007· Ketchum, 1982· Mikk, 2002) ςυνικωσ ςπάνια 

ςυηθτοφνται κζματα που αναφζρονται ςτθ ςχζςθ ερευνθτι και εγχειριδίου οφτε 

αιτιολογείται επαρκϊσ θ επιλογι του ποςοτικοφ εργαλείου οδθγϊντασ, τελικά, ςε μια 

αδυναμία να ερμθνεφςουν κριτικά τα αποτελζςματά τουσ (Nicholls, 2005).   

 

2.2.2 Η Κριτική θεωρία 

Θ κριτικι κεωρία, ζλκει τθν καταγωγι τθσ από τθ μαρξιςτικι κεωρία και τον τρόπο που 

αυτι διαμορφϊκθκε κατά τον 20ο αιϊνα από διάφορουσ φιλοςόφουσ και νεομαρξιςτζσ 

(Althusser, 1971, 1983· Gramsci, 1972, 1973· Marcuse, 1986). Δεν διαφζρει ουςιαςτικά από 

τουσ κετικιςτζσ ςτον τρόπο που αντιλαμβάνεται τον κόςμο ι τθ φφςθ, εφόςον και γι’ αυτι 

αποτελεί μια αντικειμενικι οντότθτα που μπορεί να εξθγθκεί βάςθ παγκόςμιων νόμων 

κακολικισ ιςχφοσ μζςω τθσ λογικισ και τθσ αιτιολόγθςθσ (Muller, 2000). Ωςτόςο, κεωρεί ότι 

τα άτομα πρζπει να αποκτιςουν ςυνείδθςθ τθσ ταξικισ τουσ κζςθσ (ποιοσ είμαι και τι 

πρζπει να κάνω) μζςα ςε ζνα κόςμο ανιςότθτασ και εκμετάλλευςθσ ωσ προχπόκεςθ για να 

αποκτιςουν τθν ελευκερία και ανεξαρτθςία τουσ. Οι ςχζςεισ των ατόμων ςτον 

καπιταλιςτικό κόςμο χαρακτθρίηονται από καταπίεςθ, αποξζνωςθ και  ζχουν ωσ κοινό 

παρονομαςτι τθν «πάλθ των τάξεων». Ωσ εκ τοφτου, θ ςχζςθ υποκειμζνου-ερευνθτι και 

αντικειμζνου-εγχειριδίου κάκε άλλο παρά ουδζτερθ και αντικειμενικι μπορεί να 

χαρακτθριςτεί. Σε πλιρθ αντίκεςθ με τον κετικιςμό, από τθ ςκοπιά τθσ κριτικισ κεωρίασ, το 

κοινωνικοοικονομικό, πολιτιςτικό, ιδεολογικό, χωρικό και χρονικό πλαίςιο επιδρά 

κακοριςτικά ςτθ ςχζςθ ερευνθτι και εγχειριδίου. Τα βιβλία εντάςςονται και αυτά ςτα 

ευρφτερα ςυμφραηόμενα του καπιταλιςτικοφ κράτουσ με ςκοπό τθν ςυντιρθςθ και 

αναπαραγωγι των άνιςων κοινωνικϊν ςχζςεων (Apple, 1979, 1986) και ςτθν καταπίεςθ τθσ 

εργατικισ τάξθσ λειτουργϊντασ ωσ ζνασ ιδεολογικόσ μθχανιςμόσ (βλ. Κεφ. 1.3.5). Ο ςκοπόσ 

του ερευνθτι που αςπάηεται τθν κριτικι κεωρία ζχει ζναν ζντονο θκικό ςτοιχείο: να 
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διαφωτίςει τθν κοινωνία και να τθν απαλλάξει από τθν καταπίεςθ των κατόχων των μζςων 

μαηικισ παραγωγισ "ξεςκεπάηοντασ" τθν κρυφι ιδεολογικι ατηζντα των εγχειριδίων που 

"φυςικοποιεί" τθν κοινωνικι ανιςότθτα, τθν καταπίεςθ των γυναικϊν και των μειονοτιτων 

και καλλιεργεί τθν υποταγι και τθ ςυμμόρφωςθ των λαϊκϊν μαηϊν ςτισ απαιτιςεισ του 

κεφαλαίου (Nicholls, 2005).      

 Κλαςικό παράδειγμα ανάλυςθσ των εγχειριδίων υπό το πρίςμα τθσ κριτικισ κεωρίασ 

αποτελοφν οι μελζτεσ του Μ. Apple ςτισ οποίεσ επιχειρεί να αναδείξει το πϊσ το 

«καπιταλιςτικό ςφςτθμα» ελζγχει τουσ εκπαιδευτικοφσ και κακορίηει το περιεχόμενο των 

ςχολικϊν εγχειριδίων, τα οποία περιλαμβάνουν ό,τι κεωρείται αξιόλογθ γνϊςθ και 

νομιμοποιοφν τισ πολιτιςμικζσ αξίεσ που κα πρζπει να μεταβιβαςτοφν ςτθ νζα γενιά (Apple, 

1986). Ακόμθ, ςτθν κατθγορία αυτι μποροφμε να εντάξουμε όλεσ εκείνεσ τισ ζρευνεσ που 

εςτιάηουν ςτο ιδεολογικό και πολιτικό περιεχόμενο των βιβλίων και κίγουν κζματα 

ρατςιςμοφ, οικολογίασ, φφλου, μειονοτιτων, προκαταλιψεων και ςτερεοτφπων, πολιτικο-

ιδεολογικϊν χειραγωγιςεων, αλλά και κεμάτων παραγωγισ και διακίνθςθσ του βιβλίου 

(Nicholls, 2005· Ravitch, 2003· Μπονίδθσ, 2004, ς. 5).    

 

2.2.3 Ο Μεταμοντερνιςμόσ   

Μολονότι δεν είναι εφκολο να ορίςουμε το Μεταμοντερνιςμό ωσ ζνα φιλοςοφικό κίνθμα με 

ζνα κετικό τρόπο λζγοντασ τι είναι όςο με ζνα αρνθτικό αναδεικνφοντασ το τι δεν είναι (το 

αντίκετο, ίςωσ, του Μοντερνιςμοφ) ι να ορίςουμε επακριβϊσ το πότε εμφανίηεται, 

μποροφμε με ςχετικι βεβαιότθτα να διακρίνουμε οριςμζνα κοινά χαρακτθριςτικά ςτθ 

ςκζψθ όςων τον αςπάηονται (Aronowitz & Giroux, 1991· Doll, 1993· Lyotard, 1984· Usher & 

Edwards, 1994). Ο μεταμοντερνιςμόσ ζρχεται να αμφιςβθτιςει οριςμζνεσ κεμελιϊδεισ 

αρχζσ τόςο του κετικιςμοφ όςο και τθσ κριτικισ κεωρίασ. Κατ’ αρχιν,  οι μεταμοντερνιςτζσ 

δεν δζχονται τθν αιϊνια αλικεια και τθν φπαρξθ παγκόςμιων νόμων που κυβερνοφν το 

ςφμπαν οφτε δζχονται τθν επιςτθμονικι μζκοδο ωσ τθ μόνθ ορκι· τθ κεωροφν ωσ μία 

ανάμεςα ςε άλλεσ. Ζπειτα, εςτιάηουν ςτθν «πολιτικι τθσ γνϊςθσ» (politics of knowledge) 

και ςτο ρόλο τθσ εξουςίασ ςτθν νομιμοποίθςθ τθσ γνϊςθσ αντιςτρζφοντασ το επιχείρθμα 

του Διαφωτιςμοφ ότι θ γνώςθ είναι δφναμθ κακϊσ γι’ αυτοφσ θ εξουςία κακορίηει τι 

μποροφμε να μάκουμε. Εκκινϊντασ από τθ κζςθ του Νίτςε ότι «δεν υπάρχουν αιϊνια 

γεγονότα, όπωσ δεν υπάρχουν απόλυτεσ αλικειεσ», ο μεταμοντερνιςμόσ κεωρεί τθν 

πραγματικότθτα ωσ κάτι επιφανειακό, αςτακζσ και ςυνεχϊσ μεταβαλλόμενο ι τυχαίο. Κατά 
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ςυνζπεια θ ςχζςθ ερευνθτι και εγχειριδίου δεν μπορεί παρά να είναι ςχετικι, πολλαπλι 

και μεταβαλλόμενθ. Ο ερευνθτισ που εμφορείται από τθ κεωρία του μεταμοντερνιςμοφ 

ψάχνει να εντοπίςει ςτα κείμενα και να ερμθνεφςει ό,τι διζλαβε τθσ προςοχισ ι εςκεμμζνα 

περικωριοποιικθκε από τισ ςχολζσ του μοντερνιςμοφ χαρακτθριηόμενο ωσ διαφορετικό ι 

άλλο από ό,τι αυτζσ αυταρχικά όριηαν ωσ αλθκινό και παγκόςμιο. Ρροςπακεί να εςτιάςει 

τθν προςοχι ςτισ πολλαπλζσ «φωνζσ και ταυτότθτεσ» που εμπεριζχουν τα βιβλία και 

απορρίπτει κατθγορθματικά τα βιβλία ωσ εγκυκλοπαιδικά μζςα γεμάτα με γεγονότα, γνϊςθ 

και αλικειεσ. Θ ζμφαςθ δίνεται ςτθν υποκειμενικότθτα του περιεχομζνου των εγχειριδίων 

και ςτισ άπειρεσ ερμθνείεσ που μποροφν να δϊςουν ςε αυτό ερευνθτζσ και μακθτζσ 

(Nicholls, 2005).  

 Ζνα παράδειγμα εργαςίασ που φιλοςοφικά ςτθρίηεται ςτο μεταμοντερνιςμό μασ δίνει θ 

Naomi Silverman (1991) θ οποία ωσ ςυγγραφζασ ςχολικϊν βιβλίων μασ περιγράφει πϊσ 

πρζπει να είναι γραμμζνο ζνα "μεταμοντζρνο" βιβλίο. Υπογραμμίηει, ςε αντίκεςθ με το 

μοντερνιςμό, τθν υποκειμενικότθτα τθσ γνϊςθσ και δζχεται ότι ζνα βιβλίο δεν μπορεί ποτζ 

να είναι και ουδζτερο και αντικειμενικό και πλιρεσ· κα είναι πάντα ζνα υποκειμενικό, 

μολονότι αυκεντικό προϊόν ςοφίασ, και ποτζ δεν κα είναι αντικειμενικό. Υπεραςπίηεται τθν 

ανάγκθ τα βιβλία να περιζχουν πολλζσ και διαφορετικζσ απόψεισ και να χρθςιμοποιοφνται 

ωσ μια πθγι γνϊςθσ μεταξφ άλλων, κάτι που καταρχάσ είναι κετικό, αφοφ δίνουμε μια πιο 

ςφαιρικι εικόνα των πραγμάτων. Ταυτόχρονα, όμωσ, αυτι θ εμμονι του μεταμοντερνιςμοφ 

για διαφορετικότθτα ι πολλαπλότθτα οδθγεί αναπόδραςτα ςε ςφγχυςθ δαςκάλουσ και 

μακθτζσ, γιατί είναι αδφνατον να διακρίνουν, τελικά, ποιο βιβλίο είναι καλφτερο ι 

δυςκολότερο από το άλλο και ποια ανάλυςθ πιο εκλεπτυςμζνθ από τθν άλλθ. Κεωρϊντασ 

ότι όλεσ οι εκδοχζσ ζχουν μια κάποια ςχετικι αξία υπονομεφεται θ ίδια θ ζρευνα των 

ςχολικϊν βιβλίων, γιατί με αυτόν τον τρόπο κάκε αξιολόγθςθ κακίςταται ολοκλθρωτικά 

υποκειμενικι (Nicholls, 2005).  

 

2.2.4 Η Ερμηνευτική ςχολή 

Θ ςχολι αυτι τίκεται κάπου ενδιάμεςα του μοντερνιςμοφ και του μεταμοντερνιςμοφ, ωσ 

μια εναλλακτικι κεωρία, αν και ζχει κεωρθκεί ωσ «προπομπόσ» του μεταμοντερνιςμοφ 

από τθ ςτιγμι που οι κεωρθτικοί τθσ (βλ. Bleicher, 1980· Gadamer, 1989· Ricoer, 1981) 

προκρίνουν τον «ιςτορικό λόγο» των κοινωνικϊν επιςτθμϊν ζναντι του «κακαροφ λόγου» 

των κετικϊν, του ατόμου ζναντι τθσ φφςθσ, και γενικά αναηθτοφν «μια κζςθ για το 
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"υποκειμενικό"» (Nicholls, 2005, ς. 29· Μπονίδθσ, 2004, ς. 84). Ραρόλα αυτά, δεν 

απορρίπτουν τθν ιδζα τθσ αντικειμενικότθτασ, αλλά προειδοποιοφν ότι «για να γίνει 

κατανοθτι θ αντικειμενικι πραγματικότθτα πρζπει να αναγνωριςτεί πρϊτα θ υποκειμενικι 

διάςταςθ όλων των ερμθνειϊν τθσ πραγματικότθτασ» (Gadamer, 1989, ς. 426, παρατίκεται 

ςτο Nicholls, 2005, ς. 29). Με τον τρόπο αυτό, αρνοφνται αφενόσ τθ μια και μόνθ «κακολικι 

αλικεια» ι ζναν «αντικειμενικό κόςμο» που υπάρχει πζρα και ανεξάρτθτα από το πϊσ τον 

κατανοοφν τα άτομα, που πρεςβεφουν οι μοντερνιςτζσ, και, αφετζρου, τθ μεταμοντζρνα 

κεϊρθςθ ότι θ αντικειμενικότθτα είναι μια ουτοπικι απαίτθςθ. Για τουσ "ερμθνευτικοφσ", 

αντίκετα, θ αναηιτθςθ του νοιματοσ τθσ πραγματικότθτασ είναι μια αζναθ κυκλικι 

(ςπειροειδισ) διαδικαςία (ερμθνευτικόσ κφκλοσ τθσ κατανόθςθσ) (Μπονίδθσ, 2004, ςς. 86-

87) κατά τθν οποία από το μερικό κινοφμαςτε ςτο ολικό και το αντίςτροφο, γιατί το μερικό 

και το ολικό μόνο μαηί αποκτοφν ςθμαςία, όπωσ, για παράδειγμα, «το νόθμα ενόσ βιβλίου 

εξαρτάται από τα επιμζρουσ κεφάλαιά του ζτςι και το νόθμα του κάκε κεφαλαίου 

εξαρτάται από το ςυνολικό νόθμα του βιβλίου» (Usher, 1996, ς. 19· παρατίκεται ςτο 

Nicholls, 2005, ς. 29). Ωςτόςο, εκεί που πραγματικά διαφζρουν οι "ερμθνευτικοί" από τισ 

τρεισ ςχολζσ που προαναφζραμε είναι ςτο ότι ρίχνουν το βάροσ τθσ ανάλυςισ τουσ ςτθν 

οντολογία και όχι ςτθν επιςτθμολογία. Εςτιάηουν ςτθ γλϊςςα και ςτο άτομο, γιατί κεωροφν 

ότι θ γλϊςςα είναι, ςφμφωνα με τον Heidegger, «το ςπίτι του Πντοσ» και ότι «δεν υπάρχει 

κόςμοσ ζξω από τθ γλϊςςα». Υπό το πρίςμα αυτό θ γλϊςςα δεν νοείται απλά ωσ ζνα 

ουδζτερο εργαλείο για να εκφράςουμε κάτι που αντιλθφκικαμε «εξω-γλωςςικά» (pre-

linguistically), αλλά ωσ θ απαραίτθτθ προχπόκεςθ για να κατανοιςουμε και να 

ερμθνεφςουμε τον κόςμο (Bleicher, 1980, ςς.115-116· παρατίκεται ςτο Nicholls, 2005, ς. 

29).  

 Θ ζρευνα ςχολικϊν εγχειριδίων ςτα ςυμφραηόμενα τθσ ερμθνευτικισ ςχολισ ζχει 

εμπλουτιςτεί ςθμαντικά κακϊσ ζχει αναδειχτεί ότι κάκε ανάλυςθ των εγχειριδίων γίνεται 

αναγκαςτικά κάτω από το πρίςμα των ιδεολογικϊν, πολιτικϊν, πολιτιςτικϊν και άλλων 

ιδεϊν και προκαταλιψεων που φζρει ςυνειδθτά ι αςυνείδθτα ο κάκε ερευνθτισ και 

ςυνεπϊσ δεν διεκδικεί από μόνθ τθσ τθν επιςτθμονικι αντικειμενικότθτα. Θ ίδια, άλλωςτε, 

θ ερευνθτικι διαδικαςία δεν νοείται ωσ μια πεπεραςμζνθ και κλειςτι διεκπεραίωςθ 

ςτόχων αλλά ωσ μια ςυνεχισ, κυκλικι επαναδιαπραγμάτευςθ του νοιματοσ μεταξφ του 

ερευνθτι και του εγχειριδίου. Ο ερευνθτισ γνωρίηει ςυνειδθτά ότι δεν μπορεί να 

κατανοιςει πλιρωσ το ερευνθτικό του αντικείμενο και ότι ςε καμία περίπτωςθ δεν είναι 
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δυνατόν να μάκει «τι εννοοφςε ο ςυγγραφζασ», γιατί, τελικά, «θ ερμθνευτικι διαφορά» 

μεταξφ του ςυγγραφζα και του ερευνθτι είναι αδφνατον να εξαλειφκεί (Μπονίδθσ, 2004, ς. 

89). Ο ερευνθτισ κα κατακζςει τθ δικι του (υποκειμενικι) κατανόθςθ των περιεχομζνων 

του εγχειριδίου, όχι ωσ μια τελικι, οριςτικι και αδιαμφιςβιτθτθ ετυμθγορία αποδοχισ ι 

καταδίκθσ, αλλά ωσ μια ςυνειςφορά ςε ζνα ευρφτερο, ςφνκετο και ςυνεχζσ debate για τθν 

(αντικειμενικι) πραγματικότθτα (Nicholls, 2005). Ωσ εκ τοφτου, τα αποτελζςματα τθσ 

ζρευνάσ του «διατυπϊνονται ωσ υποκζςεισ, οι οποίεσ πρζπει να ελεγκοφν περαιτζρω και 

ενδεχομζνωσ να διορκωκοφν» (Μπονίδθσ, 2004, ςς. 89-90).     

 Μολονότι υποςτθρίηεται ότι θ ερμθνευτικι προςζγγιςθ των ςχολικϊν βιβλίων είναι 

ιδιαίτερα δθμοφιλισ κακϊσ πολλοί ερευνθτζσ ιςχυρίηονται ότι ςτθρίηουν τθ μεκοδολογία 

τουσ ςε αυτό το φιλοςοφικό ρεφμα, θ επιςκόπθςθ των ερευνϊν δείχνει ότι λίγεσ ζρευνεσ 

ζχουν διεξαχκεί ακολουκϊντασ πιςτά το ερμθνευτικό παράδειγμα (Nicholls, 2005, ς. 30· 

Μπονίδθσ, 2004, ς. 84). Θ εργαςία του Stradling (2001) ςτα βιβλία Λςτορίασ, που εξζδωςε το 

Συμβοφλιο τθσ Ευρϊπθσ, είναι ζνα παράδειγμα ζρευνασ που ςτθρίηεται κατά βάςθ ςτθν 

ερμθνευτικι ςχολι ςκζψθσ. Ο Stradling δεν εςτιάηει το ερευνθτικό του ενδιαφζρον ςτο 

«ιδανικό» βιβλίο όςο ςτο είδοσ τθσ αναλυτικισ μεκοδολογίασ που πρζπει να υιοκετιςουμε. 

Στθ βάςθ αυτι, προτάςςεται θ οντολογικι διάςταςθ τθσ ζρευνασ και όχι θ επιςτθμολογικι, 

εξαιτίασ τθσ υιοκζτθςθσ πολλαπλϊν ερμθνειϊν, τρόπων ςκζψεωσ, επιλογισ και εξζταςθσ 

των εγχειριδίων αντί μιασ άκαμπτθσ, αυςτθρισ, μεκοδολογικισ ανάλυςθσ. Πμωσ, οι 

επιμζρουσ διαφορετικζσ ερμθνείεσ και απόψεισ δεν εκλαμβάνονται ωσ δόγματα αλλά ωσ 

«τα κομμάτια ενόσ παηλ» τα οποία μαηί τοποκετθμζνα μασ αποκαλφπτουν τθν ςφνκετθ 

εικόνα τθσ πραγματικότθτασ. Θ ζρευνα γίνεται τόςο εγκυρότερθ όςο διευρφνουμε το 

ερευνϊμενο υλικό και όςο εμπλεκόμαςτε ξανά και ξανά ςε ερμθνείεσ αυτοφ. Υπό το πρίςμα 

αυτό, θ ίδια θ διδαςκαλία κα μποροφςε να νοθκεί ωσ μια ερευνθτικι-ερμθνευτικι 

διαδικαςία κατανόθςθσ του περιεχομζνου των βιβλίων με τουσ «μακθτζσ ςε ρόλο 

ερευνθτϊν ςχολικϊν εγχειριδίων» να ανακαλφπτουν, να αντιπαρακζτουν ι να ςυνκζτουν 

τα κρυφά και φανερά νοιματα αυτϊν (Nicholls, 2005).  

    

2.2.5 Η Νεο-ερμηνευτική ςχολή 

Θ ερμθνευτικι ςχολι που όχι μόνο ανζδειξε επιτυχθμζνα τα προβλιματα τόςο του 

μοντερνιςμοφ όςο και του μεταμοντερνιςμοφ αλλά προςπάκθςε και να τα ξεπεράςει, από 

το 1970 και εντεφκεν βρζκθκε και θ ίδια ςτο επίκεντρο τθσ κριτικισ από οπαδοφσ και των 
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δφο αυτϊν ρευμάτων. Από τθν πλευρά τθσ κριτικισ κεωρίασ όπωσ αυτι γονιμοποιικθκε 

από τουσ νεομαρξιςτζσ μζχρι το 1990, αλλά και από τον Habermas (1979, 1984, 1987) θ 

ερμθνευτικι ςχολι κεωρικθκε ότι αποτελεί περιςςότερο «άλλθ μια μορφι κατανόθςθσ 

παρά μια αυκεντικι πλατφόρμα από τθν οποία μπορεί να αςκθκεί κοινωνικι κριτικι» 

(Bleicher, 1980, ςς. 3-4· παρατίκεται ςτο Nicholls, 2005, ς. 31). Οι μεταμοντερνιςτζσ από 

τθν άλλθ αρνοφνται κάκε μορφι οικουμενικισ αλικειασ και ωσ εκ τοφτου απορρίπτουν τθν 

οικουμενικότθτα τθσ «ερμθνείασ του νοιματοσ» που πρεςβεφει θ ερμθνευτικι (Lyotard, 

1984, ςς. xxiii-iv, παρατίκεται ςτο Nicholls, 2005, ς. 31). Στα πλαίςια αυτά οι εργαςίεσ του 

Foucault (1972, 1980, 1991, 1995), που αρχικά κεωρικθκε ότι κινείται ςτο πνεφμα του 

μεταμοντερνιςμοφ, δίνουν νζα ϊκθςθ ςτθν κατανόθςθ τθσ δυναμικισ ςχζςθσ ανάμεςα ςτθ 

γνϊςθ και τθν εξουςία μζςω του ερμθνευτικοφ οντολογικοφ κφκλου. Από τισ εξελίξεισ αυτζσ 

προζκυψε το ρεφμα τθσ Νεο-ερμθνευτικισ ςχολισ ςκζψθσ.  

 Θ ζρευνα του ςχολικοφ βιβλίου από τθν πλευρά τθσ νεο-ερμθνευτικισ οφείλει να πλθροί 

ταυτόχρονα δφο προχποκζςεισ: (α) να είναι ευαίςκθτθ ςτισ διαφορζσ, ςτθν ποικιλία των 

απόψεων και (β) να ςτζκεται με κριτικι ματιά ζναντι των ποικιλιϊν που καταγράφει. Ο 

ερευνθτισ που εμφορείται από τισ ιδζεσ τθσ Νεο-ερμθμευτικισ, δεν περιμζνει να 

αποκαλφψει οφτε αιϊνιεσ και αδιαμφιςβιτθτεσ αλικειεσ (μοντερνιςμόσ) οφτε ςχετικοποιεί 

όλεσ τισ διαφορζσ ςε τζτοιο βακμό που να τισ κακιςτά χωρίσ ταυτότθτα ι ςκοπό 

(μεταμοντερνιςμόσ). Εμπλεκόμενοσ με τθν ανάλυςθ των εγχειρίδιων προςπακεί ςυνεχϊσ να 

ανοίξει νζουσ δρόμουσ ςτθν εφρεςθ τθσ αλικειασ γνωρίηοντασ ότι όντωσ δεν είναι 

αλάκθτοσ και ότι δεν είναι τελικά δυνατι θ «πλιρθσ και αντικειμενικι γνϊςθ» του 

αντικειμζνου που διερευνά. Ωςτόςο, εκεί που καινοτομεί θ νζο-ερμνευτικι ςε 

αντιδιαςτολι με τθν ερμθνευτικι, είναι ότι αντιλαμβάνεται τον ερευνθτι των βιβλίων ωσ 

ζναν παράγοντα κριτικισ παρζμβαςθσ ςτο ζργο του ο οποίοσ διερευνά τισ γνϊςεισ και τισ 

πλθροφορίεσ των εγχειριδίων που αναλφει υπό το πρίςμα «τθσ πολιτικισ τθσ γνϊςθσ», 

δθλαδι, τθσ ιδεολογίασ που τα διαπερνά (Nicholls, 2005).  

 Ραράδειγμα νεο-ερμθνευτικισ προςζγγιςθσ ςτθν ζρευνα των ςχολικϊν εγχειριδίων 

αποτελεί θ εργαςία του Nicholls (2004) ςτα εγχειρίδια ςχολικισ Λςτορίασ τθσ Αγγλίασ, τθσ 

Λταλίασ και τθσ Δανίασ με ςκοπό να εξετάςει τον τρόπο που αναπαριςτοφν τον Δεφτερο 

Ραγκόςμιο Ρόλεμο. Ο ςυγγραφζασ υιοκετϊντασ τθν νεο-ερμθνευτικι μζκοδο αποφεφγει 

να περιορίςει τθν εργαςία του ςε μια απλι παράκεςθ ομοιοτιτων και διαφορϊν. Αντίκετα, 

προςπακεί να εντοπίςει όχι μόνο το πόςεσ διαφορετικζσ απόψεισ υπάρχουν ςτα βιβλία 
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αλλά το πϊσ αυτά προςεγγίηουν κριτικά τθν κάκε ιςτορικι πλευρά, από τθ ςτιγμι που «θ 

ποικιλία από μόνθ τθσ» δεν ςυνιςτά λφςθ ςτθν αποφυγι εκνικϊν προκαταλιψεων και 

ςτερεοτφπων. Θ επιλογι του κρίνεται πολφ επιτυχθμζνθ κακϊσ τον βοθκά να αναδείξει 

τουσ τρόπουσ που διαπλζκεται θ αλικεια, θ γνϊςθ και θ πολιτικι ςε κάκε ςχολικό βιβλίο 

που μελετά (Nicholls 2005).       

 

2.3 Μέθοδοι έρευνασ και αξιολόγηςησ των ςχολικών εγχειριδίων 

Στθν ενότθτα που ακολουκεί περνοφμε από το ιςτορικό και κεωρθτικό υπόςτρωμα τθσ 

ζρευνασ και αξιολόγθςθσ των ςχολικϊν βιβλίων ςε πιο πρακτικά ηθτιματα που ζχουν να 

κάνουν με τισ διάφορεσ μεκόδουσ που χρθςιμοποιοφνται ςτθν μελζτθ των εγχειριδίων.  

 Αποτελεί κοινό τόπο θ διαπίςτωςθ ότι παρά τισ ςθμαντικζσ προςπάκειεσ των τελευταίων 

δεκαετιϊν για τθ βελτίωςθ των μεκόδων ζρευνασ και αξιολόγθςθσ των ςχολικϊν βιβλίων το 

πεδίο αυτό παραμζνει γενικϊσ προβλθματικό και υποανάπτυκτο (Nicholls, 2003· 

Weinbrenner, 1992). Εργαςίεσ όπωσ, των Fetsko (1992), Mikk (2000), Pingel (1999), Stradling 

(2001), Weinbrenner (1992), αλλά και πιο εξειδικευμζνεσ ςτο τομζα τθσ διδαςκαλίασ τθσ 

γλϊςςασ ωσ μθτρικισ και ωσ ξζνθσ (Γ2) όπωσ των Cunningsworth (1984, 1995), McGrath 

(2002), Hrehovcik (2002), Kiely & Rea-Dickins (2005), Skierso (1991) και Tomlinson (1998, 

2003) αποτελοφν μάλλον τθν εξαίρεςθ ςτον κανόνα που κζλει να μθ ςυηθτοφνται γενικϊσ 

μεκοδολογικά ηθτιματα που αφοροφν «τα ακριβι όργανα που χρθςιμοποιοφνται κατά τθν 

ζρευνα των εγχειριδίων» (Karamoozian & Riazi, 2008· Nicholls, 2003). Επιςθμάναμε ιδθ ότι 

το φαινόμενο οφείλεται εν πολλοίσ ςτθν απουςία μιασ κεωρθτικισ βάςθσ, μιασ «κεωρίασ 

για το ςχολικό βιβλίο» που κα μασ παρείχε τθ βάςθ του τι κεωρείται «καλό» ςχολικό 

βιβλίο, ϊςτε ζπειτα να δομιςουμε τα κριτιρια με τα οποία κα αναλφαμε και κα 

αξιολογοφςαμε το κάκε εγχειρίδιο. Σιμερα, είναι γεγονόσ ότι τα αξιολογικά κριτιρια με τα 

οποία κρίνουν τα ςχολικά εγχειρίδια, ακόμθ και ειδικοί επιςτιμονεσ «παρουςιάηουν 

τζτοιασ ζκταςθσ ποικιλία, ϊςτε να μθν είναι αυτονόθτθ θ πορεία και θ κατεφκυνςθ τθσ 

βελτίωςθσ προσ τθν οποία αποβλζπουν» (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 350). 

Ραράλλθλα, «θ ζλλειψθ οποιουδιποτε είδουσ κεωρθτικισ αιτιολόγθςθσ» ςχετικά με τθν 

επιλογι των ερευνθτικϊν μεκόδων κατθγορείται ότι ςυμβάλλει τόςο ςτθ δθμιουργία «πολφ 

γενικϊν κριτθρίων με περιοριςμζνθ αποτελεςματικότθτα» όςο και ςε «μονόπλευρεσ 

αξιολογιςεισ» ςτισ οποίεσ το αποτζλεςμα κεωρείται προδιαγεγραμμζνο (Hrehovcik, 2002, 

ςς. 227-228).  
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 Ραρόλα αυτά, μποροφμε να εντοπίςουμε ςτθ βιβλιογραφία διάφορεσ κατευκφνςεισ και 

τυπολογίεσ ςτθ μεκοδολογία τθσ ζρευνασ και αξιολόγθςθσ των ςχολικϊν βιβλίων και 

αρκετοφσ τρόπουσ ταξινόμθςισ τουσ. Στο κεφαλαίο αυτό παρουςιάηουμε ταξινομίεσ του 

πεδίου που προτείνουν διάφοροι ερευνθτζσ ςχολικϊν εγχειριδίων κατθγοριοποιθμζνεσ 

γφρω από τρεισ βαςικοφσ άξονεσ: (α) τθ κεματικι των ερευνϊν, δθλαδι, ωσ προσ το 

ειδικότερο αντικείμενο, τθ λειτουργία ι τθν περιοχι των βιβλίων που εςτιάηουν· (β) με ποια 

αξιολογικά κριτιρια διερευνοφμε το περιεχόμενο αυτϊν και (γ) με ποιεσ επιμζρουσ 

μεκόδουσ γίνεται θ διερεφνθςθ αυτι. Επιςθμαίνουμε ότι οι παραπάνω άξονεσ είναι απλά 

μια ςφμβαςθ· ςχεδιάςτθκαν για λόγουσ αποκλειςτικά πρακτικοφσ και εποπτικοφσ, γιατί 

ςτθν πραγματικότθτα οι ερευνθτζσ δεν διαχωρίηουν το κεματικό πεδίο από το 

μεκοδολογικό ι από τα κριτιρια αξιολόγθςθσ, αλλά αντίκετα επιχειροφν να τα διαπλζξουν 

με επιτυχία, ϊςτε θ μεκοδολογία τουσ να ανταποκρίνεται ςτθν κεματικι και τουσ ςτόχουσ 

τουσ και το αντίςτροφο.    

 Ωςτόςο, πριν προχωριςουμε ςτθν παρουςίαςθ των μεκόδων είναι απαραίτθτο να 

διευκρινίςουμε πϊσ χρθςιμοποιοφμε ςτα ςυμφραηόμενα τθσ παροφςασ διατριβισ κάποιουσ 

όρουσ που ςυναντοφμε ςυχνά ςτθν αξιολόγθςθ των ςχολικϊν βιβλίων, όπωσ αξιολόγθςθ, 

ζλεγχοσ, ανάλυςθ, κ.ά.  

        

2.3.1 Εννοιολογικέσ διευκρινίςεισ για την αξιολόγηςη και άλλουσ ςυναφείσ όρουσ 

Ο οριςμόσ τθσ ζννοιασ αξιολόγθςθ (evaluation) φαίνεται να ζχει απαςχολιςει πολλοφσ 

επιςτιμονεσ ςτθ ςχετικι βιβλιογραφία (Kiely & Rea-Dickins, 2005· Sax, 1989· Scriven, 1991· 

Δθμθτρόπουλοσ, 1998, 1999· Καςςωτάκθσ, 1998). Ραρόλα αυτά, δεν υπάρχει ςιμερα ζνασ 

γενικά αποδεκτόσ όροσ για τθν αξιολόγθςθ· υπάρχουν πολλοί οριςμοί με ομοιότθτεσ και 

διαφορζσ μεταξφ τουσ από τουσ οποίουσ μπορεί κανείσ να επιλζξει εκείνον ι εκείνουσ που 

ταιριάηουν με τα ερευνθτικά του ενδιαφζροντα (Φλουρισ, 2005, ς. 223). Ενδεικτικό είναι το 

γεγονόσ ότι οφτε καν διεκνείσ οργανιςμοί (Ευρωπαϊκι Ζνωςθ, ΟΟΣΑ, κ.ά.) που εμπλζκονται 

με διαδικαςίεσ αξιολόγθςθσ δεν αντιλαμβάνονται και ορίηουν με τον ίδιο τρόπο τθν ζννοια 

τθσ αξιολόγθςθσ (Βεργίδθσ, 2000, 2001).  

 Μια γενικι αλλά αρκετά ςαφισ ιδζα για το τι εννοοφμε ωσ αξιολόγθςθ μποροφμε να 

βροφμε ςτα λεξικά. Ο όροσ αξιολόγθςθ ερμθνεφεται ςτο Λεξικό τθσ Κοινισ Νεοελλθνικισ 

του Ιδρφματοσ Μ. Τριανταφυλλίδθ ωσ «ο προςδιοριςμόσ τθσ αξίασ, τθσ ςθμαςίασ, τθσ 

ποιότθτασ ενόσ πράγματοσ με κακοριςμζνα κριτιρια» (βλ. αξιολόγθςθ, 2006). Με ανάλογο 
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τρόπο και ο Μπαμπινιϊτθσ (2004) ορίηει τθν αξιολόγθςθ ωσ «εκτίμθςθ τθσ αξίασ (κάποιου) 

με ςυγκεκριμζνα κριτιρια *…+ τθ ςυνολικι αποτίμθςθ μια κατάςταςθσ». Οι παραπάνω 

οριςμοί δείχνουν ότι θ αξιολόγθςθ εμπλζκεται ευκζωσ με τθν απόδοςθ κάποιασ αξίασ ςε 

κάποιο πρόςωπο, κεςμό ι αντικείμενο με κριτιρια που ζχουμε ορίςει εκ των προτζρων.  

 Θ αξιολόγθςθ, ενϊ ωσ πρακτικι μασ είναι γνωςτι από αρχαιότατων χρόνων (Ηυγοφρθ, 

2005, ς. 36), ωσ όροσ που ςχετίηεται με τθν εκπαίδευςθ εμφανίηεται ςχετικά αργά, το 1930 

ςτισ ΘΡΑ ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων, ενϊ μετά το 1970 αρχίηει και να κακιερϊνεται και 

ςτον εκπαιδευτικό χϊρο τθσ Ευρϊπθσ (Kiely & Rea-Dickins, 2005, ς. 17-23· Τςακίρθ & 

Καπετανίδου, 2007β, ς. 354). Αν και ζχει γίνει προςπάκεια θ αξιολόγθςθ να αυτονομθκεί 

ωσ επιςτιμθ ι ωσ ζνα διεπιςτθμονικό πεδίο (Scriven, 1991) μζχρι ςιμερα δεν ζχει γίνει 

εφικτό να αρκρωκεί μια γενικϊσ αποδεκτι «κεωρία αξιολόγθςθσ» (Hrehovcik, 2002· Kiely & 

Rea-Dickins, 2005, ς. 3), που κα περιγράφει ζνα διακριτό αντικείμενο ζρευνασ και κα 

προτείνει τισ δικζσ τθσ μεκόδουσ ζρευνασ (Δθμθτρόπουλοσ, 1998). Θ αξιολόγθςθ παραμζνει 

μια «εργαλιακι» επιςτιμθ, μια «αναλυτικι διαδικαςία-κλειδί με τθ δικι τθσ ταυτότθτα» 

ςτθν υπθρεςία των άλλων κοινωνικϊν επιςτθμϊν (Ηυγοφρθ, 2005, ς. 37). Κατ’ αναλογία και 

θ αξιολόγθςθ των ςχολικϊν εγχειριδίων, και ειδικότερα εκείνων τθσ γλϊςςασ, δεν μπορεί 

να αυτονομθκεί από το υπερκείμενο πεδίο τθσ εφαρμοςμζνθσ γλωςςολογίασ και να 

αποτελζςει ξεχωριςτό πεδίο. Εντάςςεται ςτο ευρφτερο πεδίο τθσ εκπαιδευτικισ 

αξιολόγθςθσ, γιατί υιοκετεί και εφαρμόηει μεκοδολογικζσ αρχζσ ανάλογεσ με αυτζσ που 

χρθςιμοποιοφμε γενικά ςτθν εκπαιδευτικι αξιολόγθςθ (Hrehovcik, 2002).  

 Ωσ εκπαιδευτικι αξιολόγθςθ ορίηουμε «το ςφνολο των επιμζρουσ ςυςτθματικϊν και 

οργανωμζνων διαδικαςιϊν που αποςκοποφν ςτον προςδιοριςμό και ςτθν αποτίμθςθ τθσ 

αποτελεςματικότθτασ τθσ διδαςκαλίασ, του εκπαιδευτικοφ, των μακθτϊν, του αναλυτικοφ 

προγράμματοσ και του ςχολικοφ ςυςτιματοσ» (Ματςαγγοφρασ, 2007, ς. 304). Τα ςχολικά 

εγχειρίδια ωσ κομμάτι του αναλυτικοφ προγράμματοσ («μακροεπίπεδο τθσ εκπαιδευτικισ 

διαδικαςίασ») και μάλιςτα ωσ εξειδικευμζνο κομμάτι τουσ που ςυγκεκριμενοποιεί ςε 

κακθμερινό επίπεδο («μικροεπίπεδο») τουσ εκπαιδευτικοφσ ςτόχουσ και τα περιεχόμενα 

των ΑΡ υπάγεται άμεςα ςτα ενδιαφζροντα τθσ εκπαιδευτικισ αξιολόγθςθσ (Φλουρισ, 

2005).  

 Ειδικότερα, ωσ αξιολόγθςθ των ςχολικϊν εγχειριδίων μποροφμε να κεωριςουμε τθν 

«ςυςτθματικι ανάλυςθ των εγχειριδίων με ςκοπό τθν αναγνϊριςθ τθσ 

αποτελεςματικότθτασ των διαφόρων παραμζτρων τουσ μζςα από ζνα ςφςτθμα 
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αντικειμενικϊν κριτθρίων (αξιολογικϊν δεικτϊν)» (Hrehovcik, 2002, ς. 219). Θ 

αποτελεςματικότθτα νοείται, ςυνεπϊσ, εδϊ πολυδιάςτατα και μπορεί να αναφζρεται ςε 

ζνα πλικοσ λειτουργιϊν ι παραμζτρων του ςχολικοφ εγχειριδίου (π.χ. πλθροφοριακι, 

παιδαγωγικι, πολιτικι-ιδεολογικι, ςυμφωνίασ με το ΑΡ, κινθτροδοτικι, διδακτικι, 

κοινωνικοποιθτικι, κ.ά.)  Ριο ςυγκεκριμζνα, τα κριτιρια με τα οποία κα αναλφςουμε και κα 

αξιολογιςουμε τα διδακτικά βιβλία του γλωςςικοφ μακιματοσ είναι δυνατόν να αντλθκοφν 

από τισ επιςτιμεσ τθσ γλωςςολογίασ, τθσ παιδαγωγικισ, τθσ ψυχολογίασ, τισ κεωρίεσ 

μάκθςθσ και τθν κοινωνιολογία αλλά και άλλων ανάλογα με τα ενδιαφζροντα του ερευνθτι 

(Cunningsworth, 1984· Hrehovcik, 2002).        

   Με τον όρο ανάλυςθ εννοοφμε ςφμφωνα με το Λεξικό τθσ Κοινισ Νεοελλθνικισ «το 

διαχωριςμό των ςτοιχείων από τα οποία αποτελείται ζνα όλο, με ςκοπό τθν επιςιμανςθ 

και τθ μελζτθ τουσ *…+ τθ ςυλλογιςτικι μζκοδο με τθν οποία απομονϊνονται τα επί μζρουσ 

ςτοιχεία ενόσ φαινομζνου ι ενόσ πνευματικοφ προϊόντοσ, για να μελετθκοφν χωριςτά και 

να ερμθνευτοφν» (βλ. ανάλυςθ, 2006). Θ ανάλυςθ των ςχολικϊν εγχειριδίων δεν αποκλίνει 

ςθμαντικά από τον παραπάνω οριςμό κακϊσ αποςκοπεί ςτο να εντοπίςει και να 

καταγράψει «αυτό που ιδθ υπάρχει ςτα βιβλία». Ρρόκειται, ουςιαςτικά, για μια 

διαδικαςία θ οποία εκβάλλει ςτθν «αντικειμενικι περιγραφι» του περιεχομζνου των 

βιβλίων και πραγματοποιείται πριν τθν αξιολόγθςι τουσ (McGrath, 2002, ς. 22).  

   Για τον McGrath (2002) θ αξιολόγθςθ των βιβλίων ςυνίςταται από το εάν τελικά αυτό 

που αναηθτοφςαμε ςτα εγχειρίδια υπιρχε ι όχι και από τθν απόδοςθ ακολοφκωσ κάποιασ 

αξίασ ι τιμισ ςτα αποτελζςματά μασ. Συνεπϊσ, θ αξιολόγθςθ είναι κατά βάςθ υποκειμενικι 

εφόςον ςυνεπάγεται και εμπεριζχει «αξιολογικζσ κρίςεισ» (Sax, 1989) για τα ευριματα τθσ 

περιγραφικισ ανάλυςθσ που προθγικθκε από τθ μεριά του ερευνθτι-αξιολογθτι.        

 Θ αξία, φυςικά, που αποδίδουμε ςτα δεδομζνα μασ δεν είναι κάτι αφθρθμζνο ι αόριςτο 

ςτα ςυμφραηόμενα τθσ αξιολόγθςθσ· ζχει πάντα ςθμείο αναφοράσ τα κριτιρια, τουσ 

δείκτεσ με βάςθ τουσ οποίουσ εξ αρχισ ςχεδιάςτθκε και εκτελζςτθκε το ερευνθτικό ςχζδιο. 

Πςο τα δεδομζνα ςυγκλίνουν με τα αξιολογικά κριτιρια τόςο μεγαλϊνει θ αξία που τουσ 

αποδίδεται και το αντίςτροφο. Αυτόσ είναι και ο λόγοσ για τον οποίο επιςθμαίνεται ότι 

ιδιαίτερα κατά τθν εκπαιδευτικι αξιολόγθςθ ο ερευνθτισ οφείλει να προςδιορίηει 

επακριβϊσ το αντικείμενό του, τισ μεκόδουσ που εφαρμόηει και τα κριτιρια αξιολόγθςθσ 

(Δθμθτρόπουλοσ, 1998).  
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 Ακόμθ πιο ευδιάκριτθ είναι θ διαφορά ανάμεςα ςτθ μζτρθςθ (measurement) και τθν 

αξιολόγθςθ. Θ μζτρθςθ ζχει ςχζςθ με τθν απόδοςθ μιασ αρικμθτικισ τιμισ (μονάδα 

μζτρθςθσ) ςε κάποια αντικείμενα «ςφμφωνα με οριςμζνουσ λογικά αποδεκτοφσ κανόνεσ» 

με ςκοπό τθν «εκμετάλλευςθ των ιδιοτιτων των αρικμϊν για τθν περιγραφι των 

αντικειμζνων, τθ ςυμπφκνωςθ των πλθροφοριϊν που ζχουν ςχζςθ με τισ ιδιότθτζσ τουσ και 

τθ δθμιουργία ςχζςεων μεταξφ των αντικειμζνων» (Βάμβουκασ, 2000, ς. 135). Θ μζτρθςθ   

μπορεί να πραγματοποιθκεί με βάςθ διάφορεσ αρικμθτικζσ κλίμακεσ (ονοματικζσ, τακτικζσ, 

ιςοδιαςτθμικζσ, αναλογικζσ) ανάλογα με τα ενδιαφζροντα του ερευνθτι και το είδοσ 

δεδομζνων που επικυμεί να ςυλλζξει (Βάμβουκασ, 2000). Ενϊ θ αξιολόγθςθ είναι 

κακοριςμόσ αξίασ, θ μζτρθςθ είναι πιο πολφ «ςυςτθματικι ςυλλογι, ποςοτικοποίθςθ και 

ταξινόμθςθ δεδομζνων» με τθ χριςθ ενόσ εργαλείου ι μιασ φόρμασ καταχϊριςθσ (Payne, 

1992· Ηυγοφρθ, 2005, ς. 43).  

  Ωςτόςο, πολφ πιο προβλθματικι είναι θ ςχζςθ ανάμεςα ςτον ζλεγχο και τθν 

αξιολόγθςθ, εξαιτίασ του ότι ςυχνά αυτοί οι δφο χρθςιμοποιοφνται εναλλακτικά με ζναν 

καταχρθςτικό τρόπο (Τςοπάνογλου, 1988, ς. 47). Ο ζλεγχοσ, όμωσ, είναι μία ςαφϊσ πιο 

περιοριςμζνθ και οριοκετθμζνθ διαδικαςία από ό,τι θ αξιολόγθςθ. Το παρακάτω 

απόςπαςμα είναι διαφωτιςτικό των εννοιϊν που ςυηθτοφμε εδϊ: 

 

Αναφερόμενοι ςτθ διαδικαςία αξιολόγθςθσ του Jacques Adroino και Guy Berger (Adroino, Berger, 1989) 
ο διαχωριςμόσ τθσ αξιολόγθςθσ από τον ζλεγχο ςυνίςταται ςτο γεγονόσ ότι ο ζλεγχος επικεντρϊνεται 
αποκλειςτικά ςτθ διαπίςτωςθ και ςτθν επαλικευςθ του αξιολογοφμενου αντικειμζνου, αναηθτϊντασ 
τθ ςυμβατότθτα ι τθν απόκλιςθ από αυτό που υπάρχει ι από αυτό που κα ζπρεπε να υπάρχει 
(μοντζλο ι νόρμα).  
Αντίκετα, θ αξιολόγηση αποβλζπει ςτθν κατανόθςθ ςθμαςιϊν μιασ πραγματικότθτασ που απαρτίηεται 
από ςφνκετα ςτοιχεία, και τα οποία κζλουμε να ςυγκροτιςουμε και να ερμθνεφςουμε. 
Ππωσ επιςθμαίνει ο Jacques Adroino, μια αξιολόγθςθ μπορεί να εγκλείει μια ελεγκτικι διαδικαςία, 
Αντίκετα, ζνασ ζλεγχοσ δεν ενςωματϊνει ποτζ μια αξιολόγθςθ. Πταν μια αξιολογικι διαδικαςία 
επιδιϊκει να διακρίνει τα δεδομζνα μιασ κατάςταςθσ, τισ διαφορετικζσ όψεισ μζςα από τισ οποίεσ 
παρουςιάηεται ζνα αντικείμενο για να αποτιμιςει ι να εκτιμιςει τθν αξία τουσ, εμπεριζχει τον ζλεγχο 
και κατά ςυνζπεια τθν “πρόκεςθ όπωσ και τθν ικανότθτα μζτρθςθσ που τθν ςυνοδεφουν” (Adroino, 

1993). (Θ ζμφαςθ από το πρωτότυπο) (Τςακίρθ & Καπετανίδου, 2007β, ς. 355) 

 

Ο ζλεγχοσ επομζνωσ, ςφμφωνα με τον Demunter (2001, ς. 27) γίνεται με βάςθ κάποιο 

μοντζλο αναφοράσ ι τθν φπαρξθ μια νόρμασ και προχποκζτει ζνα εργαλείο μζτρθςθσ. Άρα 

είναι μια κανονιςτικι διαδικαςία κλειςτι, κυρωτικι, μθχανιςτικι και αυτόματθ που 

«ςτθρίηεται ςτθν αποςφνκεςθ μιασ ηωντανισ πραγματικότθτασ ςε ςτοιχεία απλά και 

διακριτά (ςτθν παιδαγωγικι, μιλάμε για κακοριςμό μικρο-ςτόχων άμεςα παρατθριςιμων 
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κατά τρόπο που να ελζγχονται δίχωσ τθν παρζμβαςθ του ελεγκτι, ο οποίοσ ονομάηεται, 

καταχρθςτικά κάποτε, αξιολογθτισ). Θ προςζγγιςθ του ελζγχου είναι κατά ςυνζπεια 

κατεξοχιν αναλυτικι» (Demunter, 2001, ς. 27) Από φιλοςοφικι ςκοπιά, ο ζλεγχοσ υπονοεί 

τθν φπαρξθ ςχζςεων ςτακερϊν ςτο χρόνο, απαράλλακτων από τισ κοινωνικζσ μεταβολζσ, 

ςχζςεων που χαρακτθρίηονται από «ςυνοχι και ομοιογζνεια», γιατί ςτθν ιδανικι του 

μορφι πρζπει ανεξαρτιτωσ, τόπου, χρόνου και ελεγκτι το αποτζλεςμα των μετριςεων του 

να είναι το ίδιο.  

 Αντίκετα, θ αξιολόγθςθ είναι μια ςυνκετικι διαδικαςία, που αποηθτά το νόθμα και τθ 

ςθμαςία, χωρίσ να παραμελεί το εξωτερικό πλαίςιο αναφοράσ το οποίο ζχει ωσ αφετθρία ο 

ζλεγχοσ. Στθν περίπτωςθ τθσ αξιολόγθςθσ, όμωσ, ο αξιολογθτισ ςυνδιαλζγεται με το 

πλαίςιο αναφοράσ και το μεταβάλλει, αναηθτά και λαμβάνει υπόψθ του τισ «“ςκοτεινζσ” 

περιοχζσ του ςυςτιματοσ, τισ αντιφάςεισ, τισ ςυγκροφςεισ και τα διακυβεφματα που οι 

τελευταίεσ δθμιουργοφν» (Demunter, 2001, ς. 27). Βάςει τθσ παραπάνω ανάλυςθσ ο  

Demunter (2001, ς. 28) ορίηει τον ζλεγχο και τθν αξιολόγθςθ ωσ εξισ: 

 

Ελζγχω ςθμαίνει επαλθκεφω εάν ο ςτόχοσ, ο οποίοσ είχε τεκεί, επιτεφχκθκε και/ι μετρϊ τθν απόκλιςθ 
μεταξφ αποτελζςματοσ και αρχικοφ μοντζλου.  
Αξιολογώ ςθμαίνει επίςθσ επαλθκεφω εάν οι ςτόχοι, που είχαν τεκεί, επιτεφχκθκαν, γνωρίηοντασ ότι θ 
ίδια θ υλοποίθςθ μπορεί να τουσ εξελίξει. Αξιολογϊ ςθμαίνει επιπλζον διατυπϊνω μια κρίςθ ωσ προσ 
τα αποτελζςματα που ςυγκζντρωςα και επιχειρϊ να τουσ προςδϊςω νόθμα εξθγϊντασ όλα όςα 
ςυνζβθςαν. Θ διερεφνθςθ του νοιματοσ είναι βαςικότατθ ςτθν περίπτωςθ τθσ αξιολόγθςθσ. Για το 

λόγο αυτό αναηθτοφμε αξιολογθτι και όχι ελεγκτι. (Θ ζμφαςθ από το πρωτότυπο.) 

 

Εντοφτοισ, κα ιταν λάκοσ να κεωριςουμε τον ζλεγχο και τθν αξιολόγθςθ ωσ τα δφο άκρα 

του κλαςικοφ δίπολου των επιςτθμϊν όπου το πρϊτο ταυτίηεται με τθν αντικειμενικότθτα 

και το δεφτερο με τθν υποκειμενικότθτα. Ο λόγοσ είναι ότι: 

 

 *…+κάκε αξιολόγθςθ προχποκζτει τθν εφαρμογι διαδικαςιϊν που ςτοχεφουν ςτθ ςυλλογι δεδομζνων, 
τθν ταξινόμθςθ, τθ μζτρθςθ και τθν ανάλυςι τουσ, ϊςτε να μθν καταλιξουμε ςε κάποιεσ αυκαίρετεσ 
κρίςεισ. Οι κρίςεισ αυτζσ, αν και αξιολογικζσ κρίςεισ, κα τεκμθριωκοφν. Κα ςτθριχτοφν ςτο υλικό που 
προζρχεται από τθν ανάλυςθ. Κα φωτιςτοφν κατά ςυνζπεια από τθν επιςτθμονικι διερεφνθςθ. 

(Demunter, 2001, ς. 29) 

 

Οι αξιολογικζσ κρίςεισ, που αποτελοφν τελικά τθν ειδοποιό διαφορά τθσ αξιολόγθςθσ από 

όλεσ τισ άλλεσ ζννοιεσ που εν ςυντομία παρουςιάςαμε, δεν είναι αυκόρμθτεσ, διαιςκθτικζσ 



Κεφάλαιο 2 

 

[111] 
 

ι αυκαίρετεσ, αλλά επιςτθμονικά τεκμθριωμζνεσ κρίςεισ οι οποίεσ προχποκζτουν κατά τον 

Demunter  (2001, ς. 39):  

 

α. Συςτθματικι ςφγκριςθ μεταξφ δεδομζνων που ςυνελζγθςαν και αναμενομζνων αποτελεςμάτων.  
β. Εάν το αντικείμενο τθσ αξιολόγθςθσ ζχει εξελιχκεί κατά τθ διάρκεια τθσ ζρευνασ, οι αλλαγζσ κα 
πρζπει να ζχουν ςυηθτθκεί και να ζχουν παρουςιαςκεί κατάλλθλα τεκμθριωμζνεσ κατά τθ ςυηιτθςθ. 
γ. Θ διατφπωςθ κρίςεων πρζπει να γίνει ςφμφωνα με τα κριτιρια που ζχουν οριςκεί. 
δ. Θ τελικι κρίςθ είναι ςυνκετικι και αξιολογεί τθν αντίςτοιχθ βαρφτθτα κετικϊν/αρνθτικϊν ςτοιχείων, 
των ορκϊν/μθ ορκϊν, κ.λπ.  
ε. Θ τελικι κρίςθ λαμβάνει υπόψθ το νόθμα που ο ερευνθτισ κα ζχει προςδϊςει ςτισ διαπιςτϊςεισ 
του.  
ςτ. Θ όλθ διαδικαςία οδθγεί λογικά ςτθ διατφπωςθ προτάςεων που ζχουν ωσ ςτόχο τθ βελτίωςθ του 
πλζγματοσ παρζμβαςθσ.   

 

Σφμφωνα με τα παραπάνω θ αξιολόγθςθ δεν γίνεται απλά προκειμζνου να αποδϊςει 

κάποια αξία ςτα αντικείμενα που αναλφει, αλλά να μασ παρζχει πλθροφορίεσ  για τθ λιψθ 

κάποιων αποφάςεων με ςτόχο τθ βελτίωςθ και περαιτζρω ανάπτυξι τουσ. Αυτό είναι ζνα 

ακόμθ ςθμείο που διαφοροποιεί τθν αξιολόγθςθ από τθν ζρευνα ςτα πλαίςια άλλων 

κοινωνικϊν επιςτιμων και όχι θ μεκοδολογία που χρθςιμοποιεί (Ηυγοφρθ, 2005, ς. 40). Ενϊ 

θ ζρευνα ενδιαφζρεται για τθν αλικεια και τθν απόδειξθ αποφεφγοντασ τθ διατφπωςθ 

αξιολογικϊν κρίςεων, θ αξιολόγθςθ ςτοχεφει ςτθ δράςθ, ςτθ ςυγκζντρωςθ δεδομζνων, 

ςτθν κεϊρθςθ τθσ αξίασ ι τθσ ποιότθτασ μιασ ενζργειασ ι ενόσ προϊόντοσ και ςτθν 

αξιοποίθςθ των πλθροφοριϊν για πρακτικοφσ ςκοποφσ (Cohen & Manion,  2008· 

Δθμθτρόπουλοσ, 1998). 

 Θ αξιολόγθςθ, κατά ςυνζπεια, κεωρείται το τελευταίο ςτάδιο μιασ επιςτθμονικισ 

διαδικαςίασ που αποτελείται από τθν πρόκεςθ (intention), το πρόγραμμα (programme), τθν 

εφαρμογι (implementation) και τθν αξιολόγθςθ (evaluation). Το Σχιμα 2.2 που ακολουκεί 

δείχνει δφο μοντζλα εφαρμογισ τθσ διαδικαςίασ που περιγράψαμε, ζνα πειραματικό και 

ζνα "τεχνολογικό",  τα οποία μποροφν να αποτελζςουν αντίςτοιχα μοντζλα ςχεδιαςμοφ και 

ςτθν αξιολόγθςθ ςχολικϊν εγχειριδίων. 

 

 ΣΧΘΜΑ 2.2     Γενικά μοντζλα επιςτθμονικισ διαδικαςίασ κατά Hrehovcik  

ΠΡΟΘΕΗ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΕΦΑΡΜΟΓΗ ΑΞΙΟΛΟΓΗΗ 

 ΥΡΟΚΕΣΕΛΣ ΣΧΕΔΛΑΣΜΟΣ ΤΟΥ ΡΕΛΑΜΑΤΟΣ ΡΕΛΑΜΑ 
ΣΥΓΚΛΣΘ: 

ΥΡΟΚΕΣΕΛΣ ME ΡΕΛΑΜΑ 

ΣΧΕΔΛΟ ΤΕΧΝΟΛΟΓΛΚΟΣ ΧΑΤΘΣ ΡΟΪΟΝ 
ΣΥΓΚΛΣΘ: 

ΣΧΕΔΛΟ ΜΕ ΡΟΪΟΝ 
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Με βάςθ το πρϊτο ςχζδιο μπορεί να αξιολογθκεί μζςω ενόσ πειράματοσ θ 

αποτελεςματικότθτα ενόσ ςχολικοφ βιβλίου που τότε νοείται ωσ επαλικευςθ ι απόρριψθ 

των αρχικϊν υποκζςεων. Με βάςθ το δεφτερο, ζχουμε να αξιολογιςουμε το πϊσ 

"φαντάςτθκε" ι ςχεδίαςε μια ςυγγραφικι ομάδα ζνα βιβλίο με το τελικό προϊόν που 

προζκυψε από τθ ςυγγραφι.  

 Πταν λζμε, όμωσ, ότι αξιολογοφμε ζνα ςχολικό βιβλίο με ποια δομικά ςτοιχεία των 

βιβλίων ακριβϊσ αςχολοφμαςτε;  Μολονότι το «ςχολικό εγχειρίδιο κεωρείται μια ςφνκετθ 

δομι επιμζρουσ κομματιϊν και ςτοιχείων, τα οποία ζχουν μια ςυγκεκριμζνθ διδακτικι 

λειτουργία» (Hrehovcik, 2002), τα μζρθ αυτά είναι πεπεραςμζνα και διακριτά. Μια 

ταξινόμθςθ αυτϊν των ςτοιχείων πολφ περιεκτικι και διαφωτιςτικι για το ποφ είναι 

δυνατόν να επικεντρϊςει ο ερευνθτισ το ενδιαφζρον του δίνεται ςτο Σχιμα 2.3 (Zujev, 

1983, ς. 106, παρατίκεται ςτο Hrehovcik, 2002, ς. 220). 

 

 ΣΧΘΜΑ 2.3     Δομικά ςτοιχεία των ςχολικών εγχειριδίων  

 

Με τον όρο κείμενα (texts) αναφερόμαςτε ςτθ «λεκτικι αναπαράςταςθ» του διδακτικοφ 

υλικοφ, του περιεχομζνου τθσ διδαςκαλίασ, με άλλα λόγια, ςε τρεισ κυρίωσ μορφζσ: (α) τα 

βαςικά κείμενα, δθλαδι, τα κείμενα που δίνουν τον πυρινα των νζων γνϊςεων ςε κάκε 

διδακτικι ενότθτα και αποτελοφν το επίκεντρο τθσ διδαςκαλίασ· (β) τα ςυμπλθρωματικά 

(supplementary), όπωσ για παράδειγμα, κείμενα που ζχουν προαιρετικό χαρακτιρα ι 

ςυνοδεφουν δραςτθριότθτεσ όπωσ οι ιςτορικζσ πθγζσ, τα παραρτιματα και άλλα 

αποςπάςματα που δίνουν επιπλζον πλθροφορίεσ·  (γ) τα επεξθγθματικά (explanatory), 

όπωσ οι γραμματικοί κανόνεσ, τα κλιτικά παραδείγματα, τα γλωςςάρια και κάκε άλλο 

παράκεμα με εξθγιςεισ. Με τον όρο περικειμενικά ςτοιχεία (extratextual components) 

ΧΟΛΙΚΟ ΕΓΧΕΙΡΙΔΙΟ

ΚΕΛΜΕΝΑ

Βαςικά 

Συμπλθρωματικά

Επεξθγθματικά

ΡΕΛΚΕΛΜΕΝΛΚΑ 
ΣΤΟΛΧΕΛΑ

Οργανωτικά

Κατευκυντικά 

Εικονικά
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εννοοφμε ςυνικωσ τον τρόπο με τον οποίο μεκοδεφεται θ διδαςκαλία, πϊσ διδάςκουμε, 

και διακρίνονται ςε: (α) οργανωτικά, όπωσ αςκιςεισ, ερωτιςεισ, οδθγίεσ, ςχζδια εργαςίασ, 

προοργανωτζσ που ζχουν ςκοπό να διεγείρουν το ενδιαφζρον του μακθτι και να τον 

κατευκφνουν ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία, ϊςτε να εργάηεται αυτόνομα· (β) 

κατευκυντικά (orientantional), όπωσ οι πίνακεσ περιεχομζνων, θ βιβλιογραφία, τα 

βιογραφικά των ςυγγραφζων και οι κάκε είδουσ παραπομπζσ· (γ) εικονικά (illustrational), 

όπωσ φωτογραφίεσ, ςκίτςα, χάρτεσ, διαγράμματα, κ.ά. (Hrehovcik, 2002, ς. 220).     

 Εν κατακλείδι, θ αξιολόγθςθ, νοοφμενθ ωσ κομμάτι τθσ ζρευνασ των ςχολικϊν 

εγχειρίδιων και ευρφτερα τθσ εκπαιδευτικισ αξιολόγθςθσ, είναι μια επιςτθμονικι 

ερευνθτικι δραςτθριότθτα που επικεντρϊνεται ςτα περιεχόμενα των εγχειριδίων με 

απϊτερο ςκοπό τθ βελτίωςι τουσ  ωσ εκπαιδευτικϊν μζςων. Στθν ενότθτα που ακολουκεί 

ςυηθτοφμε τισ μεκόδουσ που χρθςιμοποιοφνται ςυνικωσ κατά τθν ζρευνα και αξιολόγθςθ 

των εγχειριδίων.   

 

2.3.2 Σο θεματικό πεδίο τησ έρευνασ και αξιολόγηςησ των ςχολικών εγχειριδίων 

Στισ ταξινομίεσ που ακολουκοφν οι τρεισ πρϊτεσ αφοροφν γενικά τα κεματικά πεδία τθσ 

ζρευνασ των ςχολικϊν εγχειριδίων, ενϊ οι δφο τελευταίεσ εςτιάηουν τόςο ςτθ κεματικι όςο 

και ςτθ μεκοδολογία ζρευνασ ειδικά των γλωςςικϊν εγχειριδίων.   

  

2.3.2.1 Η ταξινόμηςη του Weinbrenner 

Μια πολφ γνωςτι τυπολογία τθσ ζρευνασ των ςχολικϊν εγχειριδίων ζχει γίνει από τθν 

ομάδα του κακθγθτι Weinbrenner ςτο γερμανικό Ρανεπιςτιμιο του Bielefeld (Καψάλθσ & 

Κεοδϊρου, 2002, ςς. 196-200· Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ςς. 326-330· Μπονίδθσ, 

2004, ςς. 172-177). Σφμφωνα με αυτι, μποροφμε να διακρίνουμε τθν ζρευνα ςε τρεισ 

κεματικοφσ πυλϊνεσ:  

— Ζρευνα διαδικαςίασ παραγωγισ ςχολικϊν εγχειριδίων.  

 Θ ζρευνα αυτι αφορά τθ διαδικαςία παραγωγισ και ζγκριςθσ του εγχειριδίου ι τον 

«κφκλο τθσ ηωισ» του και αφορά τον τρόπο ςυγγραφισ του, τθν προϊκθςθ ςτθν αγορά, τθν 

εμπλοκι των εκδοτικϊν οίκων κ.λπ.   

— Φαινομενολογία των ςχολικϊν εγχειριδίων. 

 Ρρόκειται για το δθμοφιλζςτερο είδοσ ερευνϊν ςχετικά με το ςχολικό βιβλίο κακϊσ οι 

περιςςότερεσ υπάγονται ςε αυτιν τθν κατθγορία. Εξετάηει το βιβλίο «ωσ προϊόν, ωσ μζςον 
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διδαςκαλίασ, ωσ μζςον επικοινωνίασ» εςτιάηοντασ «ςτα δομικά χαρακτθριςτικά, ςτουσ 

ρόλουσ και ςτισ λειτουργίεσ των εγχειρίδιων ςτα πλαίςια τθσ διδαςκαλίασ» (Καψάλθσ & 

Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 326). Θ φαινομενολογία διακρίνεται ςε 5 επιμζρουσ διαςτάςεισ 

ανάλυςθσ και ςε 25 κατθγορίεσ: 

 Κεωρία τθσ Επιςτιμθσ ( π.χ. ςχθματιςμόσ εννοιϊν, αξίεσ και πρότυπα, κ.ά.)  

 Μορφι (π.χ. εξωτερικι μορφι, τυπογραφικά ςτοιχεία, χρϊματα, γραφικά) 

 Ειδικι επιςτιμθ (π.χ. επιςτθμονικι ορκότθτα, ποικιλία απόψεων, κ.ά.) 

 Ειδικι διδακτικι (π.χ. ςυμμόρφωςθ προσ τα αναλυτικά προγράμματα) 

 Ραιδαγωγικι (π.χ. διδακτικζσ και μεκοδολογικζσ λειτουργίεσ, τφποι κειμζνων)  

— Ζρευνα επίδραςθσ των ςχολικϊν εγχειριδίων. 

 Εκκινϊντασ από τθ κζςθ ότι το βιβλίο επιτελεί μια εξόχωσ ςθμαντικι κοινωνικοποιθτικι 

λειτουργία εξετάηει τα περιεχόμενά του από τθ ςκοπιά τθσ επίδραςισ τουσ ςε τζςςερισ 

κατθγορίεσ: 

 Επίδραςθ ςτον μακθτι (π.χ. είναι προςαρμοςμζνο ςτο αντιλθπτικό επίπεδο των 

μακθτϊν;). 

 Επίδραςθ ςτον εκπαιδευτικό (π.χ. αποτελεί για τον εκπαιδευτικό πθγι γνϊςθσ και 

μάκθςθσ;). 

 Επίδραςθ ςτθν κοινι γνϊμθ (π.χ. γονείσ, ΜΜΕ, πολιτικά κόμματα, εκκλθςιά κ.ά. 

αςκοφν πίεςθ για αλλαγι του περιεχομζνου του βιβλίου ι απόςυρςι του;) 

 Επίδραςθ ςτισ διεκνείσ ςχζςεισ (π.χ. πϊσ παρουςιάηονται οι άλλεσ χϊρεσ, λαοί, φυλζσ, 

μειονότθτεσ ςτα εγχειρίδια; Υπάρχουν προκαταλιψεισ και ςτερεότυπα που 

διαςτρζφουν τθν πραγματικότθτα2.  

 Με βάςθ τθν παραπάνω τυπολογία οι περιςςότερεσ ζρευνεσ ςτθν χϊρα μασ 

κατατάςςονται ςτθν τρίτθ κατθγορία ελάχιςτεσ ςτθν δεφτερθ και ςχεδόν καμία ςτθν πρϊτθ 

(Καψάλθσ & Κεοδϊρου, 2002, ς. 198· Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 331).  

 

2.3.2.2 Η ταξινόμηςη του Uhe 

Μια δεφτερθ κατθγοριοποίθςθ των ερευνϊν για το ςχολικό εγχειρίδιο με κριτιριο αυτι τθ 

φορά τα κίνθτρα και τισ προκζςεισ του ερευνθτι ζχει κάνει ο E. Uhe (1979, παρατίκεται ςτο 

                                                      

2. Για μια αναλυτικι παρουςίαςθ τθσ παραπάνω τυπολογίασ βλ. Καψάλθσ & Κεοδϊρου (2002, ςς. 196-200) 
και  Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ (2008, ςς. 326-330). 
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Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 334). Θ ταξινόμθςθ γίνεται πάλι ςε τρεισ κεματικζσ 

κατθγορίεσ: 

 —Ζρευνεσ που αναλφουν τα βιβλία για να διακρίνουν τυχόν προκαταλιψεισ, 

ςτερεότυπα, εικόνεσ του εχκροφ, ϊςτε μζςω τθσ απάλειψισ τουσ να ςυμβάλλουν ςτθν 

αγωγι τθσ ειρινθσ και  ςτθν αλλθλοκατανόθςθ των λαϊν (βλ. Ραιδαγωγικι τθσ Ειρινθσ).  

 —Ζρευνεσ ανάλυςθσ και κριτικισ του ιδεολογικοφ περιεχομζνου του βιβλίου όπωσ αξίεσ, 

κεςμοί, ςτερεότυπα.  

 —Ζρευνεσ που αναλφουν τα βιβλία με βάςθ επιςτθμονικά και παιδαγωγικά κριτιρια, 

ϊςτε να διαπιςτωκεί θ καταλλθλότθτά τουσ ωσ εκπαιδευτικϊν μζςων διδαςκαλίασ.  

     Οι ζρευνεσ ςτθν χϊρα μασ ςφμφωνα με τθν ταξινόμθςθ αυτι υπάγονται κυρίωσ ςτθν 

πρϊτθ κατθγορία, λίγεσ ςτθν δεφτερθ και ςχεδόν κακόλου ςτθν τρίτθ (Καψάλθσ & 

Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 334). 

 

2.3.2.3 Η ταξινόμηςη του Μπονίδη 

Ο Μπονίδθσ (2004, ςς. 9-11)  ςε ζνα πρωτοποριακό βιβλίο για τθν ζρευνα των ςχολικϊν 

εγχειρίδιων τόςο για τθ χϊρα μασ όςο και διεκνϊσ, κακϊσ ανάλογα βιβλία που 

καταπιάνονται αποκλειςτικά με μεκοδολογικά ηθτιματα και μάλιςτα με τθ μορφι οδθγοφ 

με παραδείγματα ορκισ εφαρμογισ ςπανίηουν από το πεδίο, προχωρεί ςε μια αρκετά 

περιεκτικι ταξινόμθςθ τθσ κεματικισ των ερευνϊν. Μάλιςτα, ςυνδζει τα ερευνθτικά πεδία 

με ανάλογεσ μεκόδουσ προτείνοντασ για κακζνα από αυτά ςυγκεκριμζνα μεκοδολογικά 

εργαλεία. Ωςτόςο, όπωσ και ο ίδιοσ επιςθμαίνει, τα περιςςότερα από τα εργαλεία που 

προτείνει δεν ζχουν δοκιμαςτεί  ςτθν ζρευνα των ςχολικϊν εγχειριδίων, ενϊ ςτο βιβλίο του 

δεν αναλφει παρά τισ «πλζον χρθςιμοποιοφμενεσ μεκόδουσ ζρευνασ» (ς. 12) από αυτζσ που 

αναφζρει. Θ διάκριςθ που κάνει αφορά τζςςερισ βαςικζσ κεματικζσ κατθγορίεσ ςτισ οποίεσ 

θ επιρροι τθσ ταξινομίασ του Weinbrenner είναι εμφανισ: 

 Α. Διαδικαςία παραγωγισ του βιβλίου και θ ειςαγωγι του ςτθ διδακτικι πράξθ. 

 Β. Το βιβλίο ωσ προϊόν. 

 Γ. Το βιβλίο ωσ τμιμα του προγράμματοσ διδαςκαλίασ – Βιβλίο και «πραγματικό» 

  πρόγραμμα – Ζρευνα  για τθ διδαςκαλία. 

 Δ. Οι ανακεωριςεισ και θ κατάργθςθ του βιβλίου. 

 Για κάκε μια από τισ ανωτζρω κατθγορίεσ διακρίνει: (α) τα επιμζρουσ Πεδία ερευνάσ· (β) 

τισ Τεχνικζσ ςυλλογισ του ερευνώμενου υλικοφ· (γ) το Υλικό τθσ ανάλυςθσ και (δ) τισ 
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Μεκόδουσ ανάλυςθσ. Στο Σχιμα 2.4 που ακολουκεί δίνουμε ζνα απόςπαςμα του μοντζλου 

ταξινόμθςθσ που επεξεργάςτθκε ο Μπονίδθσ (2004, ς. 10) το οποίο ζχει άμεςθ ςυνάφεια 

με το ερευνθτικό ςκζλοσ τθσ παροφςασ διατριβισ, γατί δείχνει ακριβϊσ που τοποκετείται 

ζρευνά μασ ςφμφωνα με το μοντζλο του. 

 

 ΣΧΘΜΑ 2.4     Απόςπαςμα του ταξινομικοφ μοντζλου του Μπονίδθ     

      Γ. Το βιβλίο ωσ τμήμα του προγράμματοσ διδαςκαλίασ – Βιβλίο και «πραγματικό» πρόγραμμα  

Πεδία ζρευνας 
Τεχνικζσ ςυλλογήσ του 
ερευνώμενου υλικοφ 

Υλικό τησ ανάλυςησ 
Μζθοδοι ανάλυςησ 
(επιλογή μεθόδου ή 
ςφνθεςη μεθόδων) 

Σχζςθ προγράμματοσ 
διδαςκαλίασ και 

ςχολικοφ βιβλίου 

Συλλογι προγραμμάτων 
διδαςκαλίασ και ςχολικϊν 
βιβλίων εκπαιδευτικοφ και 

μακθτι/-τριασ 

Το πρόγραμμα 
διδαςκαλίασ και το 

ςχολικό βιβλίο 

-Σφγκριςθ  προγράμματοσ 
διδαςκαλίασ και ςχολικοφ 
βιβλίου βάςει ςυγκριτικϊν 
μονάδων 
-Φαινομενολογικι μζκοδοσ 
-Ερμθνευτικι μζκοδοσ 
-Ανάλυςθ περιεχομζνου 
-Ανάλυςθ λόγου 
-Ανάλυςθ εικονογράφθςθσ 

 

2.3.2.4 Η ταξινόμηςη του Hrehovcik    

Ο Hrehovcik (2002) αςχολικθκε με τθν αξιολόγθςθ των βιβλίων για τθ διδαςκαλία των 

ξζνων γλωςςϊν (Γ2) εκκινϊντασ από τθ κζςθ ότι, παρά τθν πρόοδο που παρατθρείται μετά 

το 1990 ςτο ςχετικό πεδίο, υπάρχει ακόμα θ ανάγκθ να επεξεργαςτοφμε κανόνεσ για μία 

όςο το δυνατόν πιο «ευζλικτθ και ακριβισ πρόβλεψθ τθσ αποτελεςματικότθτασ του 

διδακτικοφ υλικοφ ςε πραγματικά ςχολικά περιβάλλοντα». Δεν ενδιαφζρεται να προτείνει 

κάποια φόρμα κριτθρίων για τθν αξιολόγθςθ των ςχετικϊν εγχειριδίων όςο να 

διαςαφθνίςει διάφορα μεκοδολογικά ηθτιματα (π.χ. οριςμό τθσ αξιολόγθςθσ του ςχολικοφ 

εγχειριδίου, λειτουργίεσ εγχειριδίου, μζκοδοι και κριτιρια αξιολόγθςθσ), τα οποία πρζπει 

να ζχουμε υπόψθ πριν προχωριςουμε ςτθν αξιολόγθςι τουσ. Ρροτείνει μια διαίρεςθ των 

μεκόδων ςε τρεισ άξονεσ: 

— Μζκοδοι κεωρθτικισ ανάλυςθσ 

 Θ κεωρθτικι αναλυτικι μζκοδοσ (π.χ. θ εξακρίβωςθ τθσ ςυμφωνίασ μεταξφ   

εγχειριδίου και ΑΡ – ςυγκριτικι μελζτθ)   

 Θ ειδικι αναλυτικι μζκοδοσ (π.χ. ανάλυςθ με βάςθ ζνα ςφνολο εςωτερικϊν 

διδακτικϊν κριτθρίων) 

 Θ ςυγκριτικι ανάλυςθ εγχειριδίων (π.χ. ςυγκρίνονται δφο ι περιςςότερα βιβλία)  

— Εμπειρικι αναλυτικι μζκοδοσ 
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 Ρειραματικι εξζταςθ τθσ χριςθσ του εγχειριδίου 

 Δθμόςια ζρευνα των εκπαιδευτικϊν  

 Δθμόςια ζρευνα των μακθτϊν  

— Στατιςτικζσ (ποςοτικζσ) μζκοδοι 

 

2.3.2.5 Η  ταξινόμηςη του McGrath 

Ο McGrath (2002), αφοφ περιγράφει πρϊτα τρεισ γενικζσ μεκόδουσ αξιολόγθςθσ των 

βιβλίων του γλωςςικοφ μακιματοσ, ςτθ ςυνζχεια, προτείνει άλλθ μια δικι του τριμερι 

ταξινόμθςθ. Οι μζκοδοι που προςδιορίηει είναι οι εξισ: 

— Θ μζκοδοσ τθσ δοκιμαςίασ (trialling) 

 Ο καλφτεροσ τρόποσ για να διαπιςτϊςουμε τθν αποτελεςματικότθτα ενόσ ςχολικοφ 

βιβλίου είναι να δοκιμάςουμε πϊσ λειτουργεί μζςα ςτθν τάξθ με αλθκινοφσ μακθτζσ. Στθν 

πιο εξειδικευμζνθ και αυςτθρι του μορφι κα μποροφςαμε να κεωριςουμε τθ μζκοδο 

αυτι ωσ μια πειραματικι μζκοδο αξιολόγθςθσ των βιβλίων (βλ. Mikk, 2000).          

— Θ μζκοδοσ τθσ ςυνζντευξθσ ι του ερωτθματολογίου. 

 Σφμφωνα με τθ μζκοδο αυτι ανατρζχουμε ςτουσ εκπαιδευτικοφσ ι τουσ μακθτζσ που 

χρθςιμοποιοφν τα βιβλία για να διαπιςτϊςουμε πϊσ τα αξιολογοφν ι παρατθροφμε πϊσ 

χρθςιμοποιείται το βιβλίο ςτθν τάξθ. 

— Θ μζκοδοσ τθσ αξιολόγθςθσ τθσ πολυκρόνασ (armchair evaluation) 

 Μποροφμε να τθν εφαρμόςουμε όταν οι δφο προθγοφμενεσ μζκοδοι είναι αδφνατον να 

εφαρμοςτοφν και απαιτεί τθν προςεκτικι ανάλυςθ και αξιολόγθςθ του βιβλίου.  

 Οι μζκοδοι που προτείνει είναι:  

— Θ ιμπρεςιονιςτικι μζκοδοσ (impressionistic method) 

Θ μζκοδοσ αυτι ςτθρίηεται ςτθν αξιολόγθςθ του εγχειριδίου ςτθ βάςθ μιασ γενικισ 

εντφπωςθσ που μπορεί να αποκομίςουμε διαβάηοντασ τα περιεχόμενα, τθν ειςαγωγι, το 

οπιςκόφυλλο του βιβλίου και φυλλομετρϊντασ τα κεφάλαια του για να δοφμε τθ δομι του 

τθν εικονογράφθςι του και τθν όλθ κεματολογία και οργάνωςθ των περιεχομζνων του. 

Ωςτόςο, επιςθμαίνει ότι από μόνθ τθσ θ μζκοδοσ αυτι είναι ανεπαρκισ και προτείνει να 

χρθςιμοποιείται ςε ςυνδυαςμό με τισ επόμενεσ δφο μεκόδουσ. 

— Οι κλίμακεσ αξιολόγθςθσ (checklist method) 

 Μολονότι και αυτι τθ μζκοδο τθ κεωρεί από μόνθ τθσ ανεπαρκι, τθσ αναγνωρίηει 

οριςμζνα πλεονεκτιματα ςε ςχζςθ με τισ άλλεσ δφο μεκόδουσ που προτείνει: 
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 Είναι ςυςτθματικι, άρα εγγυάται ότι κακετί που κρίνεται ςθμαντικό κα ελεγκεί με 

ςυγκεκριμζνα κριτιρια ςε μια ςυγκεκριμζνθ διάταξθ. 

 Είναι κατανοθτι, γιατί παρζχει ζνα κοινό πλαίςιο κατθγοριϊν που μποροφν όλοι 

όςοι εμπλζκονται ςτθν αξιολόγθςθ να το καταλάβουν και να το χρθςιμοποιιςουν. 

 Είναι ιδανικι θ μορφι τθσ για τθ ςφγκριςθ πολλϊν διαφορετικϊν βιβλίων. 

 Είναι ςχετικά οικονομικι ςε χριμα, χρόνο και προςπάκεια. 

 Ραρότι θ μζκοδοσ αυτι είναι όντωσ πολφ δθμοφιλισ ςτθν αξιολόγθςθ των ςχολικϊν 

βιβλίων για τθ διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ (μθτρικισ και ξζνθσ) (Brown, 1997· Ciborowski, 

1988· Cunningsworth, 1984· Karamoozian & Riazi, 2008· Litz, 2005· Santa, 1988· Tomlinson, 

1998) πρζπει να γνωρίηουμε ότι κάκε κλίμακα περιζχει κάποιεσ υπονοοφμενεσ 

προχποκζςεισ για το πϊσ ο ςυντάκτθσ τθσ επικυμεί ι φαντάηεται το ιδανικό βιβλίο κάτι που 

είναι αμφιλεγόμενο και περιορίηει ταυτόχρονα τα πεδία εφαρμογισ τθσ.     

— Θ μζκοδοσ τθσ ςε βάκοσ ανάλυςθσ (in-depth method)       

 Αντίκετα από τθν ιμπρεςιονιςτικι, θ μζκοδοσ τθσ ςε βάκοσ ανάλυςθσ ενδιαφζρεται 

μζςω τθσ ενδελεχοφσ εξζταςθσ των βιβλίων να βρει τι κρφβεται πίςω από τισ δθλϊςεισ 

ςυγγραφζων και εκδοτϊν. Ριο ςυγκεκριμζνα μπορεί να ερευνά ποια κεωρία για τθ γλϊςςα 

και τθ διδαςκαλία υπονοείται μζςα από το εξεταηόμενο υλικό, κακϊσ και ποιεσ αξίεσ και 

πρότυπα, ποια ιδεολογία και ποια κουλτοφρα αναπαράγεται και διδάςκεται μαηί με τθ 

γλϊςςα μζςα από κάκε βιβλίο. Τζλοσ, θ μζκοδοσ αυτι είναι κατάλλθλθ και για να 

ςυγκρίνουμε το κατά πόςο οι διακθρφξεισ των παραγωγϊν του υλικοφ ςυμφωνοφν με το 

τελικό αποτζλεςμα. Ωςτόςο, το πρόβλθμα με τθ μζκοδο αυτι είναι ότι θ επιλογι του 

υλικοφ που κάνουμε από τα βιβλία, το δείγμα μασ με άλλα λόγια, μπορεί να μθν είναι 

ενδεικτικό, αντιπροςωπευτικό των περιεχομζνων του βιβλίου που εξετάηουμε.     

 Ο McGrath (2002, ς. 31), κεωρϊντασ δεδομζνο ότι και οι τρεισ μζκοδοι που προτείνει 

δεν ςτεροφνται μειονεκτθμάτων, προκρίνει ςτισ ζρευνεσ να γίνεται μια ςυνδυαςτικι χριςθ 

αυτϊν ανάλογα με τουσ ςκοποφσ τθσ ζρευνασ και το διερευνϊμενο υλικό. Ραράλλθλα, 

ξεκακαρίηει ότι τα κριτιρια με τα οποία αξιολογοφμε το υλικό δεν μπορεί να είναι πάντα τα 

ίδια αλλά να τροποποιοφνται κάκε φορά και, επειδι είναι δφςκολο να τα επιλζξεισ, 

υποδεικνφει να τα διακρίνουμε ςε γενικά, όςα είναι απαραίτθτα για κάκε είδουσ βιβλίου, 

και ςε ειδικά, όςα ςχετίηονται με εγχειρίδια ςυγκεκριμζνων γνωςτικϊν αντικειμζνων. 
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2.3.3 Σα κριτήρια αξιολόγηςησ των βιβλίων 

Τα κριτιρια αξιολόγθςθσ των εγχειριδίων προςδιορίηονται τόςο από τισ λειτουργίεσ που 

προςδοκοφμε ότι αυτά επιτελοφν όςο και από τα δομικά τουσ χαρακτθριςτικά (Armbuster, 

& Anderson, 1990). Με δεδομζνθ τθν αςυμφωνία κοινϊν κριτθρίων αξιολόγθςθσ ςτθν 

ζρευνα των ςχολικϊν βιβλίων, ςτθν ενότθτα αυτι κα παρακζςουμε απλά οριςμζνεσ λίςτεσ 

κριτιριων που προτείνουν διάφοροι φορείσ και ερευνθτζσ ςτθ χϊρα μασ και διεκνϊσ. 

Αςφαλϊσ, δεν επιχειροφμε μια εξαντλθτικι παρουςίαςθ των κριτθρίων που επιςκοπιςαμε 

από τθ ςχετικι βιβλιογραφία και δεν αποςκοποφμε ςε κάποιου είδουσ αξιολογικισ 

αποτίμθςισ τουσ, κακϊσ κάτι τζτοιο ξεπερνά τα όρια τθσ παροφςασ διατριβισ. Ρεριςςότερο 

πρόκεςι μασ είναι να αναδείξουμε τα αξιολογικά κριτιρια που χρθςιμοποιοφνται ςτο πεδίο 

για να γίνει καλφτερα κατανοθτό πϊσ διαμζςου πολλαπλϊν δεικτϊν επιχειρείται θ ανάλυςθ 

των δομικϊν και λειτουργικϊν χαρακτθριςτικϊν των εγχειριδίων (Κολιάδθσ, 1990· 

Μπονίδθσ, 2005· Ξωχζλλθσ, 2005). Ωςτόςο, ζνασ ερευνθτισ δεν μπορεί να ςτθριχκεί εξ 

ολοκλιρου ςε αυτά τα γενικά κριτιρια, γιατί είναι μάλλον απίκανο να ικανοποιιςουν τουσ 

εξειδικευμζνουσ κάκε φορά ςτόχουσ μιασ εργαςίασ. Αντίκετα, προτείνεται να ςχεδιάςει το 

αναλυτικό του εργαλείο με τζτοιο τρόπο, ϊςτε οι κατθγορίεσ και τα κριτιρια που κα 

επιλζξει να ςυντονίηονται ςτο μζγιςτο δυνατό βακμό με τουσ ερευνθτικοφσ του ςκοποφσ και 

ςτόχουσ, γιατί «ο χρόνοσ που κα επενδφςει ςτο ςχεδιαςμό του κα του αποφζρει πολφ 

μεγαλφτερα οφζλθ ςτθ ςυνζχεια τθσ διαδικαςίασ» (Fetsko, 1992, ς. 133· Nicholls, 2003).   

 

2.3.3.1 Τα κριτήρια αξιολόγηςησ τησ UNESCO του 1989 

Θ UNESCO (1989) προτείνει ζνα πλαίςιο αξιολόγθςθσ με βάςθ τα εξισ αρκετά γενικά 

κριτιρια (Fritzsche, 1992· Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ςς. 351-362): 

 Επιςτθμονικισ εγκυρότθτασ· τα βιβλία ανταποκρίνονται επαρκϊσ ςτα επιςτθμονικά 

δεδομζνα τθσ επιςτιμθσ που κεραπεφουν;  

 Κοινωνικισ εγκυρότθτασ· παρουςιάηουν μια πραγματικι εικόνα τθσ κοινωνίασ με τισ 

αντιφάςεισ και τισ ςυγκροφςεισ τθσ; 

 Ραιδαγωγικισ και διδακτικισ εγκυρότθτασ· λαμβάνονται υπόψθ τα δεδομζνα των 

κεωριϊν μάκθςθσ, οι ανάγκεσ και τα ενδιαφζροντα των μακθτϊν; 

 Συμφωνίασ με το αναλυτικό πρόγραμμα· το βιβλίο ςυντονίηεται και ςυμφωνεί  με το 

ΑΡ τόςο ςτα περιεχόμενα διδαςκαλίασ όςο και ςτθ μεκοδολογία; 
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 Διαφάνειασ των προκζςεων· ποιεσ είναι οι υπονοοφμενεσ αξίεσ, ιδεολογίεσ και 

παραδοχζσ που κακοδθγοφν τουσ ςυγγραφείσ των βιβλίων;  

 Αυτενζργειασ των μακθτϊν· ςυμβάλλει ςτθν αυτενζργεια των μακθτϊν;  

 Καλαίςκθτθσ εμφάνιςθσ· είναι το βιβλίο από αιςκθτικισ άποψθσ (χρϊμα, μζγεκοσ, 

εικονογράφθςθ, κ.λπ.) ικανό να διεγείρει τα κίνθτρα για μάκθςθ;  

 Ρροςπελαςιμότθτασ· το βιβλίο φτάνει ζγκυρα ςτουσ μακθτζσ;   

 Επανατροφοδότθςθσ· το βιβλίο είναι ευεπίφορο ςε μελλοντικζσ υποδείξεισ για 

βελτίωςι – τροποποίθςθ των περιεχομζνων του; 

 Χρθςτικότθτασ και λειτουργικότθτασ· είναι το βιβλίο από τυπογραφικισ πλευράσ 

(π.χ. δομι ςελίδασ, γραμματοςειρζσ, μζγεκοσ γραμμάτων, μικοσ ςειρϊν, περικϊρια 

ςελίδασ, κ.λπ.) κατάλλθλο για του μακθτζσ ςτουσ οποίουσ απευκφνεται;  

 

2.3.3.2 Τα κριτήρια αξιολόγηςησ τησ UNESCO του 1999 κατά Pingel 

Ο Pingel (1999, ς. 48) ςτον πολφ χριςιμο μεκοδολογικό οδθγό για τθν ζρευνα των ςχολικϊν 

εγχειριδίων προτείνει ςυνειδθτά μια αρκετά γενικι «Λίςτα Κριτθρίων Ανάλυςθσ», γιατί 

κεωρεί ότι θ εξειδίκευςθ κα πρζπει να γίνεται ςτα πλαίςια του κάκε ερευνθτικοφ πλάνου. Θ 

λίςτα του αποτελείται από πζντε διαςτάςεισ με τισ επιμζρουσ υποκατθγορίεσ τουσ:  

— Γενικά ςτοιχεία για το βιβλίο 

 Εκπαιδευτικό ςφςτθμα 

 Αναλυτικό Ρρόγραμμα/Άλλεσ οδθγίεσ 

 Διαδικαςίεσ ζγκριςθσ 

 Εκδοτικοί οίκοι 

— Κριτιρια μορφισ 

 Βιβλιογραφικζσ παραπομπζσ 

 Μακθτζσ που αφορά (τάξθ και εκπαιδευτικι βακμίδα) 

 Τρόποι διάχυςθσ τθσ γνϊςθσ  

— Τφποι κειμζνων/ τρόποι παρουςίαςθσ  

 Οι προκζςεισ του ςυγγραφζα (αν ορίηονται) 

 Ρεριγραφικά κείμενα του ςυγγραφζα (αφιγθςθ) 

 Εικόνεσ/Φωτογραφίεσ/χάρτεσ 

 Ρίνακεσ/ςτατιςτικά 

 Ρθγζσ 
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 Αςκιςεισ 

— Ανάλυςθ των περιεχομζνων 

 Ακρίβεια ςτοιχείων/πλθρότθτα/λάκθ 

 Επικαιροποιθμζνεσ αναπαραςτάςεισ 

 Επιλογι κεμάτων/ ζμφαςθ (ιςορροπία)/αντιπροςωπευτικότθτα 

 Βακμόσ διαφοροποίθςθσ  

 Αναλογία γεγονότων και απόψεων/ερμθνειϊν 

— Θ προοπτικι τθσ παρουςίαςθσ 

 Συγκριτικι/αντικετικι προςζγγιςθ 

 Ρροςανατολιςμζνθ ςτα προβλιματα 

 Λογικι/επίκλθςθ ςυναιςκθμάτων  

 

2.3.3.3 Τα κριτήρια αξιολόγηςησ του Uhe   

Ζνα αρκετά δθμοφιλζσ και περιεκτικό πλαίςιο αξιολόγθςθσ,  ειδικά ςτο γερμανικό χϊρο, το 

οποίο αν και χρονολογείται από τθ δεκαετία του 1970, παραμζνει ςχετικά επίκαιρο είναι 

αυτό του Ε. Uhe (Uhe, 1979, ς. 158, παρατίκεται ςτο Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ςς. 

370-372). Δομείται από πζντε διαςτάςεισ και 42 επιμζρουσ κατθγορίεσ. Ωςτόςο, το κφριο 

βάροσ δίνεται ξεκάκαρα ςτθν κατθγορία Διδακτικι – μεκοδολογικι διάςταςθ, γιατί αυτι 

περιλαμβάνει τισ 28 από τισ 42 υποκατθγορίεσ τθσ κλίμακασ αξιολόγθςθσ.  

 Γενικά (π.χ. το βιβλίο ανταποκρίνεται ςτο ΑΡ;) 

 Ρεριεχόμενο (π.χ. ανταποκρίνεται ςτα ςφγχρονα επιςτθμονικά δεδομζνα;) 

 Διδακτικι – μεκοδολογικι διάςταςθ (π.χ. δίνει κίνθτρα ςτουσ μακθτζσ; Ραραπζμπει  

ςε άλλα κεφάλαια και ςχολικά εγχειρίδια;) 

 Εξωτερικά χαρακτθριςτικά (π.χ. είναι θ εκτφπωςθ καλι, το χαρτί ποιοτικό και το 

δζςιμο αξιόπιςτο;) 

 Ρρόςκετο υλικό (π.χ. υπάρχει βιβλίο δαςκάλου ι άλλο υλικό που ςυνοδεφει το  

  βιβλίο;) 

   

2.3.3.4 Τα κριτήρια αξιολόγηςησ του Hartley 

O Hartley (1994, ς. 163, παρατίκεται ςτο Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ςς. 370-372) 

ςχεδίαςε μια κλίμακα αξιολόγθςθσ που αποτελείται από δφο διαςτάςεισ και 25 κατθγορίεσ 

κριτθρίων. 
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 Εξωτερικά χαρακτθριςτικά (π.χ. αναγνωςιμότθτα, αντοχι, μζγεκοσ, ςελιδοποίθςθ, 

εικονογράφθςθ, ποιότθτα χαρτιοφ, καταλλθλότθτα επικεφαλίδων και κεφαλαίων) 

 Οργάνωςθ και περιεχόμενο (π.χ. ςυμφωνία με το ΑΡ, επιςτθμονικι εγκυρότθτα, 

καλλιζργεια κριτικισ ςκζψθσ, πρόκλθςθ ενδιαφζροντοσ, καταλλθλότθτα για 

εξατομικευμζνθ διδαςκαλία, καταλλθλότθτα τθσ ποςότθτασ και τθσ ποιότθτασ των 

προτεινόμενων εργαςιϊν) 

 

2.3.3.5 Τα κριτήρια αξιολόγηςησ των Shanahan & Knight   

Με ςκοπό να βοθκιςουν πιο πολφ τουσ εκπαιδευτικοφσ να επιλζξουν το καταλλθλότερο 

βιβλίο για τθ διδαςκαλία τθσ μθτρικισ γλϊςςασ παρά για κακαρά ακαδθμαϊκοφσ ςκοποφσ 

οι Αμερικάνοι Shanahan & Knight (1991) προτείνουν μια κλίμακα αξιολόγθςθσ 

αποτελοφμενθ από οχτϊ διαςτάςεισ και 22 κατθγορίεσ: 

 Εςτίαςθ ςτθ γλϊςςα του παιδιοφ (π.χ. το βιβλίο διευκολφνει το μακθτι να 

χρθςιμοποιιςει ενεργά τθ γλϊςςα, ωσ ακροατισ, ομιλθτισ, αναγνϊςτθσ και 

ςυγγραφζασ;) 

 Εςτίαςθ ςτθν κοινωνικι χριςθ τθσ γλϊςςασ (π.χ. οι μακθτζσ ενκαρρφνονται να 

ςυμμετάςχουν ςε αυκεντικζσ ι ςε τεχνθτζσ γλωςςικζσ δραςτθριότθτεσ;)  

 Ολιςτικι προςζγγιςθ τθσ ακρόαςθσ, τθσ ομιλίασ, τθσ ανάγνωςθσ και τθσ γραφισ (π.χ. 

προωκείται μια ςυνολικι και ςυνδυαςμζνθ χριςθ των γλωςςικϊν δεξιοτιτων ι 

δίνεται ζμφαςθ ςε διακριτζσ κάκε φορά δεξιότθτεσ) 

  Το εφροσ τθσ ανάπτυξθσ των γλωςςικϊν ςτόχων (π.χ. οι ςτόχοι παρουςιάηουν 

ςυνζχεια και ςτακερότθτα ςτθν παρουςία τουσ διαμζςου του διδακτικοφ υλικοφ;) 

  Αξιολόγθςθ του μακθτι (π.χ. παρζχεται βοικεια ςτουσ μακθτζσ, ϊςτε να 

αξιολογιςουν τον τρόπο που κατανοοφν και χρθςιμοποιοφν τθ γλϊςςα;) 

  Διζγερςθ τθσ ςκζψθσ (π.χ. θ δυναμικι φφςθ τθσ γλϊςςασ προκφπτει μζςα από τισ 

αςκιςεισ και τισ δραςτθριότθτεσ που προτείνονται;) 

 Λςόρροπθ παρουςίαςθ των πολιτιςμικϊν διαφορϊν (π.χ. οι μακθτζσ ενθμερϊνονται 

για τουσ τρόπουσ με τουσ οποίουσ θ κουλτοφρα επιδρά τόςο ςτθ διαμόρφωςθ τθσ 

δικισ τουσ γλϊςςασ όςο και ςτθ γλϊςςα των άλλων;) 

 Θ κεντρικι κζςθ τθσ γλϊςςασ ςτθ μάκθςθ (π.χ. δίνεται θ δυνατότθτα οι γλωςςικζσ 

δεξιότθτεσ να καλλιεργθκοφν μζςω άλλων μακθμάτων; Κεωρείται θ γλϊςςα ωσ 

κεμζλιο για τθ μάκθςθ γενικά;) 
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2.3.3.6 Τα κριτήρια αξιολόγηςησ τησ Santa    

Θ Santa (1988) ζχει εκπονιςει, επίςθσ, ζνα πολφ ενδιαφζρον εργαλείο αξιολόγθςθσ των 

γλωςςικϊν εγχειριδίων τθσ μθτρικισ γλϊςςασ, που μπορεί να εφαρμοςτεί και ςε ανκολόγια 

λογοτεχνικϊν κειμζνων, από τθ ςκοπιά του πόςο κατάλλθλα είναι να βοθκιςουν τουσ 

μακθτζσ να γίνουν ενεργοί παράγοντεσ ςτθ διαδικαςία τθσ μάκθςθσ μζςω κυρίωσ τθσ 

ανάγνωςθσ και τθσ κατανόθςθσ κειμζνου. Θ κλίμακα αξιολόγθςθσ που ςχεδίαςε ζχει δζκα 

διαςτάςεισ και ζνα πλικοσ επιμζρουσ κατθγοριϊν, επιπλζον, θ εργαςία τθσ ςυνοδεφεται 

και από ζνα πλικοσ παραδειγμάτων για το πϊσ μποροφμε να διδάξουμε αποτελεςματικά 

ανάγνωςθ και κατανόθςθ κειμζνου μζςω των βιβλίων των μακθματικϊν ι τθσ βιολογίασ.  

 Συνολικι δομι του βιβλίου (π.χ. υπάρχει πίνακασ περιεχομζνων, γλωςςάριο, 

παράρτθμα, ευρετιριο) 

 Συνολικι εικόνα του περιεχομζνου (π.χ. υπάρχει ζνα κατάλλθλο μείγμα κειμενικϊν 

τφπων;) 

 Οργάνωςθ των ενοτιτων (π.χ. επιχειρείται θ  ςφνδεςθ των προθγοφμενων γνϊςεων 

των μακθτϊν με αυτζσ που πρόκειται να διδαχτοφν; Δίνεται ζμφαςθ ςτθν 

καλλιζργεια του λεξιλογίου;) 

 Ανάπτυξθ των παραγράφων (π.χ. υπάρχει μια κατθγορθματικι διατφπωςθ τθσ 

κεντρικισ ιδζασ; Οι λεπτομζρειεσ είναι επαρκείσ και ςχετικζσ με τθν κεντρικι ιδζα;) 

 Το προταςιακό επίπεδο (π.χ. είναι οι προτάςεισ ςφντομζσ και απλζσ; τα ριματα είναι 

ςτθν ενεργθτικι φωνι; Χρθςιμοποιοφνται τρόποι να τονιςτοφν οι λζξεισ που 

υποδεικνφουν ςθμαντικζσ ιδζεσ;)  

 Εικονογράφθςθ (π.χ. υπάρχει επαρκισ εικονογράφθςθ; Είναι θ εικονογράφθςθ 

κατάλλθλα τοποκετθμζνθ; Είναι απαλλαγμζνθ από φυλετικά και ςεξιςτικά 

ςτερεότυπα;)  

 Ανάπτυξθ αρχϊν/ιδεϊν (π.χ. οι νζεσ ιδζεσ ςυνδζονται με τισ προχπάρχουςεσ; Γίνεται 

κατάλλθλθ επεξιγθςθ των ιδεϊν; Ηθτείται από τουσ μακθτζσ να αξιολογιςουν τισ 

ιδζεσ;) 

 Ρυκνότθτα λεξιλογίου (π.χ. αν ςε ζνα δείγμα 1000 λζξεισ κεωρθκεί ότι πάνω από 30 

κα είναι άγνωςτεσ ςτουσ μακθτζσ εικάηεται ότι υπάρχει πρόβλθμα) 

 Στοιχεία του ςυγκειμζνου (π.χ. πϊσ οι ςυγγραφείσ του βιβλίου επιλζγουν να 

διευκρινίςουν —αν το κάνουν— τθν ζννοια άγνωςτων ι δφςκολων λζξεων, με 

παραδείγματα, με απευκείασ οριςμοφσ, με επαναδιατυπϊςεισ;) 
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 Δομι των λογοτεχνικϊν αποςπαςμάτων (μικρζσ ιςτορίεσ και νουβζλεσ) (π.χ. το 

κείμενο προςελκφει το ενδιαφζρον των μακθτϊν; το ςτιλ του ςυγγραφζα είναι 

κατανοθτό; Οι ςυμβολιςμοί, θ ειρωνεία και θ ςάτιρα γίνονται αντιλθπτοί από τουσ 

μακθτζσ;)  

 

2.3.3.7 Τα κριτήρια αξιολόγηςησ του Litz 

O Litz (2005) καταςκεφαςε, ςχετικά πρόςφατα, μια κλίμακα αξιολόγθςθσ των βιβλίων  —

τόςο του μακθτι όςο και του δαςκάλου— για τθ διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ ωσ 

δεφτερθσ/ξζνθσ (Γ2).  Ωςτόςο, τα περιςςότερα κριτιριά τθσ μποροφν να εφαρμοςτοφν και 

για τθν αξιολόγθςθ των διδακτικϊν εγχειριδίων τθσ μθτρικισ γλϊςςασ. Θ κλίμακα που 

αξιολογεί τα βιβλία του μακθτι αποτελείται από εφτά διαςτάςεισ και 25 επιμζρουσ 

κατθγορίεσ . 

 Ρρακτικά κζματα (π.χ. θ τιμι του βιβλίου κρίνεται ςυμφζρουςα;)   

 Εμφάνιςθ και ςχεδίαςθ (π.χ. ο ςχεδιαςμόσ είναι ικανοποιθτικόσ;)    

 Δραςτθριότθτεσ (π.χ. υπάρχουν ατομικζσ και ομαδικζσ εργαςίεσ; Θ ειςαγωγι ςτα 

γραμματικά και λεξιλογικά φαινόμενα γίνεται με τρόπο που παρακινεί τουσ μακθτζσ 

να ςυμμετάςχουν; Υπάρχει ιςορροπία αςκιςεων ανοιχτοφ και κλειςτοφ τφπου;)   

 Δεξιότθτεσ (π.χ.  οι τζςςερισ γλωςςικζσ δεξιότθτεσ αναπτφςςονται ιςόρροπα;) 

 Τφποσ γλϊςςασ (π.χ. τα κείμενα είναι αυκεντικά; Αντιπροςωπεφονται διάφορα 

διαλεκτικά και υφολογικά είδθ; Θ ανάπτυξθ των γραμματικϊν φαινομζνων είναι 

κατάλλθλθ; Γίνεται μζςω ςφντομων και εφκολων παραδειγμάτων και εξθγιςεων;) 

 Ρεριεχόμενο και κεματολογία (π.χ. το υλικό είναι ενδιαφζρον; Υπάρχει ποικιλία ςτθ 

κεματολογία; Υπάρχουν αρνθτικά ςτερεότυπα και προκαταλιψεισ;)  

 Γενικι εικόνα (π.χ. μου προκαλεί ενδιαφζρον για τθ γλϊςςα; Κα το επζλεγα ξανά;) 

 

2.3.3.8 Τα κριτήρια αξιολόγηςησ τησ Κουτςελίνη-Ιωαννίδου,  

Στον ελλθνικό χϊρο θ βιβλιογραφία γφρω από τα κριτιρια αξιολόγθςθσ των εγχειριδίων δεν 

φαίνεται να είναι ιδιαίτερα εκτεταμζνθ. Τα περιςςότερα επεξεργαςμζνα πλαίςια με μια 

μεκοδικι και ταξινομθμζνθ παρουςίαςθ των κριτθρίων τουσ εμφανίηονται μετά τα μζςα 

1990 με το ΡΛ να πρωτοςτατεί ςτον τομζα. Κα παρουςιάςουμε κάποια από αυτά με  

πρόκεςθ να αναδείξουμε το πρίςμα κάτω από το οποίο θ εκπαιδευτικι και επιςτθμονικι 

ερευνθτικι κοινότθτα αντιλαμβάνεται τθν αξιολόγθςθ των βιβλίων ςτθ χϊρα μασ. Ασ 
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ζχουμε υπόψθ ότι όλα τα πλαίςια κριτιριων αξιολόγθςθσ, που παρακζτουμε με 

χρονολογικι ςειρά, δεν ςχεδιάςτθκαν για τθν αξιολόγθςθ εγχειριδίων ςυγκεκριμζνων 

μακθμάτων π.χ. μόνο των γλωςςικϊν ι τθσ Λςτορίασ αλλά, κεωρθτικά, επιδίωξι τουσ ιταν 

να ζχουν εφαρμογι ςε κάκε ςχολικό βιβλίο.    

 Θ Μ. Κουτςελίνθ-Λωαννίδου (1996) ςχεδίαςε ζνα πλαίςιο αξιολόγθςθσ που διακρίνεται 

ςε δφο ειδϊν κριτιρια και ςε εφτά κατθγορίεσ με βάςθ τα δομικά τουσ χαρακτθριςτικά. 

Μια εφαρμογι του πϊσ μποροφμε να εργαςτοφμε εφαρμόηοντασ τουσ παραπάνω άξονεσ 

κριτθρίων αξιολόγθςθσ βρίςκουμε ςτθν εργαςία των Ερωτοκρίτου-Σταφρου & Κουτςελίνθ-

Λωαννίδου (2006) όπου αξιολογείται το κυπριακό βιβλίο Λςτορίασ τθσ Αϋ Λυκείου.  

 

 Εξωτερικά κριτιρια  Εςωτερικά κριτιρια  Κατθγορίεσ Αξιολόγθςθσ 

o Ραιδαγωγικά  o Συνάφεια o Μορφι-Φόρμα 

o Επιςτθμονικά o Συνζχεια o Ρεριεχόμενο  

o Αναλυτικοφ Ρρογράμματοσ o Συνζπεια o Δραςτθριότθτεσ  

o Αιςκθτικά o Ρλθρότθτα  o Γλϊςςα 

o Οικονομικά  o Οργάνωςθ 

o Ρολιτιςτικά-κοινωνικά  o Μζκοδοι-ςτρατθγικζσ 

  o Αξιολόγθςθ 

  

2.3.3.9 Τα κριτήρια αξιολόγηςησ του ΠΙ κατά Τριλιανό  

Το ΡΛ εξζδωςε το 1999 (ΡΛ, 1999α) ζνα πλαίςιο αξιολόγθςθσ των διδακτικϊν εγχειριδίων 

που προλογίηεται από τον Α. Τριλιανό. Τθν ίδια χρονιά το ΡΛ (ΡΛ, 1999β) εξζδωςε και ζνα 

άλλο ενδιαφζρον βιβλίο με προδιαγραφζσ για τθν ζκδοςθ και ςυγγραφι των ςχολικϊν 

εγχειριδίων. Τα δφο αυτά βιβλία, αν και δεν ςυνδζονται άμεςα, μποροφν να κεωρθκοφν ωσ 

προδρομικά για τισ επόμενεσ εκδόςεισ του κεςμικοφ αυτοφ οργάνου που προθγικθκαν τθσ 

ςυγγραφισ, αξιολόγθςθσ και ζγκριςθσ των νζων ςχολικϊν βιβλίων. Σφμφωνα με το πλαίςιο 

αξιολόγθςθσ του ΡΛ (1999α, ςς. 14 & 28) τα διδακτικά εγχειρίδια αξιολογοφνται με βάςθ 

τζςςερισ διαςτάςεισ και 21 επιμζρουσ κατθγορίεσ και υποκατθγορίεσ αξιολόγθςθσ οι οποίεσ 

αναφζρονται τόςο ςτθ δομι όςο και ςτισ λειτουργίεσ των ςχολικϊν βιβλίων:  

— Ρεριεχόμενο 

 Επιςτθμονικι εγκυρότθτα 

 Κοινωνικοποιθτικι λειτουργία 
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— Τρόποσ παρουςίαςθσ  

 Ραρουςίαςθ φλθσ 

o Γενικά ςτοιχεία μορφισ του διδακτικοφ εγχειριδίου 

o Κείμενο 

 Εικονογράφθςθ 

 Άλλα ςτοιχεία ανάλογα με το μάκθμα 

 Χρθςτικζσ διευκολφνςεισ 

— Διδακτικι και μεκοδολογικι διάςταςθ 

 Επιλογι και διάταξθ τθσ φλθσ 

o Επιλογι τθσ φλθσ 

o Διάταξθ τθσ φλθσ 

 Τρόποι μεταφοράσ τθσ πραγματικότθτασ 

 Διδακτικι μεκοδολογία των εγχειριδίων 

 Γλϊςςα – βακμόσ αναγνωςιμότθτασ – ορολογία 

 Αξιολόγθςθ του μακθτι 

 Βακμόσ κακοδιγθςθσ τθσ διδαςκαλίασ  

— Άλλα αξιολογικά κριτιρια 

 Συνάφεια του διδακτικοφ εγχειριδίου με το Ρρόγραμμα Σπουδϊν (ΡΣ)  

o Σκοποί και ςτόχοι του ΡΣ 

o Βαςικζσ αρχζσ του ΡΣ  

o Ρεριεχόμενα διδαςκαλίασ 

o Διδακτικζσ μζκοδοι και δραςτθριότθτεσ  

o Τρόποσ αξιολόγθςθσ των μακθτϊν 

 Δυνατότθτεσ για ανατροφοδότθςθ 

 όλοσ που ανατίκεται ςτον εκπαιδευτικό  

 όλοσ που ανατίκεται ςτο μακθτι 

 Ππωσ φαίνεται παραπάνω το ΡΛ ςυμπεριλαμβάνει ςτα αξιολογικά κριτιριά του τθ 

ςυνάφεια ςχολικοφ βιβλίου και ΑΡ (το αναφζρει ωσ Π.Σ., Ρρόγραμμα Σπουδϊν), γιατί αυτοί 

οι δφο παράγοντεσ «πρζπει να λειτουργοφν παράλλθλα αλλθλοςυμπλθρϊνοντασ το ζνα το 

άλλο» (ΡΛ, 1999α, ς. 28· Φουντοποφλου, 1995, ς. 50). Ωςτόςο, δεν εξειδικεφει και δεν 

αναλφει περιςςότερο πϊσ μπορεί κάκε ζνασ από τουσ άξονεσ ςυνάφειασ που προτείνει να 

αναλυκεί ςε επιμζρουσ υποκατθγορίεσ, ϊςτε να αξιολογθκεί. Συνεπϊσ, ςτο ςθμείο αυτό 
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τουλάχιςτον, το πλαίςιο του ΡΛ δεν είναι πολφ χριςιμο για τον ερευνθτι που κζλει να 

εςτιάςει, να εμβακφνει ςτθ ςχζςθ ΑΡ και ςχολικοφ βιβλίου παρά μόνο ςε ζνα πολφ 

αφθρθμζνο επίπεδο.  

 

2.3.3.10 Τα κριτήρια αξιολόγηςησ του ΠΙ κατά Κωνςταντίνου 

Ωσ μζλοσ του ΡΛ ο Χ. Κωνςταντίνου εκπόνθςε μια ζρευνα με ερωτθματολόγιο (3.367 

ςυμμετζχοντεσ) με ςκοπό τθν αξιολόγθςθ 141 βιβλίων τθσ υποχρεωτικισ εκπαίδευςθσ 

(Κωνςταντίνου & Καρατηιά, 2002). Τα κριτιρια αξιολόγθςθσ που ζκεςε αφοροφςαν τόςο 

τθν εξωτερικι εμφάνιςθ των βιβλίων όςο και τισ λειτουργίεσ τουσ. Αναλυτικά οι ερωτιςεισ 

του ςχετίηονταν με: 

— Τθν τυπογραφικι εμφάνιςθ 

— Τθν επιςτθμονικι και παιδαγωγικι τουσ διάςταςθ   

 Ρεριεχόμενο 

 Δομι   

 Γλϊςςα 

 Διδακτικι προςζγγιςθ 

  

2.3.3.11  Τα κριτήρια αξιολόγηςησ του ΠΙ για την έγκριςη των βιβλίων (2003)  

Λδιαίτερο ενδιαφζρον παρουςιάηουν τα κριτιρια αξιολόγθςθσ με τα οποία το ΡΛ (2003α, ςς. 

44-65) αξιολόγθςε όλα τα νζα βιβλία τθσ υποχρεωτικισ εκπαίδευςθσ που κυκλοφόρθςαν 

μετά το 2006. Ειδικότερα για τα διδακτικά βιβλία το ΡΛ διαμόρφωςε κριτιρια αξιολόγθςθσ 

για το Βιβλίο του Μακθτι, το Τετράδιο του Μακθτι, και το Βιβλίο του Εκπαιδευτικοφ χωρίσ 

να τα εξειδικεφει ανάλογα με το γνωςτικό αντικείμενο που αφορά το κάκε εγχειρίδιο (π.χ. 

άλλα κριτιρια για τα εγχειρίδια τθσ γλϊςςασ και άλλα για των Μακθματικϊν) 3. Ραρακάτω 

κα παρουςιάςουμε μόνο τα κριτιρια με τα οποία αξιολογοφνταν το Βιβλίο του Μακθτι και 

το Τετράδιο του Μακθτι, κακϊσ με τθν αξιολόγθςθ αυτϊν των εγχειριδίων εμπλεκόμαςτε 

ςε τοφτθ τθ διατριβι. Θ αξιολόγθςθ κακενόσ από παραπάνω εγχειρίδια γινόταν με τθ 

βακμολόγθςθ κάκε ξεχωριςτοφ τομζα κριτθρίων, ενϊ ο τελικόσ βακμόσ, που προζκυπτε 

από το άκροιςμα των βακμϊν κάκε επιμζρουσ τομζα, είχε άριςτα το εκατό. Αναλυτικότερα, 

τα κριτιρια αξιολόγθςθσ του Βιβλίου του Μακθτι είναι ταξινομθμζνα ςε πζντε κατθγορίεσ 

                                                      

3. Εξαίρεςθ αποτελοφν τα Ανκολόγια, τα Λεξικά, και θ Γραμματικι του Δθμοτικοφ, κακϊσ και ο 
Εργαςτθριακόσ Οδθγόσ, το Λεξικό,  τo Συντακτικό και θ Γραμματικι τθσ Αρχαίασ Ελλθνικισ του Γυμναςίου, 
για τα οποία εκπονικθκαν ειδικότερα αξιολογικά κριτιρια. Με ειδικότερα κριτιρια αξιολογικθκαν, 
επίςθσ,  και άλλα εκπαιδευτικά υλικά, όπωσ αφίςεσ, γεωγραφικοί χάρτεσ, εκπαιδευτικό λογιςμικό, ταινίεσ 
και ιςτορικοί άτλαντεσ (βλ. ΡΛ, 2003α, ςς. 4-65).      
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και ςε 33 υποκατθγορίεσ, ενϊ του Τετραδίου του Μακθτι διακρίνονται ςε ζξι κριτιρια ωσ 

εξισ:    

 Α. Κριτήρια αξιολόγησης Βιβλίου του Μαθητή 

— Περιεχόμενο (Μονάδεσ 30) 

 Επιλογι αξιόλογθσ και ουςιαςτικισ γνϊςθσ. 

 Επιςτθμονικι ορκότθτα. 

 Διάχυςθ τθσ διακεματικότθτασ με τθ αξιοποίθςθ των κεμελιωδϊν εννοιϊν και 

επινόθςθ διακεματικϊν δραςτθριοτιτων και ςχεδίων εργαςίασ. 

 Ρροϊκθςθ ανάπτυξθσ δεξιοτιτων και ςτάςεων για αυτόνομθ μάκθςθ. 

 Σφνδεςθ με το περιβάλλον, τθν τεχνολογία και τθν κακθμερινι ηωι.  

 Συμβατότθτα ερωτιςεων, αςκιςεων και δραςτθριοτιτων με τθν αντίςτοιχθ 

κεματικι ενότθτα. 

— Δομή – Οργάνωση (Μονάδεσ 15) 

 Διαβάκμιςθ και ςυνοχι των ενοτιτων, κεφαλαίων κακϊσ και οργάνωςθ και 

κατανομι τουσ ςτο βιβλίο ανάλογα με το διδακτικό χρόνο. 

  Σφνδεςθ με τθν προθγοφμενθ γνϊςθ με βάςθ τα ΑΡΣ. 

 Συνοχι των επιμζρουσ ςτοιχείων (κείμενα, εικόνεσ, παρακζματα, αςκιςεισ, 

δραςτθριότθτεσ). 

 Κατάλλθλοσ αρικμόσ ερωτιςεων και αςκιςεων διαβακμιςμζνθσ δυςκολίασ.  

 Ρροϊκθςθ τθσ ανάπτυξθσ πρωτοβουλιϊν και αυτενζργειασ του μακθτι και του 

εκπαιδευτικοφ.  

— Παιδαγωγική και διδακτική καταλληλότητα (Μονάδεσ 30) 

 Αναπλαιςίωςθ τθσ επιςτθμονικισ γνϊςθσ ςε ςχολικι. 

 Σαφινεια των ςτόχων. 

 Αρμονικι κάλυψθ γνωςτικϊν, μεταγνωςτικϊν, ςυναιςκθματικϊν, ψυχοκινθτικϊν, 

κοινωνικϊν και αξιακϊν τομζων.  

 Τρόποσ αξιοποίθςθσ τθσ προχπάρχουςασ εμπειρικο-βιωματικισ γνϊςθσ των 

μακθτϊν. 

 Διαβάκμιςθ δραςτθριοτιτων-εργαςιϊν για διαφοροποιθμζνθ και εξατομικευμζνθ 

μάκθςθ (ΑΜΕΑ, προικιςμζνα παιδιά, αλλοδαποί, κ.λπ.). 

 Μζκοδοι διδαςκαλίασ πολλαπλζσ και εναλλακτικζσ με ζμφαςθ ςτισ ςυλλογικζσ και 

διερευνθτικζσ. 



Κεφάλαιο 2 

 

[129] 
 

 Δραςτθριότθτεσ και εργαςίεσ διακεματικά αξιόλογεσ και υλοποιιςιμεσ ςτο 

διακζςιμο χρόνο.  

 Γλωςςικι ςυνοχι και νοθματικι ςυνεκτικότθτα. 

 Χριςθ επιπζδων γλϊςςασ ανάλογα με τθν θλικία. 

— Λειτουργικότητα και αισθητική του εικαστικοφ μζρους (Μονάδεσ 15) 

  Αιςκθτικι παρουςία και ελκυςτικότθτα απεικονίςεων. 

 Κατάλλθλθ και ςυνεπισ χριςθ χρωμάτων. 

 Κατάλλθλθ ςυςχζτιςθ κειμζνου με απεικονίςεισ. 

 Απεικονίςεισ που διευκολφνουν τθ μάκθςθ όλων των μακθτϊν. 

 Καταλλθλότθτα τίτλων ςτισ απεικονίςεισ. 

 Ραράκεςθ και αξιοποίθςθ εικόνων ςκαπανζων των επιςτθμϊν και των τεχνϊν. 

— Σεχνική αρτιότητα (Μονάδεσ 10) 

  Τρόποσ παρουςίαςθσ: α) Στόχων κάκε ενότθτασ ςτθν αρχι τθσ υπό τθ μορφι 

προκαταβολικϊν οργανωτϊν β) εννοιϊν και λζξεων κλειδιϊν γ) περιλιψεων ςτο 

τζλοσ των ενοτιτων. 

 Επαρκισ και ςαφισ διάκριςθ των ενοτιτων. 

 Σαφισ και ςυνεπισ κωδικοποίθςθ των επιπζδων των τίτλων. 

 Αναγραφι τίτλου κεφαλαίου ςε κάκε ςελίδα. 

 Σαφισ και ςυςτθματικι οργάνωςθ περιεχομζνου ςελίδασ. 

 Ζναρξθ κεφαλαίου ςε νζα ςελίδα. 

 Φπαρξθ παραρτιματοσ με βαςικοφσ πίνακεσ (περιοδικόσ πίνακασ, πίνακασ 

κεμελιωδϊν μεγεκϊν και μονάδων, πίνακασ ςτακερϊν, γλωςςαρίων, χρονολογίου, 

κ.λπ.).  

 

 Β. Κριτήρια αξιολόγησης Σετραδίου του Μαθητή 

— Ρλθρότθτα και άμεςθ ςφνδεςθ με το βιβλίο του μακθτι, τον εργαςτθριακό οδθγό 

(όπου υπάρχει) και το βιβλίο του εκπαιδευτικοφ. (Μονάδεσ 15) 

— Σαφινεια και ακρίβεια ςτθ διατφπωςθ. (Μονάδεσ 10) 

— Ροικιλία εργαςιϊν για εξάςκθςθ, εμπζδωςθ και εφαρμογι τθσ νζασ γνϊςθσ ςε 

ανάλογεσ και διαφοροποιθμζνεσ καταςτάςεισ. (Μονάδεσ 15) 

— Φπαρξθ διαφοροποιθμζνων αςκιςεων και υποςτθρικτικοφ υλικοφ κατάλλθλου για 

διαφορετικά επίπεδα δυςκολίασ τόςο για το ςχολείο όςο και για το ςπίτι. Φπαρξθ 
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κατάλλθλων πινάκων για τθν καταγραφι, παρατθριςεων, μετριςεων, υπολογιςμϊν, 

ςυμπεραςμάτων, κ.λπ. (Μονάδεσ 20) 

— Καλλιζργεια τθσ δθμιουργικότθτασ, τθσ κριτικισ ςκζψθσ, τθσ ςυνεργατικότθτασ, 

κακϊσ και ενεργοποίθςθ κινιτρων ουςιαςτικισ και βιωματικισ εμπλοκισ. (Μονάδεσ 

20) 

— Αιςκθτικι εμφάνιςθ, ελκυςτικότθτα και παιδαγωγικι λειτουργικότθτα των 

απεικονίςεων. (Μονάδεσ 15) 

 Τα παραπάνω κριτιρια, μολονότι ικανοποιθτικά δομθμζνα και ςτοχευόμενα ςε αρκετζσ 

λειτουργίεσ των εγχειριδίων, παραμζνουν πολφ γενικά για να οδθγιςουν ςε μια 

εξαντλθτικι ανάλυςθ και επιςτθμονικά τεκμθριωμζνθ αξιολόγθςθ των εγχειριδίων και, 

ςυνεπϊσ, αφινουν μεγάλο περικϊριο για υποκειμενικζσ κρίςεισ εκ μζρουσ των 

αξιολογθτϊν. Με άλλα λόγια, ενϊ διατυπϊνεται το περιεχόμενο τθσ αξιολόγθςθσ με τθ 

μορφι κριτθρίων, δεν προςδιορίηεται με ακρίβεια πότε κα πρζπει ο αξιολογθτισ να 

κεωριςει και ςε ποιο βακμό ότι το εγχειρίδιο του ικανοποιεί τα κριτιρια αυτά, ϊςτε ςτθ 

ςυνζχεια να το βακμολογιςει ανάλογα.  

 

2.3.3.12 Τα κριτήρια αξιολόγηςησ του Ματςαγγούρα  

Ο Ματςαγγοφρασ (2006) παρουςίαςε μια κλίμακα αξιολόγθςθσ των βιβλίων που ςτθρίηεται 

ςτισ τρεισ βαςικζσ κατά τον ίδιο παιδαγωγικζσ λειτουργίεσ του βιβλίου, τθν γνωςιακι, τθν 

διδακτικι και τθ μακθςιακι. Με βάςθ τθν γνωςιακι διάςταςθ μασ ενδιαφζρει να δοφμε 

πϊσ αναπλαιςιϊνεται ςτα ςχολικά βιβλία θ επιςτθμονικι γνϊςθ ςε ςχολικι γνϊςθ, με τθ 

διδακτικι, αν τα βιβλία υποςτθρίηουν μακθτοκεντρικζσ μορφζσ διδαςκαλίασ και με τθ 

μακθςιακι, αν οι μακθτζσ κατανοοφν τθ διδακτζα φλθ και τουσ δίνονται κίνθτρα για να 

αςχολθκοφν με αυτι. Οι λειτουργίεσ αυτζσ διερευνϊνται ςε δφο επίπεδα, το μακρο-

επίπεδο και το μικρο-επίπεδο. Με το πρϊτο επίπεδο αξιολογοφμε το βιβλίο ωσ ςυνολικό 

προϊόν και με το δεφτερο εςτιάηουμε ςτισ επιμζρουσ ωριαίεσ διδακτικζσ του ενότθτεσ. Τα 

επίπεδα μαηί με τουσ 12 επιμζρουσ τομείσ ταξινομοφνται ωσ εξισ: 
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 Μακρο-επίπεδο βιβλίου   Μικρο-επίπεδο του κειμζνου τθσ διδακτικισ ενότθτασ 

o Συμβατότθτα με το ΑΡ  

o Δόμθςθ  

o Ελκυςτικότθτα  

o Χρθςτικότθτα  

o Τυπο-εκδοτικζσ 

προδιαγραφζσ 

o Διαδικαςίεσ αναπλαιςίωςθσ που εφαρμόηει το κείμενο  

o Κειμενογλωςςολογικζσ προδιαγραφζσ του κειμζνου 

o Διδακτικζσ διαδικαςίεσ που ενςωματϊνει και ςτθρίηει 

το κείμενο  

o Μακθςιακζσ διαδικαςίεσ που ενεργοποιεί το κείμενο  

o Διαδικαςίεσ αξιολόγθςθσ που ενεργοποιεί το κείμενο 

 o Εικονογράφθςθ του κειμζνου τθσ διδακτικισ ενότθτασ. 

         

 Ο Ματςαγγοφρασ προβλζπει περαιτζρω για κάκε τομζα επιμζρουσ υποτομείσ με βάςθ 

τουσ οποίουσ γίνεται θ τελικι αξιολόγθςθ του βιβλίου. Ωςτόςο, όπωσ και ςε άλλεσ 

κατθγορίεσ κριτθρίων, ενϊ δεν απουςιάηει θ αξιολόγθςθ τθσ ςχζςθσ εγχειριδίων και ΑΡ 

παραμζνει ξανά ςε ζνα γενικό επίπεδο που, αν δεν εξειδικευτεί από τον ερευνθτι, μάλλον 

κα οδθγιςει ςε επιφανειακι-περιγραφικι αποτίμθςθ τθσ ςυνάφειασ των δφο παραγόντων. 

  

2.3.4 Ποςοτικέσ και ποιοτικέσ μέθοδοι έρευνασ και αξιολόγηςησ ςχολικών εγχειρίδιων 

Στθν ενότθτα που ακολουκεί παρουςιάηουμε ουςιαςτικά τισ μεκόδουσ ζρευνασ των 

ςχολικϊν εγχειριδίων ςτουσ κλαςικοφσ άξονεσ του ποςοτικοφ και του ποιοτικοφ 

παραδείγματοσ ςτθν εκπαιδευτικι ζρευνα.   

 

2.3.4.1 Ποςοτικέσ μέθοδοι  

Ιδθ, ςτισ παραπάνω δφο ταξινομίεσ ζγινε αναφορά ςτο ποςοτικό παράδειγμα των ερευνϊν 

ςτθ ζρευνα των ςχολικϊν εγχειριδίων το οποίο ζχει τθν αφετθρία του ςτο κετικιςμό και 

ςτον τρόπο που εφαρμόςτθκε τον 20ο κυρίωσ αιϊνα ςτισ κοινωνικζσ επιςτιμεσ. Ωσ 

χαρακτθριςτικά παραδείγματα ποςοτικϊν μεκόδων ςτθν ζρευνα των ςχολικϊν εγχειριδίων 

μποροφμε να απαρικμιςουμε τισ παρακάτω: 

 Ροςοτικι ανάλυςθ περιεχομζνου 

 Θ ζρευνα των ςχολικϊν εγχειριδίων με τθ μζκοδο τθσ ποςοτικισ ανάλυςθσ περιεχομζνου 

(Berelson, 1971· Weber, 1990) εφαρμόηεται κατά κόρον από το 1960 διεκνϊσ αλλά και ςτθ 

χϊρα μασ αποτελϊντασ για πολλοφσ τθ δθμοφιλζςτερθ ποςοτικι μζκοδο ςτο πεδίο 

(Καψάλθσ & Κεοδϊρου, 2002, ς. 200· Μπονίδθσ, 2004, ς. 48) και εν μζρει δικαιολογθμζνα, 

αφοφ αφορά κυρίωσ τα γραπτισ λεκτικισ επικοινωνίασ τεκμιρια (Βάμβουκασ, 2000, ς. 264) 
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ςτα οποία εμπίπτουν και τα ςχολικά βιβλία. Θ ανάλυςθ περιεχομζνου ορίηεται από τον 

Berelson (παρατίκεται ςτο Βάμβουκασ, 2000, ς. 264) ωσ «τεχνικι ζρευνασ που ζχει ωσ 

αντικείμενο τθν αντικειμενικι, ςυςτθματικι, και ποςοτικι περιγραφι του φανεροφ 

περιεχομζνου τθσ επικοινωνίασ, γραπτοφ ι προφορικοφ, με τελικι επιδίωξθ τθν ερμθνεία». 

Ωςτόςο, από τον παραπάνω οριςμό προκφπτει ότι υπάρχει και ζνα λανκάνον ι «άρρθτο 

περιεχόμενο τθσ επικοινωνίασ» το οποίο θ ανάλυςθ περιεχομζνου ζχει τθ δυνατότθτα και 

επιδιϊκει να το ανακαλφψει μελετϊντασ τα χαρακτθριςτικά του κειμζνου, το ςυγκείμενό, 

και να αποκαλφψει τισ προκζςεισ του ςυγγραφζα μζςα από τισ απουςίεσ κεμάτων, τισ 

παραλείψεισ του, και τα υπονοοφμενά του (Καψάλθσ & Κεοδϊρου, 2002, ς. 201). Θ 

μζκοδοσ αυτι προτιμάται, ςυνεπϊσ, από ερευνθτζσ που επιδιϊκουν να μελετιςουν το 

«ρθτό» και «άρρθτο περιεχόμενο τθσ επικοινωνίασ» ζχοντασ κατά νου μια «εκ των 

προτζρων ξεκακαριςμζνθ κεωρία» (Holsti, 1969· Krippendorff, 2004α· Neuendorf, 2002· 

Βάμβουκασ, 2000, ςς. 263-281). Με τθν ανάλυςθ περιεχομζνου εςτιάηουμε ςτα κείμενα 

αλλά και ςτισ εικόνεσ των εγχειριδίων επιχειρϊντασ να εντοπίςουμε τισ «αξίεσ» που 

προβάλλουν, τθν αναπαραγωγι φυλετικϊν, εκνικιςτικϊν και ςεξιςτικϊν προκαταλιψεων 

μζςα από αυτά, κακϊσ και πλικουσ άλλων κεμάτων  τα οποία ο ερευνθτισ επικυμεί να 

προςεγγίςει μζςω τθσ ποςοτικοποίθςθσ των χαρακτθριςτικϊν τουσ (Collado & Atxurra 2005· 

Fukkink 2009· Keser & Aydin, 2007) 4.  

 Πμωσ, ζχουν διατυπωκεί αρκετζσ ενςτάςεισ ςτθν εφαρμογι τθσ μεκόδου αυτισ, όπωσ 

για «“κετικιςτικι μυωπία” που οδθγεί ςτθν επιλογι δευτερευόντων ερευνθτικϊν ςτόχων 

και κατ’ αυτόν τον τρόπο ςτον υποβιβαςμό τθσ ανάλυςθσ περιεχομζνου ςε μια κακαρϊσ 

περιγραφικι μζκοδο» θ οποία αφινει «ζξω από τθν ερευνθτικι διαδικαςία μεμονωμζνα 

και μοναδικά χαρακτθριςτικά» (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 320). Ραράλλθλα, θ 

αξιολόγθςθ τθσ «κατεφκυνςθσ των αναφορϊν» (δθλαδι, αν είναι κετικζσ, αρνθτικζσ ι 

ουδζτερεσ) ςτθν ανάλυςθ περιεχομζνου κεωρείται ωσ το «κυριότερο πρόβλθμά» τθσ 

(Ξωχζλλθσ, 2000, ς. 100), γιατί υπειςζρχεται ςε μεγάλο βακμό θ υποκειμενικι κρίςθ των 

κωδικογράφων.  

 Ρειραματικι μζκοδοσ 

 Αναφερκικαμε ιδθ ςτθν πειραματικι μζκοδο επιςθμαίνοντασ ότι πρόκειται για τθν 

δυςκολότερθ από τισ μεκόδουσ ζρευνασ των ςχολικϊν εγχειριδίων και προςδιορίηοντασ τισ 

                                                      

4. Για μια αναλυτικι περιγραφι τθσ ιςτορικισ εξζλιξθσ αλλά και του τρόπου εφαρμογισ τθσ μεκόδου αυτισ 
βλ. Μπονίδθσ, 2004, ςς. 47-80.  
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αιτίεσ για αυτό. Στθ βιβλιογραφία εντοπίςαμε ελάχιςτεσ αναφορζσ ςτο τρόπο που 

ςχεδιάηουμε ζνα πείραμα για να αξιολογιςουμε τθν αποτελεςματικότθτα των εγχειριδίων 

και ελάχιςτα παραδείγματα εφαρμογισ τζτοιων πειραμάτων (Mikk, 2000, 2002). Μολονότι 

δεν φαίνεται να είναι ιδιαίτερα δθμοφιλισ μζκοδοσ, αν ςχεδιαςτεί και εκτελεςτεί ςωςτά, 

είναι δυνατόν να μασ παράςχει πλθροφορίεσ τόςο ζγκυρεσ και αξιόπιςτεσ όςο και τα άλλα 

ερευνθτικά εργαλεία που δανείςτθκαν οι κοινωνικζσ επιςτιμεσ από τισ κετικζσ.       

 Δομθμζνο ερωτθματολόγιο  

 Σε πολλζσ ζρευνεσ γφρω από το ςχολικό βιβλίο ηθτοφμε να μάκουμε μζςω τθσ 

ςυμπλιρωςθσ κάποιου ερωτθματολογίου με κλειςτοφ ςυνικωσ τφπου ερωτιςεισ τισ 

απόψεισ (βακμό ςυμφωνίασ με κάποιεσ δθλϊςεισ με τθ χριςθ κάποιασ αρικμθτικισ 

κλίμακασ) εκπαιδευτικϊν, κυρίωσ, αλλά και μακθτϊν, γονζων ι άλλων ομάδων για αυτά. Τθ 

μζκοδο αυτι αναφζρει και περιγράφει εκτόσ από το McGrath (2002) και ο Mikk (2000, ςς. 

25-46) ωσ μια δόκιμθ μζκοδο ςτθν ζρευνα και αξιολόγθςθ των ςχολικϊν εγχειριδίων.  Οι 

ζρευνεσ που πραγματοποίθςαν οι ελλθνικζσ ομοςπονδίεσ εκπαιδευτικϊν πρωτοβάκμιασ 

και δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ ςτα μζλθ τουσ για τα νζα ςχολικά βιβλία υπάγονται ςτο 

παράδειγμα αυτό (βλ. 1.2), όπωσ και των Κωνςταντίνου & Καρατηιά (2002) (βλ. 2.3.3.9), ενϊ 

ςτθ βιβλιογραφία υπάρχουν ςχετικζσ ζρευνεσ που απευκφνονται ςε μακθτζσ (βλ. Landrum 

& Clarc 2006· Weiten, Guadagno & Beck, 1996).  

 Κλίμακεσ αναγνωςιμότθτασ 

 Ρρόκειται για ποςοτικζσ τεχνικζσ μζτρθςθσ διαφόρων χαρακτθριςτικϊν των κειμζνων 

(π.χ. θ καταμζτρθςθ τθσ ζκταςθσ των προτάςεων και του αρικμοφ των ςυλλαβϊν ι των 

ςφνκετων λζξεων)  με ςκοπό να εντοπίςουμε πόςο κατάλλθλα θ κατανοθτά είναι αυτά από 

τουσ μακθτζσ ςτουσ οποίουσ απευκφνονται5. Στθ βιβλιογραφία είναι πολλζσ οι κλίμακεσ και 

τα τεςτ αναγνωςιμότθτασ που μποροφμε να εντοπίςουμε, κακϊσ ςτθν Αμερικι 

χρθςιμοποιοφνται ευρφτατα. Οι φόρμουλεσ μζτρθςθσ, ωςτόςο, των Flesch, Gunning, Fry και 

θ τεχνικι τθσ «Ολοκλιρωςθσ Ελλιπϊν Κειμζνων» (close text) κατατάςςονται μεταξφ των 

δθμοφιλζςτερων (Hartley, 1994· Bάμβουκασ,1994· Ερωτοκρίτου-Σταφρου, & Κουτςελίνθ-

Λωαννίδου, 2006). Ωςτόςο, το πρόβλθμα με τισ κλίμακεσ αυτζσ είναι θ αξιοπιςτία τουσ γιατί 

θ εφαρμογι διαφορετικϊν κλιμάκων ςτο ίδιο κείμενο μασ δίνει ςυχνά διαφορετικά 

αποτελζςματα (Mikk, 2000, ςς. 109-138· Κουτςελίνθ-Λωαννίδου, 2006).  

                                                      

5. Αναλυτικότερα για τισ κλίμακεσ και το ζλεγχο αναγνωςιμότθτασ ςτα ςχολικά εγχειρίδια βλ. Καψάλθσ & 
Χαραλάμπουσ, 2008, ςς. 362-370.  



Κεφάλαιο 2 

 

[134] 
 

 Κλίμακεσ αξιολόγθςθσ 

 Ζωσ τϊρα αναφερκικαμε ςτα πλεονεκτιματα και μειονεκτιματα που ζχουν οι κλίμακεσ 

αξιολόγθςθσ (βλ. 2.3.4.2) και ςτα κριτιρια αξιολόγθςθσ που χρθςιμοποιοφνται ςε κάποιεσ 

από αυτζσ (βλ 2.3.3.5, 2.3.3.6, 2.3.3.7, 2.3.3.8, 2.3.3.11 & 2.3.3.12). Οι κλίμακεσ αυτζσ 

χρθςιμοποιοφν κατά κόρον, και ςε διάφορεσ παραλλαγζσ αρικμθτικζσ κλίμακεσ μζτρθςθσ 

(πενταβάκμια τφπου Likert, τετραβάκμια, τριβάκμια και δεκαβάκμια) (Karamoozian & Riazi, 

2008· Βάμβουκασ, 2000, ς. 315) που αποςκοποφν ςτο να αποδϊςουν (ερευνθτζσ, 

εκπαιδευτικοί ι μακθτζσ) μια αρικμθτικι τιμι ςτο κάκε εγχειρίδιο βάςει ενόσ ςυνόλου 

κριτθρίων (Litz, 2005· Mauch & McDermott, 2007· Ogan-Bekiroglou, 2007·  Olivares-Cuhat, 

2002· Su, 1997· Ur, 1996· Wang, 1996). Με τον τρόπο αυτό, πετυχαίνουν είτε να 

διαπιςτϊςουν το βακμό ςυμφωνίασ των βιβλίων προσ ζνα κεωρθτικό πλαίςιο με βάςθ το 

οποίο δόμθςαν τθν κλείδα αξιολόγθςισ τουσ είτε να ςυγκρίνουν εγχειρίδια μεταξφ τουσ, 

ϊςτε να αποφανκοφν για το ποιο είναι το καλφτερο ι το καταλλθλότερο ςφμφωνα με τα 

κριτιρια που επζλεξαν (Ciborowski, 1988· McNeely, 1997· Santa, 1988, ςς. 10-31· Shanahan 

& Knight, 1991· Washington Office…, 1996). Βαςικό μειονζκτθμά τουσ είναι ότι οι «τακτικζσ 

(ordinal) κλίμακεσ μζτρθςθσ» που υιοκετοφν (Βάμβουκασ, 2000, ς. 313), αφινουν πολλά 

περικϊρια ςτθν υποκειμενικι κρίςθ των ερευνθτϊν, κακϊσ ίδια χαρακτθριςτικά των 

εγχειριδίων βακμολογοφνται ι διατάςςονται με διαφορετικό τρόπο ανάλογα με το ποιοσ 

είναι κάκε φορά ο ερευνθτισ.     

 

2.3.4.2 Ποιοτικέσ μέθοδοι  

Οι ποιοτικζσ μζκοδοι είδαμε ότι ζγιναν ιδιαίτερα επίκαιρεσ κατά τισ τελευταίεσ δεκαετίεσ 

του 20ου αιϊνα υπό τθν επιρροι των φιλοςοφικϊν ρευμάτων του Μεταμοντρενιςμοφ, τθσ 

Ερμθνευτικισ και τθσ Νζο-ερμθνευτικισ (βλ. 2.2). Οι ποςοτικζσ μζκοδοι, αν και ιδιαίτερα 

χριςιμεσ ςτθν ανάλυςθ μεγάλων δειγμάτων και ςτον προςδιοριςμό τθσ ςυχνότθτασ με τθν 

οποία εμφανίηονται διάφορα χαρακτθριςτικά των εγχειριδίων ι του χώρου που 

καταλαμβάνουν ςτο κείμενο, δεν μασ αποκαλφπτουν πολλά για το ποφ δίνουν τθν ζμφαςθ 

τα βιβλία, για τισ αξίεσ που προωκοφν και τελικά δεν βοθκοφν ςτθν πλθρζςτερθ κατανόθςι 

τουσ (Pingel, 1999, ς. 45). Αυτό το "βάκοσ" που λείπει από τθν ανάλυςθ των εγχειριδίων με 

το ποςοτικό παράδειγμα ζρχεται να καλφψει θ ζρευνα με ποιοτικά εργαλεία. Μζκοδοι 

ποιοτικϊν ερευνϊν που προτείνονται από τθ βιβλιογραφία είναι οι παρακάτω: 
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 Ερμθνευτικι μζκοδοσ ι ανάλυςθ.  

 Ζχουμε αναφερκεί εκτενϊσ ςτισ καταβολζσ και ςτον τρόπο εργαςίασ με τθ μζκοδο αυτι 

(ερμθνευτικόσ κφκλοσ με ςτόχο τθν κατανόθςθ), όταν αναλφςαμε το αντίςτοιχο φιλοςοφικό 

ρεφμα (βλ. 2.2.4). Θ μζκοδοσ αυτι είναι από τισ πλζον χρθςιμοποιοφμενεσ ςτθν ζρευνα των 

ςχολικϊν εγχειριδίων και ςτοχεφει τόςο ςτθν ανάλυςθ των κειμζνων όςο και των εικόνων 

με ςκοπό τθν «αποκάλυψθ μθ ςαφϊσ δεδθλωμζνων μθνυμάτων» (Καψάλθσ & 

Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 321), ενϊ με τθ μζκοδο αυτι εργαηόμαςτε κάποτε και ςτθν 

κατανόθςθ ποςοτικϊν δεδομζνων (Pingel, 1999· Μπονίδθσ, 2004, ςς. 84-99).    

 Ροιοτικι ανάλυςθ περιεχομζνου.  

 Σφμφωνα με το Μπονίδθ (2004, ς. 99) τθ μζκοδο αυτι ειςθγικθκε ο Γερμανόσ P. 

Mayring ςτισ αρχζσ τθσ δεκαετίασ του 1983 με ςκοπό να ξεπεράςει τισ αδυναμίεσ τθσ 

ποςοτικισ ανάλυςθσ περιεχόμενου, τθσ ερμθνευτικισ αλλά και τθσ γλωςςολογικισ 

ανάλυςθσ κειμζνου. Ρρόκειται για μια αυςτθρά δομθμζνθ διαδικαςία που ακολουκεί μια 

ςυγκεκριμζνθ ερευνθτικι πορεία, κατά τθ διάρκεια τθσ οποίασ, όπωσ και ςτθν ποςοτικι 

ανάλυςθ, ταξινομείται το υλικό ςε διάφορα ςυςτιματα κατθγοριϊν αλλά ςτθ ςυνζχεια 

αναλφεται με βάςθ τρεισ ποιοτικζσ προςεγγίςεισ τθν ςυγκεφαλαίωςθ, τθν εξιγθςθ και τθν 

δόμθςθ. Με βάςθ τθν πρϊτθ επιχειροφμε να εντοπίςουμε τα ουςιαςτικά μθνφματα του 

περιεχομζνου τθν κεντρικι ιδζα κα λζγαμε του κειμζνου περιορίηοντασ ςυνεχϊσ το υλικό 

μασ. Με τθ δεφτερθ, ςτοχεφουμε ςτθν αποςαφινιςθ αόριςτων ι αμφιλεγόμενων ςθμείων, 

εννοιϊν προτάςεων του κειμζνου προςφεφγοντασ ςτο ςυγκείμενο του εγχειριδίου και ςε 

επιπλζον υλικό. Με τθ τρίτθ, που κεωρείται και θ βαςικότερθ τεχνικι, εςτιάηουμε ςε 

επιμζρουσ πτυχζσ του υλικοφ με ςκοπό τθν αξιολόγθςθ του υλικοφ με ςυγκεκριμζνα 

κριτιρια. Ουςιαςτικά, οι τεχνικζσ αυτζσ αποτελοφν τρία διαδοχικά ςτάδια εμβάκυνςθσ ςτο 

ερευνϊμενο υλικό (Μπονίδθσ, 2004, ςς. 99-140).   

 Θ γλωςςολογικι ανάλυςθ (linguistic analysis).  

 Με βάςθ τθν ανάλυςθ αυτι εξετάηουμε λζξεισ και ορολογία που ζχουν αμφιλεγόμενθ 

ςθμαςία (Pingel, 1999· Nicholls, 2003· Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 321). 

 Θ διαπολιτιςμικι ανάλυςθ (cross-cultural analysis).  

 Δφο οι περιςςότερεσ πολιτιςμικζσ ομάδεσ, ςε ζνα ερευνθτικό πρόγραμμα καλοφνται να 

αναλφςουν αμοιβαία τα εγχειρίδια για να ανακαλφψουν τυχόν ςτερεότυπα και 

προκαταλιψεισ (Pingel, 1999· Nicholls, 2003· Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 321). 
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 Θ ανάλυςθ λόγου (discourse analysis).  

 Συνίςταται ςτθν αποδόμθςθ του περιεχομζνου του βιβλίου με ςκοπό τθν αναγνϊριςθ 

τθσ ςθμαςίασ που αποδίδει ο ςυγγραφζασ ςε ςυγκριμζνεσ ομάδεσ ι γεγονότα (Pingel, 1999· 

Nicholls, 2003· Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 321). 

 Θ κριτικι ανάλυςθ λόγου (critical discourse analysis ι CDA).  

 Ρρόκειται για μια μζκοδο που γνϊριςε ςθμαντικι ανάπτυξθ ςτθν ζρευνα των 

εγχειριδίων μετά το 1990, κακϊσ υιοκετικθκε από πολλοφσ ερευνθτζσ (βλ. Liu, 2005· 

Shardacova & Pavlenco, 2009). Εςτιάηει ςτθ ςχζςθ γλϊςςασ – κειμζνων και ιδεολογίασ 

αντιμετωπίηοντασ κάκε κείμενο ωσ φορζα ιδεολογικϊν μθνυμάτων τα οποία 

αποτυπϊνονται ςτισ δομζσ, ςτα γεγονότα και τισ παραδοχζσ που ενςτερνίηεται και 

αναπαράγει, ϊςτε είτε να διαιωνίςει είτε να υπονομεφςει τισ υφιςτάμενεσ ςχζςεισ εξουςίασ 

(Chouliaraki & Fairclough, 1999· Fairclough, 1989, 1992, 2003, 2005). Οι κεωρθτικζσ τθσ 

καταβολζσ αν και είναι πολλζσ (ςθμειωτικι, μεταμοντερνιςμόσ, κοινωνιολογία, 

κοινωνιογλωςςολογία, ψυχογλωςςολογία, κ.ά.), φαίνεται να ζχει επθρεαςτεί ιδιαίτερα από 

τθν κριτικι κεωρία και τουσ νεομαρξιςτζσ, κακϊσ και από τισ εργαςίεσ των Foucault (1972, 

1980, 1991, 1995)· Habermas (1979, 1984, 1987, 2003)· Bakhtin (1986) και τθσ Σχολισ τθσ 

Φραγκφοφρτθσ (Μπονίδθσ, 2004, ςς. 140). Αφετθρία τθσ μεκόδου αυτισ είναι θ κζςθ ότι οι 

κυρίαρχοι ιδεολογικοί-γλωςςικοί λόγοι ι ςχθματιςμοί ζχουν τθν ικανότθτα να 

«φυςικοποιοφν» τισ ιδεολογίεσ των κυρίαρχων κοινωνικϊν ομάδων, ϊςτε αυτζσ 

καμουφλαριςμζνεσ να γίνονται ευκολότερα αποδεκτζσ από τισ καταπιεηόμενεσ ομάδεσ ωσ 

«κοινι λογικι» παρά ωσ ιδεολογία.  

 

Ζτςι, θ κριτικι ανάλυςθ λόγου, ςυνιςτϊντασ ζνα παράδειγμα κριτικοφ γραμματιςμοφ, ζχει ωσ ζργο τθσ 
τθν εξζταςθ του τρόπου με τον οποίο αναπαράγονται θ δφναμθ, οι ςχζςεισ εξουςίασ και θ κυρίαρχθ 
ιδεολογία μζςω του λόγου, και αποβλζπει ςτθν ευαιςκθτοποίθςθ των ςυμμετεχόντων/ουςϊν ςτισ 
κοινωνικζσ διαδικαςίεσ, προςφζροντασ ζνα εργαλείο ανάλυςθσ και κριτικισ τθσ ιδεολογίασ, με τον 
τρόπο αυτό αναλαμβάνει, αφενόσ, ζναν απελευκερωτικό ρόλο, κακϊσ ζχει ςτόχο να επζμβει προσ 
όφελοσ των αδικθμζνων ομάδων (Fairclough 1989, 1992, 1997, Potter & Wetherell 1987, Riggins, 1997 

και, αφετζρου, τθ δθμιουργία των προχποκζςεων για αλλαγι. (Μπονίδθσ, 2004, ς. 152)  
   

 Θ οπτικι ανάλυςθ (visual analysis) 

 Εφαρμόηεται για τθν αξιολόγθςθ του τρόπου με το οποίο χρθςιμοποιοφνται εικόνεσ, 

φωτογραφίεσ, χάρτεσ, γραφιματα, πίνακεσ και άλλο ανάλογο υλικό ςτα βιβλία (Nicholls, 

2003). Μια πιο επεξεργαςμζνθ μορφι τθσ μεκόδου αυτισ αποτελεί, ίςωσ, το μεκοδολογικό 

εργαλείο των Kress & Van Leeuwen (1996) για τθν ανάλυςθ πολυτροπικών κειμζνων που 
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ςτθρίηεται ςτισ αρχζσ τθσ «γραμματικισ» του οπτικοφ κειμζνου ι ςχεδιαςμοφ (Καψάλθσ & 

Χαραλάμπουσ, 2008, ςς. 262-266· Μπονίδθσ, 2004, ςς. 159-168).  

 Θ ανάλυςθ ερωτιςεων (question analysis)  

 Αποτελεί μια μζκοδο αξιολόγθςθσ των ερωτιςεων ι των δραςτθριοτιτων που 

περιζχουν τα εγχειρίδια με ςκοπό να διαπιςτϊςει μεταξφ άλλων και το εάν αυτά 

αποςκοποφν ςτθν καλλιζργεια τθσ απομνθμόνευςθσ ι ςτθν ανάπτυξθ τθσ κριτικισ ςκζψθσ 

(Nicholls, 2003).   

 Θ ςθμειωτικι ανάλυςθ (semiotic analysis) 

 Ζχοντασ ωσ κεωρθτικό υπόβακρο τθν εργαςία του Roland Barthes (1976, παρατίκεται 

ςτο Nicholls, 2003) θ ανάλυςθ αυτι ζχει ςτόχο να αναγνωρίςει ςθμάδια και ςφμβολα μζςα 

ςτα εγχειρίδια για να κάνει πιο ορατό το άρρθτο περιεχόμενό τουσ.       

 Θ μζκοδοσ ανάλυςθσ του Weinbrenner  

 Θ τυπολογία των ερευνϊν του Weinbrenner που παρουςιάςαμε προθγουμζνωσ (βλ. 

2.3.2.1) αποτελεί ταυτόχρονα και τθ βάςθ για ζνα μεκοδολογικό εργαλείο ζρευνασ του 

περιεχομζνου των βιβλίων ςε πολλά επίπεδα με ςκοπό τθ βελτίωςι του. Ουςιαςτικά, 

παρζχει τισ βαςικζσ κατθγορίεσ για τθν ζρευνα και αξιολόγθςθ των βιβλίων ςτα τρία πεδία 

τα οποία διαιρείται (παραγωγι του βιβλίου, το βιβλίο ωσ μζςο διδαςκαλίασ, επίδραςθ των 

βιβλίων) (Μπονίδθσ, 2004, ς. 172-177) και χρειάηεται αρκετι εξειδίκευςθ πριν εφαρμοςτεί.  

 

Αςφαλϊσ, ςιμερα είναι γενικά παραδεκτό ότι «θ ποςοτικι ανάλυςθ δεν μπορεί να 

προχωριςει χωρίσ ποιοτικά ςτοιχεία» και θ «ποιοτικι ανάλυςθ δεν μπορεί να 

αποδεςμευτεί πλιρωσ από τθν ποςοτικοποίθςθ» με αποτζλεςμα ςτισ ςφγχρονεσ ζρευνεσ 

ςχολικϊν εγχειριδίων να προτιμάται ο ςυνδυαςμόσ των δφο μεκόδων (γνωςτόσ και ωσ 

τριγωνοποίθςθ, μεικτι ι υβριδικι μεκοδολογία, κ.ά.) (Bermard, 2000· Creswell, 2007, 2008· 

Mertens, 2005· Καςίδου, 2008· Καψάλθσ & Κεοδϊρου, 2002, ς. 201· Μπονίδθσ, 2004, ς. 

199· Μπονίδθσ & Χοντουλίδου, 1997· Ξωχζλλθσ, 2000, ς. 110). Ροςοτικζσ και ποιοτικζσ 

μζκοδοι δεν κεωροφνται πια ανταγωνιςτικζσ μεταξφ τουσ αλλά ςυμπλθρωματικζσ, κακϊσ 

κεωρείται ότι βρίςκονται ςτα άκρα του ίδιου «ερευνθτικοφ ςυνεχοφσ» (Creswell, 2009· 

Lunch, 2003· Δραγϊνα, 1990) και ο τρζχων προβλθματιςμόσ δεν αφορά πλζον τθν 

εγκυρότθτα και αξιοπιςτία τθσ κάκε μεκόδου παρά τθν καταλλθλότθτά τθσ ςφμφωνα με 

τουσ ερευνθτικοφσ ςτόχουσ και το ερευνθτικό υλικό (Creswell & Plano, 2007· Tashakkori & 

Teddie, 2009). Στο πνεφμα αυτό ερμθνεφεται θ παρουςίαςθ από τον Pingel (1999) μιασ νζασ 
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μεκόδου (contingency analysis) που ςυναρκρϊνει ποςοτικζσ και ποιοτικζσ τεχνικζσ για τθν 

ανάλυςθ τόςο κειμζνων όςο και εικόνων θ οποία, αν και κρίνεται ωσ «εξαιρετικά αόριςτθ» 

(Nicholls, 2003), δείχνει που μασ οδθγεί ο νζοσ οδικόσ χάρτθσ τθσ ζρευνασ των ςχολικϊν 

εγχειριδίων.  

 

2.4  Ο ερευνητήσ των ςχολικών εγχειριδίων 

Στθν ενότθτα 2.2 αναφερκικαμε εκτενϊσ ςτο πϊσ επθρεάηεται από τισ φιλοςοφικζσ του 

παραδοχζσ το πρόςωπο που εμπλζκεται ςτθν ζρευνα και αξιολόγθςθ των ςχολικϊν 

βιβλίων. Ωςτόςο, πζρα από τθν απάντθςθ που οφείλει να δϊςει ο ερευνθτισ ςε 

«κεμελιϊδθ ερωτιματα» που αφοροφν το γιατί εμπλζκεται ςτθν ζρευνα των εγχειριδίων 

και πάνω ςε ποιο ζδαφοσ δομεί τθν ανάλυςθ και τθν κριτικι του, είναι απαραίτθτο να 

κατζχει κάποιεσ γνϊςεισ και προςόντα τα οποία κα διαςφαλίςουν τθν ποιότθτα του ζργου 

του. Αν αναλογιςτοφμε ότι τα ςχολικά βιβλία αποτελοφν πλζον πνευματικά προϊόντα 

ςυλλογικισ και μεκοδευμζνθσ προςπάκειασ ςτθν οποία ςυμβάλλουν με τισ γνϊςεισ και τθν 

εμπειρία τουσ ειδικοί από διάφορα πεδία (βλ. 1.3.5), τότε αντιλαμβανόμαςτε και το 

μζγεκοσ τθσ πρόκλθςθσ που ςυνιςτά θ αξιολόγθςι τουσ για τον κάκε ερευνθτι. Ο 

Montagnes (1999, ς. 6) ςυνοψίηει χαρακτθριςτικά τισ δυςκολίεσ τθσ ςυγγραφισ των 

ςχολικϊν βιβλίων που μασ οδιγθςαν ςταδιακά ςτο πζραςμα από τον ςυγγραφζα ςτισ 

ςυγγραφικζσ ομάδεσ ςχολικϊν εγχειριδίων ωσ εξισ: 

 

Θ μετάφραςθ των πολλαπλϊν και γενικόλογων οδθγιϊν ενόσ curriculum ςε ςχολικό εγχειρίδιο δεν 
είναι απλι υπόκεςθ. Το βιβλίο πρζπει να γράφεται ςφμφωνα με το αντιλθπτικι ικανότθτα, το λεξιλόγιο 
και τα περιεχόμενα που είναι κατάλλθλα για τθν πλειονότθτα των μακθτϊν μιασ ςυγκεκριμζνθσ τάξθσ 
και, ιδανικά, με ζναν τρόπο που κα διεγείρει τθν προςοχι και τα κίνθτρά τουσ. Ρρζπει να είναι ςυνεπζσ 
ωσ προσ τθν προςζγγιςθ, τθ μζκοδο και τισ ερμθνείεσ που παρακζτει. Κα πρζπει να μπορεί να 
χρθςιμοποιθκεί από τον λιγότερο καταρτιςμζνο εκπαιδευτικό αλλά να επιτρζπει, ταυτόχρονα, ςτον 
καλό δάςκαλο να προχωριςει πζρα από αυτό. Θ ςυγγραφι ενόσ καλοφ εγχειριδίου κακϊσ απαιτεί τισ 
δεξιότθτεσ ενόσ ειδικοφ του εκάςτοτε επιςτθμονικοφ πεδίου *π.χ. γλωςςολόγου, ιςτορικοφ+, ενόσ 
ειδικοφ του ΑΡ *ι του διδακτικοφ υλικοφ εν γζνει+, ενόσ καλοφ δαςκάλου με διδακτικι εμπειρία και 
ενόσ ευφάνταςτου ςυγγραφζα μετατρζπεται ςταδιακά ςε μια ομαδικι προςπάκεια.       

 

Κατ’ αναλογία, ο κάκε επίδοξοσ ερευνθτισ (ι θ κάκε ερευνθτικι ομάδα) πριν προχωριςει 

ςτθν ανάλυςι του, κα πρζπει να κατζχει ζνα ελάχιςτο παρονομαςτι προςόντων που κα 

διαςφαλίηει ότι μπορεί να ανταποκρικεί, να χειριςτεί, να κατανοιςει και να αξιολογιςει 

ζνα ςυλλογικό και τόςο ςφνκετο ζργο όπωσ το ςχολικό εγχειρίδιο.  Ο  Hrehovcik (2002, ς. 
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229) ςκιαγραφεί το προφίλ του ερευνθτι γλωςςικϊν ςχολικϊν εγχειριδίων περιγράφοντασ 

πζντε ιδιότθτεσ που κα πρζπει ιδανικά να κατζχει: 

 εκτεταμζνθ γνϊςθ τθσ ερευνθτικισ μεκοδολογίασ και άλλων τεχνικϊν ανάλυςθσ 

δεδομζνων· 

 κατανόθςθ του κοινωνικοφ πλαιςίου και των μοναδικϊν ιδιοτιτων του 

αξιολογοφμενου αντικειμζνου· 

 εκτεταμζνθ γνϊςθ τθσ γλωςςολογίασ και τθσ διδακτικισ τθσ, κακϊσ και άλλων 

ςχετικϊν επιςτθμονικϊν κλάδων· 

 επαρκι εμπειρία ςτθ διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ· 

 ζνα κεωρθτικό πλαίςιο ςτο οποίο να μπορεί να διαπλζξει όλεσ τισ παραπάνω 

ικανότθτεσ. 

 Εν κατακλείδι, όςο το επίπεδο τθσ ςυγγραφισ των ςχολικϊν βιβλίων αυξάνει από άποψθ 

επιςτθμονικι, παιδαγωγικι, διδακτικι και ακόμθ τεχνικι-τυπογραφικι τόςο κα αυξάνει και 

το επίπεδο των προκλιςεων για τθν ζρευνα και τθν αξιολόγθςι τουσ, και όςο μεγαλφτερο 

είναι το ακαδθμαϊκό ι επαγγελματικό status των μελϊν των ςυγγραφικϊν ομάδων τόςο 

αυξθμζνα κα πρζπει να διαςφαλίηουμε ότι είναι και τα προςόντα των ερευνθτϊν.      

  

2.5 Έρευνα και αξιολόγηςη ςχολικών εγχειριδίων ςτην Ελλάδα 

Είναι γενικά παραδεκτό ότι το πεδίο τθσ ζρευνασ των ςχολικϊν εγχειριδίων ςτθν Ελλάδα 

ιταν ουςιαςτικά ανφπαρκτο μζχρι τα τζλθ τθσ δεκαετίασ του 1970 (Μπονίδθσ, 2004, ςς. 38-

41). Το γεγονόσ αυτό, αν και εκ πρϊτθσ όψεωσ μοιάηει παράδοξο με δεδομζνο τόςο τον 

κεντρικό χαρακτιρα του εγχειριδίου ςτθ διδαςκαλία όςο και το ότι ειδικά τα βιβλία του 

γλωςςικοφ μακιματοσ, τα Αναγνωςτικά, βρζκθκαν ςυχνά ςτο επίκεντρο πολιτικϊν και 

ακαδθμαϊκϊν αντιπαρακζςεων με φόντο το Γλωςςικό Ηιτθμα μζχρι το 1975 (και για άλλουσ 

μετά τθ δεκαετία του 1980) (βλ. 1.3.5), ζχει τθν εξιγθςι του. Σφμφωνα με τουσ Καψάλθ & 

Χαραλάμπουσ (2008, ς. 204) δφο είναι οι κυριότεροι λόγοι που διαπιςτϊνεται θ 

υπανάπτυξθ αυτι του ερευνθτικοφ πεδίου ςτθν πατρίδα μασ: 

 

α. Δεν ςυνειδθτοποιικθκε επαρκϊσ από τθν επιςτθμονικι κοινότθτα θ ςθμαςία του ςχολικοφ 
εγχειριδίου ωσ δομικοφ ςτοιχείου διδαςκαλίασ και ωσ κοινωνικοποιθτικοφ παράγοντα με ςυνζπεια *…+ 
το ςχολικό εγχειρίδιο να παραμζνει ςτο περικϊριο απλϊσ τθσ ςχετικισ ζρευνασ *…+. 
β. Θ ζκδοςθ του από το κράτοσ και θ δωρεάν διανομι του ςτουσ μακθτζσ το ζχει καταςτιςει όχι μόνο 
ουςιαςτικό αλλά και αδιαμφιςβιτθτο ςτοιχείο τθσ εκπαίδευςθσ, το οποίο βρίςκεται υπεράνω 
υπονοιϊν και επιφυλάξεων, με τισ οποίεσ ςυνικωσ αντιμετωπίηονται τα προϊόντα τθσ ελεφκερθσ 
αγοράσ. Κακϊσ, δθλ. βρίςκεται κάτω από τον απόλυτο κρατικό ζλεγχο, υποτίκεται ότι γράφεται και 
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γενικότερα παράγεται υπεράνω ςυμφερόντων και ςφμφωνα με αμιγϊσ επιςτθμονικά και παιδαγωγικά 
κριτιρια.   

 

Ο πρϊτοσ λόγοσ, μολονότι ζχει να κάνει με τισ ανεπάρκειεσ ι τισ λανκαςμζνεσ 

προτεραιότθτεσ τθσ εγχϊριασ ακαδθμαϊκισ διανόθςθσ, δεν είναι άςχετοσ με τθν γενικότερθ 

υπανάπτυξθ του πεδίου ςε διεκνζσ επίπεδο όπωσ αυτι αντανακλάται ςτθν απουςία μιασ 

ςτερεισ κεωρθτικισ βάςθσ για το ςχολικό εγχειρίδιο και τθ μεκοδολογία τθσ ζρευνάσ του 

(βλ. 2.2). Ο δεφτεροσ λόγοσ ζχει ιδθ αναλυκεί επαρκϊσ και εξθγθκεί ςτθ διεκνι 

βιβλιογραφία υπό τον όρο τθσ εξιδανίκευςθσ (βλ. 1.3.3) που ςυνοψίηει τισ αιτίεσ του 

φαινομζνου τθσ άκριτθσ αποδοχισ του περιεχομζνου των ςχολικϊν εγχειριδίων.  

 Ωςτόςο, οι ςτρεβλϊςεισ ι οι ιδιαιτερότθτεσ του πεδίου δεν ςταματοφν εδϊ. Υπάρχουν 

ακόμθ αρκετά ςτοιχεία που πρζπει να ζχουμε υπόψθ για τθν ζρευνα και αξιολόγθςθ των 

ςχολικϊν βιβλίων ςτθν Ελλάδα (Koulouri & Venturas, 1994· Καψάλθσ & Κεοδϊρου, 2002· 

Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 335· Μπονίδθσ, 2004, ς. 41· ΡΛ, 1999, ς. 5). 

 Το μεγαλφτερο ποςοςτό των ερευνϊν αφοροφν τα εγχειρίδια τθσ πρωτοβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ, του δθμοτικοφ ςχολείου, ακολουκοφν εκείνα του γυμναςίου και 

ζπειτα του λυκείου.   

 Οι περιςςότερεσ ζρευνεσ αφοροφν τα βιβλία του γλωςςικοφ μακιματοσ, τθσ 

Λςτορίασ και γενικότερα των εγχειριδίων των Κοινωνικϊν επιςτθμϊν. Στα εγχειρίδια 

των Κετικϊν επιςτθμϊν (Μακθματικϊν, Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ, Φυςικισ, 

Χθμείασ, Γεωγραφίασ, Βιολογίασ) οι ζρευνεσ ςπανίηουν.    

 Θ κεματολογία των περιςςότερων ερευνϊν, όπωσ άλλωςτε και ςτο εξωτερικό, 

αναφζρεται κατά βάςθ ςτθν κοινωνικοποιθτικι λειτουργία των εγχειρίδιων, κακϊσ 

περιςτρζφεται γφρω από τθν ιδεολογία που εκφράηουν τα εγχειρίδια μζςα από τισ 

αξίεσ, τα πρότυπα, τισ φυλετικζσ και ςεξιςτικζσ τουσ παραδοχζσ, τισ εκνικιςτικζσ 

τουσ αναφορζσ με τισ οποίεσ επιδιϊκουν να διαπαιδαγωγιςουν τθ νζα γενιά. «Ρολφ 

λίγεσ είναι προσ το παρόν οι αξιολογικζσ προςπάκειεσ που διερευνοφν τα διδακτικά 

εγχειρίδια από επιςτθμονικι και παιδαγωγικι άποψθ, προκειμζνου να ελεχκεί θ 

καταλλθλότθτα τουσ ωσ μζςων διδαςκαλίασ» (ΡΛ, 1999, ς. 5) (βλ. 2.3.2.1 & 2.3.2.2). 

 Υπάρχει μια μεκοδολογικι μονομζρεια ςτο ερευνθτικό πεδίο με τθν ποςοτικι 

ανάλυςθ περιεχομζνου μόνθ τθσ ι ςε ςυνδυαςμό με άλλεσ να είναι μακράν θ πιο 

δθμοφιλισ μζκοδοσ μεταξφ των ερευνθτϊν, αν και τισ τελευταίεσ δφο δεκαετίεσ 

χρθςιμοποιοφνται όλο και ςυχνότερα και άλλα ερευνθτικά εργαλεία.      
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 Φςτερα από τα παραπάνω φαίνεται δικαιολογθμζνθ θ επιςιμανςθ «ότι θ ζρευνα των 

ςχολικϊν βιβλίων ςτθν Ελλάδα διανφει τθν προδρομικι ακόμθ φάςθ τθσ, παρά τθ 

ςθμαντικι παραγωγι ςτον ερευνθτικό χϊρο τα τελευταία χρόνια» (Μπονίδθσ, 2004, ς. 41), 

και μασ δείχνει το μζγεκοσ τθσ προςπάκειασ που πρζπει να καταβάλλουμε για να 

ςυμβαδίςουμε με τισ εξελίξεισ ςτο διεκνι χϊρο.    

 Ρριν παρουςιάςουμε τισ ςχετικζσ ζρευνεσ που εντοπίςαμε ςτο ελλθνικό ακαδθμαϊκό 

περιβάλλον, κα αναφερκοφμε ςε διάφορουσ ςυλλογικοφσ φορείσ που ζχουν ωσ αντικείμενό 

τουσ το ςχολικό εγχειρίδιο, κακϊσ και διάφορα ςυνζδρια που ζχουν διοργανωκεί μετά το 

1990 από αυτοφσ τουσ φορείσ (ι και από αυτοφσ) με επίκεντρο το ςχολικό βιβλίο.  

 

2.5.1 Υορείσ, ςυνέδρια και ςυλλογικοί τόμοι για το ςχολικό εγχειρίδιο 

Ρζρα από το ΡΛ, που κεςμικά είναι επιφορτιςμζνο με το ζργο τθσ παραγωγισ και ζγκριςθσ 

των διδακτικϊν εγχειριδίων, θ ιδζα για τθ δθμιουργία ενόσ επίςθμου φορζα ςχετικά 

ανεξάρτθτου από το κράτοσ που κα αςχολείται ςυςτθματικά με το ςχολικό και ευρφτερα το 

παιδικό βιβλίο πρωτοεμφανίηεται το 1978 από ζναν διακεκριμζνο παιδαγωγό και ερευνθτι, 

το Χριςτο Φράγκο, οποίοσ προτείνει προσ το Υπουργείο Ραιδείασ τθν ίδρυςθ Κζντρου 

Μελζτθσ Παιδικοφ και Σχολικοφ Βιβλίου. Θ πρόταςι του δεν γίνεται ποτζ κετικά αποδεκτι 

παρότι επανιλκε ςε αυτι αρκετζσ φορζσ τα επόμενα χρόνια (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 

1995, ς. 222· Φράγκοσ, 1986, ςς. 293-301)  

 Ο πρϊτοσ ακαδθμαϊκόσ φορζασ που εντοπίςαμε να ςχετίηεται με τθν ζρευνα των 

ςχολικϊν εγχειριδίων ςτθν χϊρα μασ ιταν θ Ομάδα Γυναικείων Σπουδών του Αριςτοτελείου 

Ρανεπιςτθμίου Κεςςαλονίκθσ (ΑΡΚ), τθσ οποίασ θ ίδρυςθ χρονολογείται ςτα 1983. Το 1986 

ιδρφεται από τθ Φιλοςοφικι Σχολι του ΑΡΚ το Ινςτιτοφτου Εκπαίδευςθσ για τθν Ειρινθ το 

οποίο ςυνεργάηεται τότε με τθν UNESCO και ερευνά τα εγχειρίδια από τθ ςκοπιά τθσ 

Ραιδαγωγικισ τθσ Ειρινθσ και των ανκρωπίνων δικαιωμάτων εφαρμόηοντασ «κυρίωσ, τθν 

περιγραφικι και ερμθνευτικι μζκοδο και ελάχιςτα τθν ποιοτικι ανάλυςθ περιεχομζνου και 

τθν ανάλυςθ λόγου» (Μπονίδθσ, 2004, ς. 39). Τα πορίςματα των ερευνϊν του εν λόγω 

Λνςτιτοφτου, όπωσ παρουςιάςτθκαν ςε ςυνζδρια και θμερίδεσ, ζχουν εκδοκεί ςε ςυλλογικό 

τόμο (βλ. Ραπαδοποφλου, 1988). Τθ δεκαετία του 1980, παράλλθλα, θ χϊρα μασ 

ςυμμετζχει ςε διάφορεσ διαβαλκανικζσ ςυςκζψεισ (το 1986 ςτθν Κωνςταντινοφπολθ, το 

1988 ςτθν Ράτρα, το 1990 ςτθν Ακινα) με αντικείμενο τθ βελτίωςθ των ςχολικϊν 

εγχειριδίων επί τθ βάςει των ςυςτάςεων τθσ UNESCO οι οποίεσ οδιγθςαν ςτθν υιοκζτθςθ 
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κάποιων γενικϊν αρχϊν κατά τθ ςυγγραφι των εγχειριδίων (Μπονίδθσ, 2004, ς. 39). Οι 

πρωτοβουλίεσ αυτζσ, αν και δεν ςυνιςτοφν ζρευνα ςχολικϊν βιβλίων, μποροφν να 

κεωρθκοφν ωσ προδρομικζσ φάςεισ των ερευνϊν που ζλαβαν χϊρα ςτθ Βαλκανικι 

χερςόνθςο τθν επόμενθ δεκαετία με ςτόχο τθν αλλθλοκατανόθςθ των λαϊν και τθν 

άμβλυνςθ τθσ μιςαλλοδοξίασ μζςω τθσ βελτίωςθσ των εγχειριδίων.  

 Τθ δεκαετία του 1990 το τοπίο άλλαξε άρδθν. Θ ίδρυςθ των Ραιδαγωγικϊν Τμθμάτων 

και θ ςυνακόλουκθ βελτίωςθ και ςυςτθματοποίθςθ των ερευνθτικϊν εργαλείων των 

κοινωνικϊν επιςτθμϊν (Koulouri & Venturas, 1994)  ςε ςυνδυαςμό με τισ πολιτικζσ εξελίξεισ 

που οδθγοφν ςταδιακά ςτο αίτθμα για "φιλελευκεροποίθςθ" τθσ παραγωγισ και 

διακίνθςθσ του ςχολικοφ βιβλίου μζςω τθσ κατάργθςθσ του κρατικοφ μονοπωλίου είναι 

κάποιοι από τουσ καταλφτεσ τθσ αλλαγισ.  

 Στο πλαίςιο αυτό παρατθρείται —και ίςωσ εξθγείται— μια αξιοπρόςεκτθ κινθτικότθτα 

ιδιωτικϊν παραγόντων (εκδοτικϊν οίκων και ιδιωτικϊν εκπαιδευτθρίων) γφρω από το 

ςχολικό βιβλίο. Το 1990 διοργανϊνεται υπό τθν αιγίδα των Εκδόςεων Πατάκθ και του 

Γαλλικοφ Ινςτιτοφτου ζνα διιμερο ςυνζδριο με ςυμμετοχι αξιόλογων Ελλινων (Κ. 

Γεωργουςόπουλοσ, Μ. Κολιάδθσ, Γ. Τςιάκαλοσ, κ.ά.) και Γάλλων ακαδθμαϊκϊν και 

ερευνθτϊν ςτο οποίο τίκενται επί τάπθτοσ πολλά κρίςιμα ηθτιματα γφρω από το ςχολικό 

βιβλίο (βλ. Το ςχολικό βιβλίο, 1990). Το 1994, είναι θ ςειρά  των ιδιωτικϊν εκπαιδευτιριων 

«Ο Πλάτων» να διοργανϊςουν ζνα πανελλινιο ςυνζδριο με διεκνι ςυμμετοχι με 

αντικείμενό τα ΑΡ και τα διδακτικά βιβλία ςτο οποίο δίνουν το παρόν ζγκριτοι Ζλλθνεσ 

ακαδθμαϊκοί (Α. Καψάλθσ, Ρ. Ξωχζλλθσ, Α. Τριλιανόσ, κ.ά.) (βλ. Αναλυτικά προγράμματα 

και…, 1995).  

 Ραράλλθλα, το 1992 και κατόπιν πολυετοφσ προεργαςίασ του κακθγθτι Ραναγιϊτθ 

Ξωχζλλθ ιδρφεται με απόφαςθ τθσ ςυγκλιτου του ΑΡΚ, θ Μονάδα Ζρευνασ Σχολικοφ 

Βιβλίου (ΜΟΕΣΒΛ), που υπάγεται ςτον Τομζα Ραιδαγωγικισ τθσ Φιλοςοφικισ Σχολισ. Το 

1999, θ ΜΟΕΣΒΛ, που είχε ιδθ ενταχκεί ςτο δίκτυο μελζτθσ ςχολικϊν βιβλίων τθσ UNESCO 

μετονομάηεται ςε Κζντρο Ζρευνασ Σχολικών Βιβλίων και Διαπολιτιςμικισ Εκπαίδευςθσ 

(ΚΕΣΔΛΒΕ). Βαςικόσ ςτόχοσ του ΚΕΣΔΛΒΕ είναι θ ανάλυςθ περιεχομζνου των ςχολικϊν 

βιβλίων των βαλκανικϊν κρατϊν και χωρϊν τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ με «κφριο ςτόχο τθ 

διαπίςτωςθ των ςτάςεων που καλλιεργοφν και τθ ςκιαγράφθςθ τθσ εικόνασ που 

διαμορφϊνουν για άλλουσ —κυρίωσ γειτονικοφσ— λαοφσ, αλλά και για κοινωνικζσ ομάδεσ 

και μειονότθτεσ, κ.λπ.» (Ξωχζλλθσ, 2002, ςς. 95-96). Συγχρόνωσ, ςτοχεφει και ςτθ 
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ςυγκρότθςθ αρχείου ςχολικϊν εγχειριδίων, ςτθν ενθμζρωςθ και επιμόρφωςθ των 

εκπαιδευτικϊν για τθ «ςωςτι χριςθ» των εγχειριδίων, ςτθν παροχι ςυμβουλευτικοφ ζργου 

ςε όςουσ εμπλζκονται ςε διαδικαςίεσ παραγωγισ ςχολικϊν εγχειριδίων (Ξωχζλλθσ, 1995, 

2002). Το ΚΕΣΔΛΒΕ ερεφνθςε κυρίωσ ςχολικά εγχειρίδια Γλϊςςασ και Λςτορίασ τθσ 

υποχρεωτικισ εκπαίδευςθσ τθσ Ελλάδασ και άλλων βαλκανικϊν χωρϊν και προχϊρθςε ςε 

ςυγκριτικζσ αντιπαρακζςεισ μεταξφ τουσ. Οι ερευνθτζσ του Κζντρου χρθςιμοποίθςαν κατά 

τθν εκπόνθςθ των αναλφςεϊν τουσ «ζνα μεκοδολογικό εργαλείο, ςτο οποίο επιχειρείται θ 

ςφηευξθ τθσ ποςοτικισ και τθσ ποιοτικισ ανάλυςθσ περιεχομζνου» (Καψάλθσ & 

Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 346· Μπονίδθσ, 2004, ς. 40). Ωςτόςο, «το Κζντρο δεν προδιαγράφει 

και δεν προτιμά μια ςυγκεκριμζνθ μζκοδο» και κάκε ερευνθτισ «ζχει τθν ευχζρεια να 

επιλζξει τθν μζκοδο τθσ προτίμθςισ του» (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 346). Το 

ενδιαφζρον του Κζντρου για τα μεκοδολογικά προβλιματα τθσ ζρευνασ των εγχειριδίων 

αποτυπϊκθκε ςε θμερίδα που διοργάνωςε το 2000 ςτθ Κεςςαλονίκθ (βλ. Μπονίδθσ, 2000).  

Το ΚΕΣΔΛΒΕ διοργάνωςε και ςυμμετείχε ςε ςυνζδρια και θμερίδεσ (Κεςςαλονίκθ 1994 & 

1998, Ζδεςςα 2001) με ςτόχο τθν δθμοςιοποίθςθ των αποτελεςμάτων των ερευνθτικϊν του 

προςπακειϊν (βλ. Λςμυρλιάδου, Λουκίδου & Χατηθςαββίδθσ, 1995· Καψάλθσ, Μπονίδθσ & 

Σιπθτάνου, 2000· περ. Μακεδνόν, τευχ. 10, 2002), τα οποία επιβεβαιϊνουν τθν φπαρξθ 

προκαταλιψεων και εκνικϊν ςτερεοτφπων ςτα ςχολικά βιβλία όλων των χωρϊν που 

ερευνικθκαν. Μολονότι ςθμαντικότατο το ζργο του παραπάνω Κζντρου, δεν περιλαμβάνει 

ςτθν οπτικι του τθ διδακτικι και παιδαγωγικι διάςταςθ των βιβλίων.  

 Στισ ίδιεσ γραμμζσ με το παραπάνω Κζντρο και ςτον ίδιο περίπου γεωγραφικό χϊρο 

κινοφνται και οι πρωτοβουλίεσ, κυρίωσ γφρω από τα ςχολικά εγχειρίδια Λςτορίασ, του 

Κζντρου για τθ Δθμοκρατία και τθ Συμφιλίωςθ ςτθ Νοτιοδυτικι Ευρώπθ (ΚΔΣΝΔΕ ι CDRSEE) 

που ιδρφκθκε το 1998 και εδρεφει ςτθ Κεςςαλονίκθ. Σκοπόσ του μθ-κρατικοφ, μθ-

κερδοςκοπικοφ αυτοφ οργανιςμοφ είναι θ «ενδυνάμωςθ τθσ δθμοκρατίασ, του 

πλουραλιςμοφ και τθσ ειρθνικισ ςυμβίωςθσ μεταξφ των λαϊν τθσ νοτιοανατολικισ 

Ευρϊπθσ», από τθν Κφπρο ζωσ τθν Ουγγαρία. Στα πλαίςια των δραςτθριοτιτων του 

Κζντρου εντάςςεται θ πρωτοβουλία Southeastern European Joint History Project καρπόσ τθσ 

οποίασ υπιρξε ζνασ ςυλλογικόσ τόμοσ με ζρευνεσ ςτα βιβλία Λςτορίασ και Κρθςκευτικϊν 

των χωρϊν τθσ εν λόγω περιοχισ (βλ. Koulouri, 2002). Οι ερευνθτζσ ςτον τόμο αυτό 

φαίνεται να εργάςτθκαν κυρίωσ με ποιοτικζσ ιςτοριογραφικζσ μεκόδουσ διερεφνθςθσ του 

περιεχομζνου των βιβλίων αναδεικνφοντασ τα εκνικιςτικά ςτερεότυπα που αναπαράγουν 
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τα εγχειρίδια. Αξίηει να ςθμειωκεί ότι πζρα από τθν ζρευνα προχϊρθςαν και ςτθν 

παραγωγι εκπαιδευτικϊν βιβλίων για τθ διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ τθσ νοτιοανατολικισ 

Ευρϊπθσ (Οκωμανικι αυτοκρατορία, Βαλκανικοί πόλεμοι, Β’ Ραγκόςμιοσ πόλεμοσ, κ.ά.) 

(βλ. http://www.cdsee.org).               

 Τθ δεκαετία του 1990 ζχουμε τθν ζκδοςθ δφο αξιοςθμείωτων ςυλλογικϊν τόμων με 

αναφορά τθν ζρευνα των ςχολικϊν εγχειριδίων. Ο πρϊτοσ το 1996 διερευνά το Λςλάμ ςτα 

ςχολικά εγχειρίδια τθσ Ελλάδασ και αποτελεί πόνθμα του Τμιματοσ Κεολογίασ του ΑΡΚ 

(βλ. Ηαχαρόπουλοσ & Ηιάκασ, 1996). Είναι ενδιαφζρον ότι με το ίδιο κζμα καταπιάνονται 

ζντονα οι Αμερικανοί ερευνθτζσ ςχολικϊν εγχειριδίων τθν επαφριο των τρομοκρατικϊν 

επικζςεων τθσ 11θσ Σεπτεμβρίου του 2001 (βλ. http://www.historytextbooks.org). Ο 

δεφτεροσ εκδίδεται το 1997 και διερευνά πϊσ ςτο εκπαιδευτικό μασ ςφςτθμα και ςτα 

ςχολικά εγχειρίδια γίνεται θ διαχείριςθ τθσ εκνικισ μασ ταυτότθτασ αλλά και των 

ταυτοτιτων άλλων εκνϊν (βλ. Φραγκουδάκθ & Δραγϊνα, 1997). Οι ζρευνεσ του τόμου 

αναδεικνφουν τον εκνοκεντρικό χαρακτιρα των εγχειριδίων μασ, ςε ςυμφωνία και με άλλεσ 

ανάλογεσ διεκνείσ ζρευνεσ.    

 Τθ δεκαετία του 2000 μποροφμε να ποφμε ότι ζχουμε μια άνευ προθγουμζνου 

κινθτικότθτα ςτο πεδίο τθσ ζρευνασ ςχολικϊν εγχειριδίων που πυροδοτικθκε από τθν 

προκιρυξθ και μαηικι ςυγγραφι και ειςαγωγι νζων εγχειριδίων ςε όλεσ τθσ βακμίδεσ και 

ςε όλα ςχεδόν τα μακιματα τθσ υποχρεωτικισ εκπαίδευςθσ τθσ χϊρασ. Ζτςι, ενϊ 

πραγματοποιοφνται ζρευνεσ που μελετοφν ακόμθ τα παλιά προ του 2006 εγχειρίδια, 

βλζπουν το φϊσ τθσ δθμοςιότθτασ και ζρευνεσ που ςυγκρίνουν τα παλιά με τα νζα 

εγχειρίδια και ζρευνεσ που επικεντρϊνονται αποκλειςτικά ςτα νζα.  

 Το ςυνζδριο του ΡΛ ςτθ Κεςςαλονίκθ το 2005 (βλ. ΡΛ, 2005β) εςτιάηει αποκλειςτικά ςτο 

διδακτικό βιβλίο και εγκαινιάηει μια αλυςίδα ςυνεδρίων που κα ακολουκιςουν τθν ζκδοςθ 

των νζων βιβλίων. Στο ςυνζδριο αυτό ςυηθτοφνται από ζγκυρουσ ακαδθμαϊκοφσ και 

ερευνθτζσ (Χ. Τςολάκθσ, Ρ. Ξωχζλλθσ, Κ. Μπονίδθσ, Δ. Κουτςογιάννθσ) και ζνα πλικοσ 

ςτελεχϊν του ΡΛ που ενεπλάκθςαν με κάποιον τρόπο ςτθν ςυγγραφι ι τθν ζγκριςθ και 

αξιολόγθςθ των νζων βιβλίων, θ ςχζςθ των ΑΡ με τα ςχολικά βιβλία, θ ςυγγραφι και θ 

αξιολόγθςι τουσ και θ χριςθ τουσ από μακθτζσ και εκπαιδευτικοφσ.  

 Το 2008 το Κζντρο Ερευνών για Θζματα Ιςότθτασ (ΚΕΚΛ), που εδρεφει ςτθν Ακινα, 

εξζδωςε μια πολφ περιεκτικι και εμπεριςτατωμζνθ βιβλιογραφικι επιςκόπθςθ των 

ερευνϊν γφρω από τον τρόπο παρουςίαςθσ των δφο φφλων ςτα ςχολικά εγχειρίδια (βλ. 
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Χαρδαλιά & Λωαννίδου, 2008). Στθ μελζτθ αυτι γίνεται ςε 90 ςελίδεσ μια εξαντλθτικι 

παρουςίαςθ των ςχετικϊν με τα ςτερεότυπα του ρόλου των φφλων ερευνϊν ςτα ςχολικά 

εγχειρίδια από τθ δεκαετία του 1980 ζωσ το 2008. Επιςκοποφνται ζρευνεσ ςε προπτυχιακό, 

μεταπτυχιακό και διδακτορικό επίπεδο που εςτιάηουν ςε όλεσ τισ βακμίδεσ τθσ 

εκπαίδευςθσ από το Νθπιαγωγείο ζωσ το Λφκειο και αφοροφν τα περιςςότερα από τα 

διδαςκόμενα εγχειρίδια, αν και εκείνα τθσ Γλϊςςασ είναι αυτά που ελκφουν το ενδιαφζρον 

των περιςςότερων ερευνθτϊν. Αν και εξόχωσ ενδιαφζρουςα θ παραπάνω εργαςία, κακϊσ 

εκτόσ από τθν παρουςίαςθ των αποτελεςμάτων των ερευνϊν αναδεικνφει και τα κενά τθσ 

ελλθνικισ βιβλιογραφίασ, είναι χριςιμθ πιο πολφ ςε όςουσ εςτιάηουν ςτα εγχειρίδια από 

τθν οπτικι τθσ ιςότθτασ των δφο φφλων. 

 Τα ςυνζδρια, επίςθσ, των δφο εκπαιδευτικϊν Ομοςπονδιϊν δευτεροβάκμιασ και 

πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ ΟΛΜΕ και ΔΟΕ το 2008 ςτα Χανιά και το 2009 ςτο Καρπενιςι 

αντίςτοιχα είναι ιδιαίτερα ςθμαντικά, γιατί ςε αυτά παρουςιάςτθκαν οι απόψεισ των μελϊν 

τουσ για τα νζα ςχολικά βιβλία, όπωσ τισ κατζγραψαν ζρευνεσ που εκπόνθςαν το ΚΕΜΕΤΕ-

ΟΛΜΕ και το ΛΡΕΜ-ΔΟΕ αυτϊν των ομοςπονδιϊν (βλ. 1.2). Θ αξιολόγθςθ του ςχολικοφ 

βιβλίου in vivo από εκπαιδευτικοφσ που το ζχουν διδάξει κρίνεται ότι «παρουςιάηει 

ςυγκεκριμζνα πλεονεκτιματα ζναντι τθσ αφθρθμζνθσ αξιολόγθςθσ» από ειδικοφσ ι άλλουσ 

που δεν το ζχουν διδάξει. Αυτό ςυμβαίνει γιατί ο μάχιμοσ εκπαιδευτικόσ τθσ τάξθσ μπορεί 

να ςυλλάβει τθν «αντίδραςθ των μακθτϊν απζναντι ςτα βιβλία» και να τθν αποτιμιςει  ωσ 

βιωμζνθ εμπειρία, κάτι που «απουςιάηει ωσ γεγονόσ» από τισ in vitro αξιολογιςεισ των 

ειδικϊν (ΛΡΕΜ-ΔΟΕ, 2009, ς. 31). Οι ζρευνεσ και των δφο ομοςπονδιϊν  ζγιναν με τθ 

μζκοδο του ερωτθματολογίου και με τθ χριςθ κατά βάςθ κλειςτϊν ερωτιςεων 

τετραβάκμιασ κλίμακασ.  

 Στθν ζρευνα του ΚΕΜΕΤΕ-ΟΛΜΕ ςυμμετείχαν 1475 εκπαιδευτικοί που απαντοφςαν 

πρϊτα ςε ερωτιςεισ δθμογραφικοφ τφπου και ςε άλλεσ γενικζσ για όλουσ (15 ερωτιςεισ) 

και ζπειτα αξιολογοφςαν τρία βιβλία των μακθμάτων τθσ ειδικότθτασ τουσ τα οποία είχαν 

διδάξει (βλ. ΚΕΜΕΤΕ-ΟΛΜΕ, 2008). Δυςτυχϊσ, το Κζντρο ζχει δθμοςιεφςει μόνο τα 

αποτελζςματα του γενικοφ μζρουσ του ερωτθματολογίου και ζτςι δεν γνωρίηουμε πϊσ οι 

εκπαιδευτικοί αξιολόγθςαν χωριςτά τα νζα βιβλία. Ρολφ ενδιαφζρον είναι το blog του 

ςυνεδρίου (βλ. http://dialogos-8osynedrio-olme.blogspot.com/) ςτο οποίο δθμοςιεφονται 

εκτόσ από απόψεισ για τα νζα βιβλία και πολλζσ ερευνθτικζσ απόπειρεσ γφρω από το 

περιεχόμενο αυτϊν.  
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 Στθν ζρευνα του ΛΡΕΜ-ΔΟΕ αποδελτιϊκθκαν 2843 ερωτθματολόγια τα οποία 

διερευνοφςαν τισ απόψεισ των εκπαιδευτικϊν για τα νζα βιβλία όλων των τάξεων του 

Δθμοτικοφ ςε ζξι μακιματα: Γλϊςςασ, Μακθματικϊν, Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ, 

Λςτορίασ, Φυςικισ, Γεωγραφίασ (βλ. ΛΡΕΜ-ΔΟΕ, 2009). Το ερωτθματολόγιο εκτεινόταν ςε 32 

ςελίδεσ και χωριηόταν ςε εφτά μζρθ: ζνα γενικό που απευκυνόταν ςε όλουσ τουσ 

εκπαιδευτικοφσ (42 ερωτιςεισ) και ςε άλλα ζξι που αντιςτοιχοφςαν ςτα ζξι νζα βιβλία που 

αξιολογοφςε το ερωτθματολόγιο και τα οποία ςυμπλιρωνε ο κάκε εκπαιδευτικόσ ανάλογα 

με το εάν τα είχε διδάξει τθν προθγοφμενθ χρονιά (32 ερωτιςεισ για κάκε βιβλίο οι δφο 

ανοιχτοφ τφπου) (βλ. http://www.ipem-doe.gr). Στο ςυνζδριο τθσ ΔΟΕ παρουςιάςτθκαν τα 

αποτελζςματα εν μζρει επεξεργαςμζνα μόνο για τισ κλειςτοφ τφπου ερωτιςεισ. Γενικά, 

φάνθκε να υπάρχει μια κετικι αποδοχι των νζων βιβλίων από τουσ ςυμμετζχοντεσ 

δαςκάλουσ με τα βιβλία τθσ Γλϊςςασ και των Μακθματικϊν τθσ Εϋ τάξθσ να ςυγκεντρϊνουν 

τα περιςςότερα αρνθτικά ςχόλια. Ενδιαφζρον είναι ότι ςτθν γενικι ερϊτθςθ (δεν υπάρχει 

αντίςτοιχθ μόνο για τα γλωςςικά εγχειρίδια) για το ποια ςχζςθ υπάρχει μεταξφ βιβλίου και 

ΑΡ οι εκπαιδευτικοί ςε ποςοςτό 20,1% κεωροφν ότι το βιβλίο ακολουκεί πιςτά το ΑΠ, και 

ςε ποςοςτό 65,8% ότι είναι απλώσ προςανατολιςμζνο ςτο ΑΠ. Αντίκετα, μόλισ το 3,2% 

κεωρεί ότι δεν υπάρχει ςχζςθ και το 10,9% διαπιςτϊνει χαλαρι ςχζςθ. Γενικϊσ, φαίνεται 

από τισ παραπάνω απαντιςεισ οι δάςκαλοι να διαπιςτϊνουν κάποια ςυνάφεια μεταξφ 

βιβλίων και ΑΡ. Ωςτόςο, το μζγεκοσ τθσ ςυνάφειασ κρίνεται από το κατά πόςο 

ερμθνεφουμε τθν απάντθςθ απλώσ προςανατολιςμζνο ωσ ενδεικτικι ενόσ ικανοποιθτικοφ 

βακμοφ ςυνάφειασ. 

 Το ςτοιχείο εκείνο που κάνει τισ αξιολογιςεισ των δφο ομοςπονδιϊν να διαφζρουν από 

ςχεδόν όλεσ τισ ζρευνεσ ςχολικϊν εγχειριδίων που παρουςιάςαμε ωσ τϊρα είναι ότι 

εςτιάηουν ξεκάκαρα ςτθ διδακτικι λειτουργία των βιβλίων. Θ κοινωνικοποιθτικι λειτουργία 

των εγχειριδίων εξετάηεται πολφ περιοριςμζνα, ενϊ το εγχειρίδιο ωσ διδακτικό μζςο 

προςεγγίηεται μζςω πολλαπλϊν ερωτιςεων που εξετάηουν το βακμό δυςκολίασ τθσ 

γλϊςςασ, των αςκιςεων και των παραδειγμάτων, τον επιςτθμονικό χαρακτιρα των βιβλίων 

και τθ διακεματικότθτα, τον όγκο τθσ φλθσ, τθν καλλιζργεια τθσ κριτικισ ςκζψθσ, κ.ά. Θ 

ςυμβολι των ερευνϊν αυτϊν κεωροφμε ότι είναι κακοριςτικι ςτθ διερεφνθςθ τθσ 

κριςιμότατθσ διδακτικισ παραμζτρου των βιβλίων και δείχνει ξεκάκαρα το προσ ποια 

κατεφκυνςθ επικυμοφν οι εκπαιδευτικοί να ςτραφεί θ ςχετικι ζρευνα ςτθ χϊρα μασ. 

Βεβαίωσ, οι παραπάνω ζρευνεσ είναι ποςοτικοφ τφπου και φζρουν όλα τα μειονεκτιματα 
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αυτοφ του μεκοδολογικοφ παραδείγματοσ. Ωςτόςο, μποροφν να αποτελζςουν τθ βάςθ για 

βακφτερεσ ποιοτικζσ αναλφςεισ και ςυγκριτικζσ μελζτεσ. Κα ιταν, τζλοσ, ενδιαφζρουςα μια 

από κοινοφ ζρευνα των δφο ομοςπονδιϊν ςτα πλαίςια του «ενιαίου πλαιςίου» για τον 

τρόπο που αυτό πραγματϊκθκε ςτα περιεχόμενα των εγχειρίδιων και λειτουργεί ςτθν 

εκπαιδευτικι πράξθ από το 2006 και εντεφκεν.   

  Θ Παιδαγωγικι Εταιρεία Ελλάδοσ (ΡΕΕ) διοργάνωςε το 2009 ςτα Λωάννινα το 13ο 

Συνζδριο τθσ με τίτλο: «Αναλυτικά προγράμματα και ςχολικά εγχειρίδια: ελλθνικι 

πραγματικότθτα και διεκνισ εμπειρία», όπου παρουςιάςτθκαν πλικοσ ερευνθτικϊν 

εργαςιϊν που αφοροφςαν κατά βάςθ τα νζα ςχολικά βιβλία όλων των βακμίδων 

εκπαίδευςθσ. Θ κεματολογία των περιςςοτζρων ερευνϊν που παρουςιάςτθκαν ακολουκεί 

τθν πεπατθμζνθ των παλαιοτζρων με τον κοινωνικοποιθτικό και ιδεολογικό ρόλο των 

βιβλίων να διερευνάται ςυχνότερα από το διδακτικό. 

 Σαφζςτατα, ςτο χρονικό διάςτθμα που μελετιςαμε διοργανϊκθκαν από πανεπιςτιμια 

και άλλουσ φορείσ πλικοσ εκδθλϊςεων και ζγιναν αρκετζσ εκδόςεισ για το ςχολικό βιβλίο. 

Ωςτόςο, πρόκεςι μασ δεν ιταν μια λεπτομερι καταγραφι αυτϊν όςο μια ςταχυολόγθςθ 

όςων από αυτζσ κεωριςαμε πιο ςθμαντικζσ και ενδεικτικζσ τθσ ερευνθτικισ 

δραςτθριότθτασ και του ςχετικοφ προβλθματιςμοφ γφρω από το ςχολικό εγχειρίδιο ςτθ 

χϊρασ μασ.  

 

Με τθν ίδια λογικι παρουςιάηουμε αμζςωσ παρακάτω και ζνα πλικοσ ερευνϊν που 

εντοπίςαμε ςτθ βάςθ διδακτορικϊν διατριβϊν του ΕΚΤ, ςτισ ψθφιακζσ βιβλιοκικεσ 

διαφόρων Ρανεπιςτθμίων τθσ χϊρασ μασ (Καποδιςτριακό, Αριςτοτζλειο, Λωαννίνων, 

Ρατρϊν, Κριτθσ, κ.ά.) ςε εκπαιδευτικά περιοδικά ι ςε περιοδικά που εκδίδουν διάφοροι 

φορείσ, κακϊσ και ςε πρακτικά διαφόρων ςυνεδρίων. Πμωσ, δεν προχωροφμε ςτθν 

αναλυτικι παρουςίαςθ όλων όςων παρακζτουμε· ςχολιάηουμε εκτενζςτερα μόνο όςεσ 

ζρευνεσ εξετάηουν διδακτικά εγχειρίδια των γλωςςικϊν μακθμάτων από τθ διδακτικι, 

κυρίωσ, λειτουργία, γιατί αυτζσ κεωριςαμε ότι εφάπτονται περιςςότερο με τα ερευνθτικά 

ενδιαφζροντα τθσ παροφςασ διατριβισ. Για πρακτικοφσ λόγουσ χωρίςαμε τισ ζρευνεσ ςε 

δφο χρονικοφσ άξονεσ· αυτζσ που ερευνοφν όςα εγχειρίδια είχαν κυκλοφοριςει και 

διδάςκονταν προ του 2006, χωρίσ να μασ ενδιαφζρει πόςο πίςω ςτο χρόνο πάνε οι 

ερευνθτζσ τουσ, και ςε όςεσ ερευνοφν τα νζα βιβλία που κυκλοφόρθςαν μετά το 2006 

υλοποιϊντασ το ΔΕΡΡΣ του 2003. Ρεραιτζρω διακρίνουμε τισ ζρευνεσ κατά βακμίδα 
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εκπαίδευςθσ κατά μάκθμα και κατά κεματολογία, ενϊ ςε χωριςτι ενότθτα παρουςιάηουμε 

ζρευνεσ που αναλφουν ςχολικά εγχειρίδια άλλων χωρϊν ι ςυγκρίνουν ελλθνικά με ξζνα.         

    

2.5.2 Έρευνεσ ςτα παλαιά (προ του 2006) ςχολικά εγχειρίδια 

Θ παλαιότερθ ζρευνα ςχολικϊν εγχειριδίων ςτθ χϊρα μασ φζρεται να ζγινε από το Δ. Γλθνό 

το 1926. Αφοροφςε 79 εγχειρίδια —ςχεδόν το ςφνολο των τότε ςχολικϊν εγχειριδίων— και 

11 παιδικϊν βιβλίων και περιοδικϊν. Εκπονικθκε και εκδόκθκε ςτα πλαίςια μιασ 

ευρφτερθσ διεκνοφσ ερευνθτικισ πρωτοβουλίασ που κακοδθγοφςε κάποια γαλλικι 

οργάνωςθ με ςκοπό τθ διερεφνθςθ τθσ καλλιζργειασ του εκνικιςμοφ μζςα από τα 

περιεχόμενα των ςχολικϊν βιβλίων. Ο Γλθνόσ καταγράφει τθ ςτροφι του ελλθνικοφ 

εκνικιςμοφ από τον Τοφρκο κατακτθτι ςτον "επίβουλο" Σλάβο (Βοφλγαρο, Σζρβο, ουμάνο) 

ςταδιακά από τα τζλθ του 19ου αιϊνα και μετζπειτα και ςθμειϊνει τισ προςπάκειεσ τθσ 

εκπαιδευτικισ μεταρρφκμιςθσ του 1917 για μετριαςμό του φαινομζνου ςτθ ςυγγραφι των 

ςχολικϊν βιβλίων (Θλιοφ, 1993).  

 Από τότε και για παραπάνω από 50 χρόνια, δθλαδι ζωσ τα τζλθ τθσ δεκαετίασ του 1970, 

δεν φαίνεται να υπάρχει αξιόλογθ ερευνθτικι δραςτθριότθτα ςτο πεδίο, ενϊ και οι πρϊτεσ 

τότε προςπάκειεσ φαίνεται να παρουςιάηουν «ςοβαρζσ μεκοδολογικζσ αδυναμίεσ» 

(Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 336). Στθν επιςκόπθςθ που ακολουκεί οι ζρευνεσ που 

παρουςιάηουμε δθμοςιεφτθκαν μετά το 1979 και αφοροφν ςτθν πλειονότθτά τουσ τα 

εγχειρίδια που διδάςκονταν αυτιν τθν περίοδο ςτο ςχολειό και  κυρίωσ από το 1982 και 

μετά.  

 Ο Ρινάκασ 2.1, ςτον οποίο παρακζτουμε τισ ζρευνεσ που κα παρουςιάςουμε κατά 

βακμίδα εκπαίδευςθσ και είδοσ εγχειριδίων, δείχνει ότι το 1/3 αυτϊν που επιςκοπιςαμε 

αναφζρονται ςτο Δθμοτικό (61%), ενϊ οι 72 από τισ 125 αφοροφν γλωςςικά εγχειρίδια. 
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ΡΛΝΑΚΑΣ 2.1     Κατανομι των ερευνών ςτα προ του 2006 εγχειρίδια 

ΒΑΚΜΛΔΑ ΕΚΡ/ΣΘΣ 
 ΕΛΔΟΣ ΕΓΧΕΛΛΔΛΩΝ 

Ν % Γλωςςικά Μθ γλωςςικά Ξζνα εγχειρίδια / Συγκριτικζσ 

Νθπιαγωγείο 1 0* 1 - 

 

Δθμοτικό 76 61 56 20 

Γυμνάςιο 17 14 12 5 

Λφκειο 6 5 3 3 

Γυμνάςιο-Λφκειο 5 4 - 5 

Δθμοτ./Γυμν./ Λυκ. 20 16 - - 20 

Σφνολο 125 100 72 33 20 

*Τα ποςοςτά ςε όλουσ τουσ πίνακεσ ζχουν ςτρογγυλοποιθκεί ςτθ μονάδα  

 

2.5.2.1 Έρευνεσ ςτα γλωςςικά εγχειρίδια 6 τησ πρωτοβάθμιασ εκπαίδευςησ πριν το 2006  

Εντοπίςαμε ςυνολικά 57 ζρευνεσ, μία για το Νθπιαγωγείο και 56 για το δθμοτικό, που είτε 

αφοροφςαν αποκλειςτικά τα γλωςςικά εγχειρίδια είτε τα ανζλυαν μαηί με εκείνα άλλων 

μακθμάτων του δθμοτικοφ ι του γυμναςίου.  

 Θ εργαςία τθσ Γιαννικοποφλου (2001) για «τα αλφαβθτάρια του νθπιαγωγείου» 

επικεντρϊνεται πιο πολφ ςτον κακοριςμό κριτθρίων για τθν αξιολόγθςι τουσ και όχι τόςο 

κακεαυτό ςτθν ζρευνά τουσ.  

 Από τισ 56 ζρευνεσ για τα εγχειρίδια του Δθμοτικοφ οι 34 αφοροφν εκείνα που 

εκδόκθκαν μετά το 1982, οι υπόλοιπεσ 13 προγενζςτερα αυτϊν —μεταξφ των οποίων και τα 

αναγνωςτικά τθσ όηασ Λμβριϊτθ τθν περίοδο 1943-’44 (Kyriakidou, 1995), ενϊ 9 αφοροφν 

ειδικζσ κατθγορίεσ. Αναλυτικότερα οι ζρευνεσ αυτζσ ωσ προσ τθ κεματικι τουσ μποροφν να 

ταξινομθκοφν ωσ εξισ: 

 Α. Ραιδαγωγικι – διδακτικι λειτουργία 

 Καταγράψαμε 6 ζρευνεσ που εςτιάηουν ςε αυτιν τθν πλευρά των εγχειριδίων και τισ 

παρουςιάηουμε με χρονολογικι ςειρά.  

 Ο Ραπαρίηοσ (1989) ςε μια ποςοτικι ζρευνα του ταξινομεί ςε διάφορεσ κατθγορίεσ 

(δομισ-λόγου, ανοιχτζσ κλειςτζσ, κ.ά.) το 50% των αςκιςεων των βιβλίων Θ Γλώςςα μου για 

                                                      

6. Ρολφ ςυχνά ςυναντοφμε ςτισ ζρευνεσ να αναφζρονται τα ςχολικά βιβλία του γλωςςικοφ μακιματοσ ωσ 
Αναγνωςτικά ανεξαρτιτωσ χρονικισ περιόδου, ακόμθ και για τα ςφγχρονα βιβλία. Ο όροσ αυτόσ κεωροφμε 
ότι ανταποκρίνεται καλφτερα ςτθ μορφι των γλωςςικϊν εγχειριδίων πριν τθ μεταρρφκμιςθ του 1982-’84. 
Από τότε και φςτερα τα βιβλία αυτά αποκτοφν τελείωσ διαφορετικά χαρακτθριςτικά από τα Αναγνωςτικά 
που αντικατζςτθςαν, κακϊσ ζχουν μια πιο «εργαςτθριακι» μορφι και αποκτοφν ςυνοδευτικά τεφχθ, όπωσ 
τα επαναλθπτικά τεςτ και το Βιβλίο του Δαςκάλου. Γι’ αυτό κεωροφμε πιο δόκιμο τον όρο γλωςςικά 
εγχειρίδια και αυτόν χρθςιμοποιοφμε κατά βάςθ ςτθν διατριβι.  



Κεφάλαιο 2 

 

[150] 
 

να διαπιςτϊςει μεταξφ άλλων ότι τελικά αυτά τα διδακτικά εγχειρίδια «δεν 

ανταποκρίνονται ςτισ προςδοκίεσ των ΑΡ για καλλιζργεια τθσ ικανότθτασ παραγωγισ και 

χριςθσ προτάςεων κατά τθν ζννοια τθσ δομικισ προςζγγιςθσ, τθσ οποίασ τισ αρχζσ τα ίδια 

τα ΑΡ επικαλοφνται» (ς. 88).     

 Ο Σιλιγάρθσ (1992) ςτθν μεταπτυχιακι του εργαςία εξετάηει ποια γραμματικά και 

ςυντακτικά φαινομζνων καλλιεργοφνται μζςα από τισ αςκιςεισ των βιβλίων Θ Γλώςςα μου. 

Καταγράφει και ταξινομεί τισ αςκιςεισ όλων των βιβλίων ωσ προσ τθ γραμματικι φλθ και τα 

γραμματικά φαινόμενα που πραγματεφονται. Ρρόκειται για μια εργαςία με ζντονο το 

ποςοτικό ςτοιχείο που επιτρζπει τισ ςυγκρίςεισ δεδομζνων τόςο μεταξφ των γραμματικϊν 

κατθγοριϊν που αναλφονται όςο και μεταξφ των ζξι τάξεων του δθμοτικοφ. Οι διαπιςτϊςεισ 

του ςυμφωνοφν και επαυξάνουν αυτζσ του Ραπαρίηου, εφόςον διαπιςτϊνει αναντιςτοιχία 

μεταξφ των κεωρθτικϊν διακθρφξεων των ΑΡ και των πρακτικϊν εφαρμογϊν των ςχολικϊν 

εγχειριδίων τόςο ςτο επίπεδο τθσ επιλογισ όςο και ςε εκείνο τθσ διάταξθσ τθσ φλθσ.   

 Ο Τελόπουλοσ (1998) ερευνά τον τρόπο που εξελίχκθκε θ γλωςςικι διδαςκαλία ςτο 

δθμοτικό ςχολείο λίγο πριν και μετά τθν κακιζρωςθ τθσ δθμοτικισ γλϊςςασ το 1976 και τθ 

μεταρρφκμιςθ του 1982. Θ ζρευνα του είναι ποςοτικοφ τφπου, κακϊσ χρθςιμοποίει 

ερωτθματολόγιο με κλειςτοφ τφπου ερωτιςεισ που απευκφνονται ςε δαςκάλουσ του νομοφ 

Κεςςαλονίκθσ. Δεν εςτιάηει αποκλειςτικά ςτα ςχολικά εγχειρίδια, αλλά ηθτά τθ γνϊμθ των 

εκπαιδευτικϊν για οριςμζνεσ πτυχζσ των βιβλίων «Θ Γλϊςςα μου» που κυκλοφόρθςαν 

μετά το 1982, ςτο ευρφτερο πλάνο τθσ διατριβισ του.        

 Ο Κόνςολασ (2000) ςτθ διδακτορικι του διατριβι μελετά κάπωσ ευρφτερα τθ διδαςκαλία 

τθσ γλϊςςασ ςτθν πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ από το 1974 ζωσ το 1995, κακϊσ εςτιάηει ςτισ 

αλλαγζσ που παρατθροφνται όχι μόνο ςτα ςχολικά βιβλία αλλά και ςτα αντίςτοιχα ΑΡ κατά 

τθ διάρκεια αυτισ τθσ περιόδου. Στο επίκεντρο τθσ ζρευνασ του είναι θ μελζτθ τθσ 

μεταβολισ και θ ςυγκριτικι παράκεςθ των παιδαγωγικϊν, ψυχολογικϊν και διδακτικϊν 

παραμζτρων που διαπερνοφν ΑΡ και  γλωςςικά εγχειρίδια και θ κριτικι επιςκόπθςθ αυτϊν.  

 Θ Χατηθγεωργίου (2001, 2003) ςτθ μεταπτυχιακι τθσ εργαςία ταξινομεί το ςφνολο των 

αςκιςεων τθσ ςειράσ Θ Γλώςςα μου —ιτοι 3.963 αςκιςεισ— ςε πζντε άξονεσ: μορφι 

(γραπτζσ-προφορικζσ)· τφπο (ανοιχτζσ-κλειςτζσ)· είδοσ (δομισ-λόγου)· γλωςςικό επίπεδο 

(φωνθτικι-φωνολογία, μορφολογία, ςφνταξθ, λεξιλόγιο, κ.ά.)· κατθγορία (ςυμπλιρωςθσ, 

διάταξθσ, πολλαπλισ επιλογισ, επικοινωνιακισ δεξιότθτασ, κ.ά.). Με αυτιν τθν εξαντλθτικι 

ποςοτικι ζρευνά τθσ επιδιϊκει να διαπιςτϊςει εάν οι αςκιςεισ εκπλθρϊνουν τουσ 
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γλωςςικοφσ και παιδαγωγικοφσ ςτόχουσ για τουσ οποίουσ ςχεδιάςτθκαν και εάν 

«ςυμβαδίηουν» με τισ διακθρφξεισ του ΑΡ. Τα ςυμπεράςματά τθσ βρίςκονται ςε ςυγχορδία 

με αυτά των Ραπαρίηου και Σιλιγάρθ, αφοφ κεωρεί ωσ «βαςικότερθ επιςιμανςθ» το «ότι 

υπάρχει μεγάλθ αναντιςτοιχία ανάμεςα ςε αυτά που προβλζπονται από τα ΑΡ των ετϊν 

1982-1985 για τθ διδακτικι του γλωςςικοφ μακιματοσ και ςε αυτά που καλοφνται να 

υλοποιιςουν οι Ζλλθνεσ μακθτζσ και οι εκπαιδευτικοί με τισ αςκιςεισ που υπάρχουν ςτα 

εγχειρίδια». Συνεπϊσ, τα βιβλία τθσ γλϊςςασ δε φαίνεται να λειτουργοφν όπωσ κα 

περίμενε κανείσ  «ωσ αρωγοί των ΑΡ, αλλά αντίκετα, ενιςχφουν παραδοςιακζσ διδακτικζσ 

πρακτικζσ του παρελκόντοσ» (Χατηθγεωργίου, 2003, ς. 181).  

 Θ Καποκανάςθ (2001), αντίκετα με ότι εξετάςαμε ζωσ τϊρα, επικεντρϊνει τθν 

ερευνθτικι τθσ ματιά ςτα κείμενα των γλωςςικϊν εγχειριδίων τθσ ςειράσ Θ Γλώςςα μου, 

κακϊσ και ςε αυτά των τριϊν Ανκολογίων του Δθμοτικοφ, με ςκοπό να ελζγξει εάν αυτά 

«χαρακτθρίηονται από γλωςςικι ποικιλία» τζτοια που να ανταποκρίνεται ςτουσ ςτόχουσ 

του ΑΡ. Κατζγραψε και ταξινόμθςε με ζνα ποςοτικό εργαλείο 733 κείμενα —613 κείμενα 

των γλωςςικϊν εγχειριδίων και 120 των Ανκολογίων— ωσ προσ τθν παράμετρο τθσ 

γλωςςικισ τουσ ποικιλίασ και ωσ προσ «το είδοσ, τθν ζκταςθ και τθν ποιότθτά τουσ». Θ 

ερευνιτρια κεωρεί ότι «θ παρουςία κειμζνων που να αντιπροςωπεφουν τθ γλωςςικι 

ποικιλία και διαφοροποίθςθ είναι ςχετικά μειωμζνθ (ποςοςτό 24%, 175 ςτα 733 κείμενα)» 

και ότι τα περιςςότερα κείμενα των βιβλίων είναι αποςπαςματικά ι δοςμζνα ςε ςφνοψθ ι 

διαςκευαςμζνα, είτε από γνωςτοφσ ςυγγραφείσ, είτε από τθν εκάςτοτε ςυγγραφικι ομάδα. 

Καταλιγει με τθ διαπίςτωςθ «πωσ οι μακθτζσ του δθμοτικοφ ςχολείου δεν ζχουν τθν 

αναγκαία και ουςιαςτικι επαφι με τθ γλωςςικι ποικιλία και παράδοςθ τθσ χϊρασ μασ».  

 Β. Ρολιτικι, ιδεολογικι, κοινωνικοποιθτικι λειτουργία   

 10 ζρευνεσ αφοροφν τθ διερεφνθςθ των ζμφυλων ςτερεοτφπων (βλ. 

Αναγνωςτοποφλου, 1997· Δελθγιάννθ-Κουιμτηι, 1987· Ηιϊγου-Καραςτεργίου & 

Δελθγιάννθ-Κουιμτηι, 1981· Κανατςοφλθ, 1997· Κανταρτηι, 1991, 1992, 2003· 

Λαμπροποφλου & Γεωργουλζα, 1989· Λοφβρου, 1994· Φρειδερίκου, 1995). 

 8 εξετάηουν τθν ιδεολογία, τισ θκικζσ, ιςτορικζσ και κρθςκευτικζσ αναφορζσ των 

βιβλίων (βλ. Kyriakidou, 1995· Ανκογαλίδου, 1983· Δθμάςθ-Κωνςταντινίδου, 1990· 

Καςβίκθσ, 2004· Κοτςαλίδου, 2003· Νταφοφλθσ, 1987· Ξθνταράσ, 2009· 

Φραγκουδάκθ, 1979).    
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 4 αναλφουν, τον εκνικιςμό, τθν εικόνα του εκνικοφ εαυτοφ και «άλλου» ςτισ εικόνεσ 

των εγχειριδίων και το περιεχόμενο τουσ υπό το πρίςμα τθσ Ραιδαγωγικισ τθσ 

Ειρινθσ (βλ. Μπονίδθσ, 1998α, 1998β· Φλουρισ & Λβρίντελθ, 2002· Φλουρισ & 

Καλογιαννάκθ, 1996). 

 3 μελετοφν το πϊσ παρουςιάηεται θ οικογζνεια (βλ. Αναγνωςτοποφλου, 1995· 

Γεωργίου-Νίλςεν, 1980· Καραπάνου, 1982). 

 3 διερευνοφν τισ αξίεσ που προβάλλουν τα εγχειρίδια (βλ. Άχλθσ, 1996· Βόλτςθσ, 

1997· Σιλιγάρθσ, 2001). 

 2 εςτιάηουν ςτθν «ευρωπαϊκι διάςταςθ» των βιβλίων (βλ. Γζρου, 2007· Καψάλθσ & 

Κεςίδου, 2002).  

 2 αναλφουν πϊσ παρουςιάηεται το προφίλ του εκπαιδευτικοφ  (βλ. Άχλθσ & Λόππα-

Γκονταροφλθ,  1987· Ραπάσ, Οικονόμου & Σκαλιάπασ, 1996). 

 2 επικεντρϊνονται ςτθν αναπαράςταςθ τθσ παιδικισ θλικίασ (βλ. Βαςιλειάδου, 2003· 

Μακρυνιϊτθ, 1986)· 

 Από μία φορά εντοπίςαμε ζρευνεσ που διερευνοφν: τα ανκρϊπινα δικαιϊματα (βλ. 

Καψοκαβάδθσ, 2003)· τθν αναπαράςταςθ τθσ τρίτθσ θλικίασ (βλ. Αναγνωςτοποφλου, 

1993)· τθν αναπαράςταςθ του ςχολείου  (βλ. Κωνςταντινίδου, 2007)· και τθν 

«μοναξιά» ςε αναγνωςτικά και ανκολόγια «υπό το πρίςμα τθσ Αναπτυξιακισ 

Ψυχολογίασ» (βλ. Γαλανάκθ, 2004) 

 Γ. Άλλεσ ερευνθτικζσ κατευκφνςεισ 

 Θ Γελαδάκθ (1998, 2002) αςχολείται ςτο διδακτορικό τθσ με τα ΑΡ και τα ςχολικά βιβλία 

κατά τθν καποδιςτριακι περίοδο και ευρφτερα με τθ «νομοκεςία περί ςχολικϊν βιβλίων 

κατά το 19ο αιϊνα». Χρθςιμοποιϊντασ ποιοτικζσ ιςτοριογραφικζσ μεκόδουσ ζρευνασ μασ 

περιγράφει με ζναν ευςφνοπτο τρόπο το πϊσ παράγονταν, ςυγγράφονταν,  εγκρίνονταν, 

διακινοφνταν και χρθςιμοποιοφνταν τα ςχολικά βιβλία τθν εν λόγω περίοδο.   

 Θ Καυκά (2001) επιχειρεί να εντοπίςει κείμενα με ιςτορικό περιεχόμενο ςτα γλωςςικά 

εγχειρίδια Θ Γλώςςα μου και ςτα Ανκολόγια με πρωταρχικό ςκοπό τθν «ανάδειξθ των 

λειτουργικϊν δομϊν ςε επίπεδο διακεματικό ανάμεςα ςτουσ δφο διδακτικοφσ χϊρουσ 

γλϊςςασ και ιςτορίασ». Θ ερευνιτρια εργάςτθκε με μια ποιοτικι μζκοδο,  επιλζγοντασ και 

προτείνοντασ αρκετά κείμενα του γλωςςικοφ μακιματοσ ωσ κατάλλθλα για τθν ενίςχυςθ 

τθσ «ιςτορικισ περιζργειασ για το παρελκόν» και τθσ κατανόθςθσ του «ιςτορικοφ πλαιςίου 
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ςτο οποίο διαδραματίηονται τα γεγονότα. Ωςτόςο, δεν είναι ξεκάκαρο με ποια κριτιρια 

επιλζγει τα κείμενα αυτά.      

 Δ. Ειδικζσ κατθγορίεσ 

 Εκτόσ των παραπάνω 47 ςταχυολογιςαμε και εννζα άλλεσ ζρευνεσ ςχολικϊν βιβλίων 

που ςχετίηονται με τθ γλωςςικι διδαςκαλία ςτο δθμοτικό, όπωσ τα βιβλία για τθ 

διδαςκαλία τθσ λογοτεχνίασ, και εκείνα που χρθςιμοποιοφνται ςε "ειδικοφσ" μακθτικοφσ 

πλθκυςμοφσ και γι’ αυτό κρίναμε καλφτερο να τισ παρουςιάςουμε χωριςτά. Αυτζσ είναι:   

 Λογοτεχνία (3 ζρευνεσ). 

 Για τθν ζρευνα των βιβλίων λογοτεχνίασ ςτθν πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ εντοπίςαμε δφο 

διδακτορικζσ διατριβζσ (βλ.  Ραπαμανϊλθσ, 1994· Στογιαννίδου, 2002) και μία ζρευνα του 

νζου ανκολογίου των Εϋ-ΣΤϋ τάξεων (βλ. Ακριτόπουλοσ, 2002).  

 Ελλθνόγλωςθ εκπαίδευςθ ςτο εξωτερικό (4 ζρευνεσ)   

 Με τα βιβλία για τθ διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ ςε Ζλλθνεσ μακθτζσ εκτόσ Ελλάδοσ (που 

δεν εκδίδει το ελλθνικό κράτοσ) αςχολικθκαν οι: Δθμάςθ-Κωνςταντινίδου (1993) για τουσ 

μακθτζσ τθσ Κωνςταντινοφπολθσ· Ραπαδομιχελάκθσ (2004) για τισ ΘΡΑ· Φραντηι (2009) για  

τθ Βρετανία,  Γκόλια (2002) με τθν πρϊθν Σοβιετικι Ζνωςθ.   

 Θ διδαςκαλία τθσ ελλθνικισ ωσ ξζνθσ/δεφτερθσ (2 ζρευνεσ) 

 Ο Λϊλθσ (2002) ςτθ μεταπτυχιακι του εργαςία αξιολογεί διδακτικό υλικό που 

αποςκοπεί ςτθ διδαςκαλία τθσ ελλθνικισ γλϊςςασ ςε αλλοδαποφσ και παλιννοςτοφντεσ 

μακθτζσ που φοιτοφν ςτο δθμοτικό ςχολείο.  Οι Σιμόπουλοσ, Κανελλοποφλου & Καϊάφα 

(2006) ερευνοφν ςτερεότυπα και αποςιωπιςεισ ςχετικά με τθν εικόνα του άλλου ςε υλικό 

που αποςκοπεί ςτθ διδαςκαλία τθσ ελλθνικισ ωσ δεφτερθσ γλϊςςασ.  

 

2.5.2.2 Έρευνεσ ςτα γλωςςικά εγχειρίδια του Γυμναςίου πριν το 2006 

Τα εγχειρίδια τθσ ςειράσ Νεοελλθνικι Γλώςςα ζγιναν αντικείμενο ανάλυςθσ ςε 8 ζρευνεσ 

που επιςκοπιςαμε. Σε κατεφκυνςθ εςτιαςμζνθ ςτο διδακτικό περιεχόμενο των βιβλίων 

είναι οι πρϊτεσ τρεισ ζρευνεσ που παρουςιάηουμε. 

 Θ Κονςοφλθ (χ.χ.) εξετάηει τισ εικόνεσ ςτα μετά το 2001 τεφχθ τθσ Νεοελλθνικισ Γλώςςασ 

προςπακϊντασ με μια ποιοτικι ανάλυςθ περιεχομζνου να εντοπίςει πϊσ αξιοποιείται θ 

πολυτροπικότθτα ςε αυτά τα βιβλία. Τα ςυμπεράςματά τθσ δείχνουν ότι παρότι μθ 

γλωςςικοί τρόποι επικοινωνίασ υπάρχουν ςτα βιβλία αυτοί δεν αξιοποιοφνται όπωσ κα 

ζπρεπε από αυτά. Για παράδειγμα, οι εικόνεσ ζχουν ςχεδόν κατά βάςθ «διακοςμθτικό 
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ρόλο» και παρά τισ πρόνοιεσ του ΔΕΡΡΣ για «εξοικείωςθ των μακθτϊν με μθ γλωςςικοφσ 

κϊδικεσ, δεν ςυμπεριλαμβάνει *το εγχειρίδιο+ οφτε μία ενδεικτικι δραςτθριότθτα που να 

ςυντείνει προσ τθν επίτευξθ αυτοφ του αποτελζςματοσ». 

 Θ Ραπαδοποφλου (1996) ερεφνθςε ςτο μεταπτυχιακό τθσ τισ αςκιςεισ των βιβλίων 

Νεοελλθνικι Γλώςςα, ταξινομϊντασ τεσ ςφμφωνα με το μοντζλο των Β. Bloom & D. R. 

Karthwohl. Από τθν ποςοτικι αυτι ζρευνα προζκυψε ότι οι αςκιςεισ επικεντρϊνονται κατά 

βάςθ ςτισ δεξιότθτεσ τθσ γνώςθσ και τθσ κατανόθςθσ ζπειτα τθσ εφαρμογισ και πολφ λίγο 

ςτισ ανϊτερεσ δεξιότθτεσ τθσ ανάλυςθσ, τθσ ςφνκεςθσ και τθσ αξιολόγθςθσ.   

 Τζλοσ, θ Γιαννθλζρ (2005), ςτθν ίδια κατεφκυνςθ με το αντικείμενο τθσ παροφςασ 

διατριβισ αλλά με διαφορετικι μεκοδολογία επεδίωξε ρθτά να ελζγξει το «βακμό 

ςυμμόρφωςθσ» των εγχειριδίων με το ΑΡΣ. Εκκινϊντασ, όχι αβάςιμα, από τθ κζςθ ότι το 

ΑΡΣ με βάςθ το οποίο γράφτθκαν τα βιβλία υιοκετεί κατά κφριο λόγο τθν επικοινωνιακι 

προςζγγιςθ ςτθ γλωςςικι διδαςκαλία, επιχείρθςε να ελζγξει κατά πόςο τα βιβλία 

εφαρμόηουν κάποιεσ βαςικζσ διδακτικζσ παραδοχζσ τθσ εν λόγω προςζγγιςθσ (π.χ. τθ χριςθ 

αυκεντικϊν κειμζνων). Ραράλλθλα, επιχείρθςε με κάποιεσ κατθγορίεσ να διαπιςτϊςει και 

πόςο διακεματικά είναι τα βιβλία. Εργάςτθκε με ζνα ποςοτικό «μθ ςτακμιςμζνο όργανο 

μελζτθσ» για να διαπιςτϊςει ότι τα βιβλία ςυμμορφϊνονται ςε ζναν ικανοποιθτικό βακμό 

με κάποιεσ πρόνοιεσ του ΑΡΣ και με άλλεσ όχι.       

 Οι υπόλοιπεσ πζντε ζρευνεσ κινοφνται ςε τομείσ που δεν υπάγονται άμεςα ςτθν 

διδακτικι λειτουργία των βιβλίων:   

 Οι Αντωνίου, Μπαλαμπάνθ & Μπουραντάσ (2001) εξετάηουν τα εγχειρίδια με τθ μζκοδο 

τθσ ποιοτικισ ανάλυςθσ περιεχομζνου υπό το πρίςμα τθσ Ραιδαγωγικισ τθσ Ειρινθσ.    

 Θ Κορρζ (2002) και ο Τάνθσ (2003) αςχολοφνται με το ίδιο αντικείμενο· τθ ςυγκριτικι 

αντιπαραβολι δφο τευχϊν τθσ ςειράσ Νεοελλθνικι Γλώςςα αυτισ πριν το 2000 και τθσ 

ανακεωρθμζνθσ τθσ μετά 2001 με ςκοπό να εντοπίςουν τα νζα ςτοιχεία που ειςάγουν οι 

ανακεωρθμζνεσ εκδόςεισ οι οποίεσ εκδόκθκαν με ςκοπό να ςυντονίςουν καλφτερα τα 

εγχειρίδια με το νζο ΕΡΡΣ του 1999.   

 Ο Μπάρμπασ (2003) και θ Μνθματίδου (2005) ςτθ μεταπτυχιακι τθσ εργαςία 

αςχολοφνται με τθν ανάλυςθ τθσ εικονογράφθςθσ των γλωςςικϊν εγχειριδίων τθσ 

δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ.  

 Επίςθσ, εντοπίςαμε τζςςερισ διδακτορικζσ διατριβζσ ςτισ οποίεσ ερευνοφνται τα 

εγχειρίδια τα ςχετικά με τθ διδαςκαλία τθσ λογοτεχνίασ ςε διάφορεσ χρονικζσ περιόδουσ. Θ 



Κεφάλαιο 2 

 

[155] 
 

Κουμπάρου-Χανιϊτθ (2000) ερευνά τθν ιδεολογία των «νεοελλθνικϊν αναγνωςμάτων ςτθ 

μζςθ εκπαίδευςθ» κατά τθν περίοδο 1917-1977. Ριο εκτεταμζνθ χρονικά (1884-1983) θ 

ζρευνα τθσ Κουντουρά (2002) αναλφει ιςτορικά πϊσ μεταβάλλεται θ διδαςκαλία τθσ 

λογοτεχνίασ, πϊσ αναπλαιςιϊνονται τα περιεχόμενα, ϊςτε να αποτελζςουν διδακτζα φλθ. 

Θ Νζηθ (1998) αςχολείται με τθν αναπαράςταςθ τθσ «εφθβικισ θλικίασ» ςτα ςφγχρονα 

Κείμενα Νεοελλθνικισ Λογοτεχνίασ, όπωσ αυτι μπορεί να ςκιαγραφθκεί από τουσ 

πρωταγωνιςτζσ των αναγνωςμάτων. Ριο πρόςφατα, θ Κελεποφρθ (2006) αναηθτά τον τρόπο 

με τον οποίο ςυγκροτείται ο «εκνικόσ εαυτόσ» κατά τθ διδαςκαλία τθσ λογοτεχνίασ ςτο 

γυμνάςιο και το λφκειο το διάςτθμα 1976-2001 εφαρμόηοντασ τθν κριτικι ανάλυςθ λόγου 

και τθν ποιοτικι ανάλυςθ περιεχομζνου.     

 

2.5.2.3 Έρευνεσ ςτα γλωςςικά εγχειρίδια του Λυκείου πριν το 2006 

Τρεισ ζρευνεσ εντοπίςαμε ςτα γλωςςικά εγχειρίδια του Λυκείου. Θ πρϊτθ είναι θ 

διδακτορικι διατριβι τθσ Λόππα-Γκονταροφλθ (1994) θ οποία αναλφει τθν «γυναικεία 

παρουςία» ςτα Κείμενα Νεοελλθνικισ Λογοτεχνίασ. Θ δεφτερθ είναι θ μεταπτυχιακι ζρευνα 

τθσ Ρζππα (2001) και κινείται ςε τελείωσ άλλθ κατεφκυνςθ από τθν πρϊτθ. Εςτιάηει ςτισ 

αςκιςεισ δραματοποίθςθσ των εγχειριδίων γλωςςικισ διδαςκαλίασ Ζκφραςθ-Ζκκεςθ  των 

Αϋ και Βϋ τάξεων του Ενιαίου Λυκείου, ενϊ ταυτόχρονα διερευνά με ερωτθματολόγιο και τισ 

απόψεισ φιλολόγων για το ηιτθμα αυτό. Τζλοσ, θ Χρυςοςτόμου (2007) ςτο εξαιρετικά 

ευρθματικό και ενδιαφζρον μεταπτυχιακό τθσ αξιολογεί το «βακμό αντιςτοίχιςθσ» των 

διδακτικϊν ςτόχων των ελλθνικϊν βιβλίων Ζκφραςθ-Ζκκεςθ των Αϋ και Βϋ τάξεων του 

Ενιαίου Λυκείου που διδάςκονται και ςτθν Κφπρο με το εκεί ιςχφον ΑΡ. Με ζνα ποςοτικό 

εργαλείο, μια κλείδα διπλισ ειςόδου, ελζγχει πόςουσ ςτόχουσ του ΑΡ καλφπτει κάκε μια 

δραςτθριότθτα των εγχειριδίων. Τα αποτελζςματά τθσ ζδειξαν γενικά μια κετικι 

ανταπόκριςθ των βιβλίων προσ τουσ ςτόχουσ που καλοφνται κεςμικά να επιτφχουν.   

 

2.5.2.4 Έρευνεσ ςε μη γλωςςικά εγχειρίδια πριν το 2006 

Σε τοφτθ τθν ενότθτα παρουςιάηουμε 32 ζρευνεσ ςε ςχολικά βιβλία κατά βακμίδα 

εκπαίδευςθσ και μάκθμα που εκπονικθκαν πριν τθν κυκλοφορία των νζων βιβλίων. 

 —Εγχειρίδια Δθμοτικοφ  (20 ζρευνεσ) 

 Λςτορίασ (6 ζρευνεσ) 
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 Θ Κουλουμπαρίτςθ, (1993) εξετάηει τθν αναγνωςιμότθτα των βιβλίων Λςτορίασ για να 

διαπιςτϊςει ότι ζχουν ςοβαρά προβλιματα ςτον τομζα αυτόν. Θ ίδια ςτθ διδακτορικι 

διατριβι τθσ (Couloubaritsis, 1994) αξιολογεί μζςω ερωτθματολογίου και ςυνεντεφξεων ςε 

δαςκάλουσ και μακθτζσ και παρατθριςεων μακθμάτων πϊσ τα βιβλία Λςτορίασ 

εφαρμόηουν το ΑΡ, ενϊ το ίδιο αντικείμενο διερευνά μαηί με τθν Καβοφρθ (βλ. 

Κουλουμπαρίτςθ & Καβοφρθ, 1994). Θ Κωνςταντινίδου (2000) ςτο διδακτορικό τθσ εςτιάηει 

ςτουσ τρόπουσ με τουσ οποίουσ γίνεται ςτα βιβλία Λςτορίασ θ «καταςκευι τθσ εκνικισ 

ταυτότθτασ». Θ Κανταρτηι (2002) ερευνά τα ςτερεότυπα των φφλων ςτα εγχειρίδια τθσ 

Λςτορίασ. Ο Ραλθκίδθσ (2007β) μελζτθςε τισ «προςωπογραφίεσ των πρωταγωνιςτϊν τθσ 

Ελλθνικισ Επανάςταςθσ» ςτα βιβλία τθσ ΣΤϋ τάξθσ το διάςτθμα 1950-2006.  

 Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ (4 ζρευνεσ) 

 Θ Διακογεωργίου, (1999) ςτο διδακτορικό τθσ μελετά με τθν ανάλυςθ περιεχομζνου τα 

Βιβλία του Εμείσ και ο κόςμοσ των τεςςάρων πρϊτων τάξεων του δθμοτικοφ. Ο Λουκζρθσ,  

(2000, 2002), επίςθσ ςτο διδακτορικό του μελετά με τθν ίδια μζκοδο τα βιβλία του Εμείσ και 

ο κόςμοσ υποβάλλοντάσ τα ςε αξιολόγθςθ με βάςθ τισ αρχζσ τθσ Ρεριβαλλοντικισ 

Εκπαίδευςθσ. Ταξινομϊντασ τουσ διδακτικοφσ ςτόχουσ των εγχειριδίων διαπιςτϊνει ότι το 

70% περίπου αυτϊν ανικουν ςτθ Γνώςθ και τθν Κατανόθςθ και ζτςι ςυμπεραίνει ότι τα 

βιβλία ζχουν ζναν ζντονο «γνωςιολογικό χαρακτιρα». Οι Δϊςςα & Δϊςςασ (2002) 

ερευνοφν τα ςτερεότυπα των φφλων ςτισ τρείσ πρϊτεσ τάξεισ των ίδιων βιβλίων. Θ 

Χατηθμανϊλθ (2005) εξετάηει με τθ μζκοδο τθσ ανάλυςθσ περιεχομζνου πϊσ εφαρμόηεται θ 

«ομαδοςυνεργατικι προςζγγιςθ» ςτα  εγχειρίδια του Εμείσ και ο κόςμοσ τθσ Δϋ τάξθσ. 

 Κοινωνικισ και Ρολιτικισ Αγωγισ (2 ζρευνεσ) 

 Ο Γερογιάννθσ (2006) και ο Σιοφτασ (2007) καταπιάνονται ςτισ διδακτορικζσ τουσ 

διατριβζσ με τον τρόπο που κοινωνικοποιοφνται πολιτικά οι μακθτζσ  του δθμοτικοφ μζςω 

των βιβλίων Κοινωνικισ και Ρολιτικισ Αγωγισ. Ο πρϊτοσ εςτιάηει ςτο διάςτθμα από το 

1974 και μετά, ενϊ ο δεφτεροσ από το 1950 ζωσ και λίγα χρόνια μετά το 2000.       

 Μακθματικϊν (2 ζρευνεσ) 

 Ο Ματςαγγοφρασ (1982) μελετά πϊσ επιδροφν τα βιβλίων των μακθματικϊν ςτθν 

επίδοςθ των μακθτριϊν του δθμοτικοφ. Θ Κανταρτηι (2001) ερευνά τα ςτερεότυπα των 

φφλων ςτα εγχειρίδια αυτά.  
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 Γεωγραφίασ (2 ζρευνεσ) 

 Θ Κλωνάρθ (1997) ςτθ διδακτορικι τθσ διατριβι αναλφει με τθ μζκοδο τθσ ανάλυςθσ 

περιεχομζνου από διδακτικι ςκοπιά τα βιβλία Γεωγραφίασ τθσ ΣΤϋ τάξθσ από το 1913 ζωσ 

τθ δεκαετία του 1990. Οι Καποκανάςθ & Κουνζλθ (2001) αξιολογοφν από διδακτικι ςκοπιά 

τισ ερωτιςεισ του ςφγχρονου βιβλίου Γεωγραφίασ τθσ ΣΤϋ τάξθσ.   

 Κρθςκευτικϊν (1 ζρευνα) 

 Ο Κανελλόπουλοσ (2006) μελετά τθ «διαπολιςμικότθτα» ςτα βιβλία των Κρθςκευτικϊν 

ςτισ τζςςερισ τάξεισ που διδάςκονται, για να διαπιςτϊςει ότι αν και γενικά κινοφνται ςε 

«ορκι κατεφκυνςθ» μποροφν να βελτιωκοφν ςθμαντικά.  

 Λςτορίασ και Κρθςκευτικϊν (1 ζρευνα) 

 Ο Βαγιανόσ (1992) μελετά το κεςμό τθσ οικογζνειασ ςτα βιβλία Λςτορίασ και  

Κρθςκευτικϊν.  

 Φυςικϊν επιςτθμϊν  (1 ζρευνα) 

 Οι Ραντίςκα,  Ραπαπάνου & αβανισ (1997) μελετοφν τουσ ρόλουσ των φφλων ςτα 

εγχειρίδια τθσ Φυςικισ.  

 Ξζνων γλωςςϊν (1 ζρευνα) 

 Θ Τελλίδου (2005) ςτθ μεταπτυχιακι τθσ εργαςία προςεγγίηει με τθν μζκοδο τθσ 

ανάλυςθσ περιεχομζνου τον τρόπο που υλοποιείται θ επικοινωνιακι προςζγγιςθ  ςτα 

βιβλία για τθ διδαςκαλία τθσ Αγγλικισ γλϊςςασ ςτο Δθμοτικό.   

—Εγχειρίδια Γυμναςίου (5 ζρευνεσ) 

 Λςτορία (2 ζρευνεσ) 

 Θ Μπαλαμπανι (2006) ςτο μεταπτυχιακό τθσ ερευνά ςτα βιβλία Λςτορίασ τθν 

αποτφπωςθ των «γυναικείων ταυτοτιτων».  Θ Σφρου (2009) ςτο διδακτορικό τθσ μελετά τα 

αναλυτικά προγράμματα και τα βιβλία Λςτορίασ από το 1964 ζωσ το 2004 κυρίωσ για τα 

ιδεολογικά μθνφματα που μεταφζρουν.    

 Κρθςκευτικϊν (1 ζρευνα) 

 Θ Τςαγκαρλι-Διαμάντθ (2002) επιχειρεί να αξιολογιςει το βιβλίο Κρθςκευτικϊν τθσ Βϋ 

γυμναςίου.  

 Ξζνων γλωςςϊν (2 ζρευνεσ) 

 Ο Τςοπάνογλου (1988) ςτθ διδακτορικι του διατριβι εφαρμόηει ζνα ποςοτικό εργαλείο 

ζρευνασ προκειμζνου να αξιολογιςει εάν τα εγχειρίδια για τθ διδαςκαλία ξζνων γλωςςϊν 

(αγγλικϊν, γαλλικϊν και ιταλικϊν) είναι «κατάλλθλα για τθν επιδίωξθ επικοινωνιακϊν 
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ςτόχων». Από τα εφτά εγχειρίδια που αξιολόγθςε μόνο ζνα ιταν του ΟΕΔΒ τθσ Αϋ 

Γυμναςίου, όλα τα άλλα εκδόκθκαν από οίκουσ του εξωτερικοφ. Ο Ηζπποσ (2001) ςτο 

μεταπτυχιακό του προτείνει τρόπουσ «ποςοτικοποίθςθσ ποιοτικϊν χαρακτθριςτικϊν» των 

βιβλίων βοθκϊντασ με αυτόν τον τρόπο όςουσ προβαίνουν ςε «ςυγκριτικι αξιολόγθςθ» 

εγχειριδίων προκειμζνου να επιλζξουν το καταλλθλότερο για διδαςκαλία.  

—Εγχειρίδια Γυμναςίου και Λυκείου (5 ζρευνεσ) 

 Λςτορίασ (3 ζρευνεσ) 

 Ο Δάλκοσ (1994) ερευνά ςτο διδακτορικό του τα κεφάλαια τζχνθσ των βιβλίων Λςτορίασ 

του γυμναςίου και του λυκείου. Ο Ραπαδόπουλοσ (2004) ςτθ διδακτορικι του διατριβι 

αναλφει τθν εικόνα του θγζτθ όπωσ αυτι ςκιαγραφείται ςτα βιβλία γυμναςίου – λυκείου 

από το 1937 ζωσ το 1998.  Στο διδακτορικό του ο Ραλθκίδθσ (2007α) διερευνά με τθ μζκοδο 

τθσ ανάλυςθσ περιεχομζνου τισ εικόνεσ και τισ λειτουργίεσ τουσ ςτα βιβλία δευτεροβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ από το 1950 ζωσ το 2000.  

 Ρολιτικισ Αγωγισ (1 ζρευνα) 

 Ο Μπίκοσ (2008) αναλφει ςτο διδακτορικό του τθν «πολιτικι κουλτοφρα» των ςχετικϊν 

με τθν «πολιτικι διαπαιδαγϊγθςθ» βιβλίων από το 1974 ζωσ το 2004 και τον τρόπο που 

αυτι αφομοιϊνεται από τουσ μακθτζσ.   

 Χθμείασ (1 ζρευνα) 

 Θ Ραππά (2006) ςτο μεταπτυχιακό τθσ αξιολογεί τον παιδαγωγικό ρόλο των ερωτιςεων 

των βιβλίων Χθμείασ. 

—Εγχειρίδια Λυκείου (3 ζρευνεσ) 

 Λςτορίασ και Κοινωνιολογίασ (1 ζρευνα) 

 Οι Ακαναςιάδου & Ρετρίδου (1997) ερευνοφν πϊσ προβάλλεται ο ρόλοσ τθσ γυναίκασ 

ςτα βιβλία Λςτορίασ και Κοινωνιολογίασ.     

 Κρθςκευτικϊν (1 ζρευνα) 

 Θ Μανι (2002) ςτο μεταπτυχιακό τθσ ερευνά πϊσ τα βιβλία Κρθςκευτικϊν των τριϊν 

τάξεων του ενιαίου λυκείου αναπαράγουν ιδεολογικά ςτερεότυπα γφρω από τθν 

«οικογζνεια, τον ζρωτα και τθ φιλία».  

 Χθμείασ (1 ζρευνα) 

 Θ Ραραλίκα (2004) ςτο μεταπτυχιακό τθσ διερευνά τθν αναγνωςιμότθτα, τθν 

«κατανόθςθ των κειμζνων» ςτα εγχειρίδια Χθμείασ των τάξεων Βϋ και Γϋ Λυκείου.   
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2.5.2.5 Έρευνεσ ςε εγχειρίδια ξένων χωρών – ςυγκριτικέσ έρευνεσ   

Ρολλοί ερευνθτζσ εςτίαςαν τθν προςοχι τουσ ςε εγχειρίδια ξζνων χωρϊν με ςκοπό κυρίωσ 

να τα εξετάςουν από μια πολιτικι και ιδεολογικι προοπτικι. Οι ζρευνεσ αυτζσ μποροφν να 

διακρικοφν ςε δφο κατθγορίεσ: ςε αυτζσ που αφοροφν αποκλειςτικά ςχολικά εγχειρίδια 

άλλων χωρϊν και ςε αυτζσ που ςυγκρίνουν ελλθνικά και ξζνα με βάςθ μια ςυγκεκριμζνθ 

κεματικι.  

—Ζρευνεσ αποκλειςτικά ςε εγχειρίδια άλλων χωρϊν (11 ζρευνεσ) 

 Εγχειρίδια τθσ Κφπρου (4 ζρευνεσ) 

 Θ Ελευκεριάδου (1997) διερευνά ςτο μεταπτυχιακό τθσ πϊσ παρουςιάηεται θ Ελλάδα 

ςτα αναγνωςτικά και ςτα βιβλία Λςτορίασ και Τοπογραφίασ (γεωγραφίασ) που εκδόκθκαν 

ςτθν Κφπρο το διάςτθμα 1878-1931. Αποκλειςτικά ςτα εγχειρίδια Λςτορίασ τθσ Κφπρου 

εςτιάηουν δφο ζρευνεσ. Οι Ερωτοκρίτου-Σταφρου & Κουτςελίνθ-Λωαννίδου (2006) 

αξιολογοφν το βιβλίο Λςτορίασ Αϋ λυκείου με τθν εφαρμογι ενόσ ποςοτικοφ εργαλείου, μιασ 

πενταβάκμιασ κλείδασ. Εςτιάηουν κυρίωσ ςτισ παιδαγωγικζσ-διδακτικζσ λειτουργίεσ του 

βιβλίου και, αφοφ ςυμπεραίνουν ότι «δεν επιτελεί ςε ικανοποιθτικό βακμό ουςιϊδεσ 

λειτουργίεσ που κα το κακιςτοφςαν χριςιμο ςτθν επίτευξθ των ςτόχων διδαςκαλίασ και 

μάκθςθσ» προτείνουν τθν αντικατάςταςι του. Ο Χαραλάμπουσ (2009) ςτθ μεταπτυχιακι 

του εργαςία διερευνά με τθν μζκοδο τθσ ποιοτικισ ανάλυςθσ περιεχομζνου πϊσ τα βιβλία 

γυμναςίου και λυκείου τθσ Κφπρου αναπαριςτοφν τον «εκνικό "εαυτό" και τον εκνικό 

"άλλο"». Καταλιγει υποςτθρίηοντασ ότι τα εγχειρίδια δεν ςυμβάλλουν με τον τρόπο που 

είναι γραμμζνα ςτθν «οικοδόμθςθ ενόσ πλαιςίου ειρινθσ και ςυνεργαςίασ ανάμεςα ςτα 

μζλθ τθσ ελλθνοκυπριακισ και τθσ τουρκοκυπριακισ κοινότθτασ» (ς. 261).  Θ Φιλιππίδου 

(2009) μελετά πϊσ αναπαριςτάται θ «Ευρϊπθ» ςτα κυπριακά ΑΡ και εγχειρίδια 

Γεωγραφίασ.   

 Εγχειρίδια τθσ Τουρκίασ (4 ζρευνεσ) 

 Οι Σολταρίδθσ & Σαρρισ (1986) αναλφουν τα ςχολικά εγχειρίδια των Τοφρκων από 

άποψθ πολιτικι και ιδεολογικι. Θ Ευαγγζλου (1994) ςτο μεταπτυχιακό τθσ μελετά τθν 

εικόνα των Ελλινων ςτα αναγνωςτικά του δθμοτικοφ ςχολείου τθσ γειτονικισ χϊρασ. Στο 

μεταπτυχιακό τθσ θ Φιλιππίδου (2005) ερευνά ευρφτερα τα εγχειρίδια τθσ πρωτοβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ τθσ Τουρκίασ ωσ προσ τισ αξίεσ, τθν ιδεολογία και τα ςτερεότυπα που 

παρουςιάηουν. Ο Τςιανάκασ (2006) ςτο διδακτορικό του ερευνά με ζνα ςυνδυαςμό 

ποςοτικϊν (ανάλυςθ περιεχομζνου) και ποιοτικϊν μεκόδων τθν εικόνα το "άλλου" ςτα ΑΡ 
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και τα εγχειρίδια Λςτορίασ και Ρολιτικισ Αγωγισ τθσ Τουρκίασ. Θ ζρευνά του ζδειξε ότι κάκε 

άλλο παρά απουςιάηουν οι αρνθτικζσ αναφορζσ ζναντι των Ελλινων.  

 Εγχειρίδια βαλκανικϊν χωρϊν (3 ζρευνεσ) 

 Οι Θλιάδου, Κϊςτογλου, Κατςουλάκοσ, & Τςαντίνθσ (1990) μελετοφν πϊσ παρουςιάηεται 

θ Επανάςταςθ του 1821 ςτα βιβλία Λςτορίασ των βαλκανικϊν χωρϊν. Θ Βοφρθ (2004) 

εςτιάηει ςτα ίδια εγχειρίδια κατά τθν κρίςιμθ περίοδο 1991-1993. Θ Τολοφδθ (2003) ςτο 

διδακτορικό τθσ μελετά πϊσ παρουςιάηεται το μακεδονικό ηιτθμα ςτα εγχειρίδια Λςτορίασ 

τθσ μεγαλφτερθσ τάξθσ τθσ υποχρεωτικισ εκπαίδευςθσ ςτθν Βουλγαρία. 

—Συγκριτικζσ μελζτεσ ελλθνικϊν με ξζνα εγχειρίδια (9 ζρευνεσ) 

 Γλωςςικά εγχειρίδια (3 ζρευνεσ) 

 Οι Ξωχζλλθσ, Καψάλθσ, Λςμυρλιάδου, Λουκίδου, Μπονίδθσ &  Χατηθςςαβίδθσ (1998) 

παρουςιάηουν ςε άρκρο τουσ πϊσ ςκιαγραφείται θ εικόνα του "άλλου" ςτα εγχειρίδια 

γλωςςικισ διδαςκαλίασ των βαλκανικϊν χωρϊν. Οι Λουκίδου & Κεοδοςίου (2002) 

επανζρχονται με δικό τουσ άρκρο ςτα πορίςματα τθσ προθγοφμενθσ ζρευνασ. Οι Μπονίδθσ, 

Αντωνίου & Μπουραντάσ (2002) ςυγκρίνουν τθν εικονογράφθςθ των γλωςςικϊν 

εγχειριδίων πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ  Ελλάδασ και Τουρκίασ.  

 Εγχειρίδια Λςτορίασ και άλλα (3 ζρευνεσ)  

 Ο Μιλλασ (2001) μελετά τα εκνικά ςτερεότυπα ςτα ςχολικά βιβλία (Λςτορίασ, 

Λογοτεχνίασ) Ελλάδασ και Τουρκίασ. Οι Λςμυρλιάδου & Τολοφδθ (2002) ςτθν ίδια 

κατεφκυνςθ αναλφουν μόνο τα βιβλία Λςτορίασ Ελλάδασ και τεςςάρων άλλων βαλκανικϊν 

χωρϊν. Θ Λβρίντελθ (2002) ςτο διδακτορικό τθσ μελετά με τθν μζκοδο τθσ ανάλυςθσ 

περιεχομζνου τα ΑΡ και τα διδακτικά βιβλία «κοινωνικϊν ςπουδϊν» (βλ. Εμείσ και ο 

κόςμοσ, Ιςτορίασ, Θρθςκευτικών, Γεωγραφίασ, Αγωγισ του Πολίτθ)  τριϊν χωρϊν: Ελλάδασ, 

Αγγλίασ και ΘΡΑ. Πλεσ οι ζρευνεσ καταλιγουν λίγο πολφ ότι τα εγχειρίδια δεν είναι 

απαλλαγμζνα από ςτερεότυπα και προκαταλιψεισ για τουσ άλλουσ λαοφσ, ενϊ κάποτε 

προάγουν και τον εκνοκεντριςμό και τθν επικετικότθτα.  

 Εγχειρίδια τθσ μουςουλμανικισ μειονότθτασ (3 ζρευνεσ)  

 Ο Λιάηοσ (2007) ςτθ διατριβι του ερευνά με τθν μζκοδο τθσ ανάλυςθσ περιεχομζνου τα 

τουρκόγλωςςα εγχειρίδια τθσ πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ για τθ διδαςκαλία τθσ μθτρικισ 

γλϊςςασ που ζχουν διδαχτεί ςτθ μουςουλμανικι μειονότθτα τθσ χϊρασ μασ από το 1969 

ζωσ το 2007 ωσ προσ τθν κοινωνικοποιθτικι τουσ λειτουργία. Τα εγχειρίδια αυτά 

διακρίνονται ςε αυτά που ςτζλνει απευκείασ θ Τουρκία ςτθ μειονότθτα και τα οποία είναι 
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—με κάποιεσ τροποποιιςεισ μετά το 2000— τα ίδια με αυτά που διδάςκονται τθ μθτρικι 

γλϊςςα οι μακθτζσ ςτθν Τουρκία και ςε αυτά που εξζδωςε ο ΟΕΔΒ ςτα τουρκικά γραμμζνα 

από Ζλλθνεσ ςυγγραφείσ και ςφμφωνα με τισ ιδιαίτερεσ ανάγκεσ αυτοφ του μακθτικοφ 

πλθκυςμοφ. Ο Ραυλίδθσ (2002) νωρίτερα ςε άρκρο του είχε ςυγκρίνει, επίςθσ τα εγχειρίδια 

του ΟΕΔΒ με τα αμιγϊσ τουρκικά για τθν πρϊτθ τάξθ του δθμοτικοφ. Και οι δφο ζρευνεσ 

διαπιςτϊνουν ότι τα εγχειρίδια τθσ ελλθνικισ πλευράσ ζχουν περιςςότερα κετικά ςθμεία 

από τα τουρκικά κακϊσ υιοκετοφν μια πιο πολυπολιτιςμικι/διαπολιτιςμικι πλατφόρμα 

από ό,τι τα δεφτερα. Σε αυτιν τθν κατθγορία εντάςςουμε και τθν μεταπτυχιακι εργαςία τθσ 

Αραμπατηι (2008), αν και διερευνά μόνο τα τουρκικά αναγνωςτικά του δθμοτικοφ που 

χρθςιμοποιεί θ μειονότθτα μετά το 2000 ωσ προσ το πϊσ παρουςιάηουν τουσ ρόλουσ 

ανδρϊν και γυναικϊν. Με τθ μζκοδο τθσ ποιοτικισ ανάλυςθσ περιεχομζνου διαπιςτϊνει ότι 

τα βιβλία αυτά αναπαράγουν «μορφζσ διάκριςθσ και ανιςότθτασ των γυναικϊν» (ς. 177).  

 

2.5.3  Έρευνεσ ςτα νέα (μετά το 2006) ςχολικά εγχειρίδια 

Οι ζρευνεσ ςτα ςχολικά βιβλία που διδάςκονται μετά το 2006 αφοροφν μόνο τθν 

υποχρεωτικι εκπαίδευςθ, δθλαδι, το δθμοτικό και το γυμνάςιο, κακϊσ ςτα πλαίςια του 

ΔΕΡΡΣ δεν περιλιφκθκε το λφκειο (βλ. 3.2) —αν και εκδόκθκαν κάποια νζα βιβλία και ςτθ 

βακμίδα αυτι όπωσ το εγχειρίδιο Λςτορίασ Γϋ λυκείου το 2007. Κατά τ’  άλλα θ επιςκόπθςθ 

των μελετϊν που ακολουκεί βρίςκεται ςε αναλογία με τθν παρουςίαςθ που ζγινε 

προθγουμζνωσ. Ωςτόςο, οι ζρευνεσ που παρουςιάηονται ζχουν μια ςαφι ποιοτικι διαφορά 

με τισ προθγοφμενεσ  κακϊσ είναι κυρίωσ άρκρα ςε περιοδικά και ανακοινϊςεισ ςυνεδρίων 

τα οποία πολφ ςυχνά αντανακλοφν κάποιεσ απόψεισ των ςυγγραφζων που δεν είναι πάντα 

αποτζλεςμα κάποιασ ςυςτθματικισ ερευνθτικισ δουλειάσ. Λίγεσ είναι οι μεταπτυχιακζσ 

εργαςίεσ που εςτιάηουν αποκλειςτικά ςτα νζα βιβλία και κανζνα διδακτορικό. 

Επιςθμαίνουμε ότι ιδθ αναφερκικαμε ςε δφο μεγάλεσ ζρευνεσ τθσ ΔΟΕ και τθσ ΟΛΜΕ που 

αφοροφν τα νζα βιβλία (βλ. 2.5.1), ενϊ ςτθν ενότθτα τοφτθ παρακζτουμε και όςεσ ζρευνεσ 

αναφζρονται τυχόν ςυνδυαςτικά και ςτα παλιά και ςτα νζα βιβλία.  

 Οι ζρευνεσ που κα επιςκοπιςαμε παρουςιάηονται ταξινομθμζνεσ κατά βακμίδα 

εκπαίδευςθσ και είδοσ εγχειριδίου ςτον Ρίνακα 2.2. Είναι φανερό ότι οι περιςςότερεσ 

αναφζρονται ςτα εγχειρίδια του δθμοτικοφ (82%) και μάλιςτα ςτα γλωςςικά εγχειρίδια 

αυτισ τθσ βακμίδασ (40 από τισ 66). 
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ΡΛΝΑΚΑΣ 2.2     Κατανομι των ερευνών ςτα μετά του 2006 εγχειρίδια 

ΒΑΚΜΛΔΑ ΕΚΡ/ΣΘΣ 
 ΕΛΔΟΣ ΕΓΧΕΛΛΔΛΩΝ 

Ν % Γλωςςικά Μθ γλωςςικά Ξζνα εγχειρίδια / Συγκριτικζσ 

Δθμοτικό* 57 82 43 14 
 

Γυμνάςιο 10 15 6 4 

Δθμοτ./Γυμν./ Λυκ. 2 3 - - 2 

Σφνολο 69 100 49 18 2 

*Δφο ζρευνεσ τθσ κατθγορίασ αυτισ (Αλαχιϊτθσ & Καρατηιά-Σταυλιϊτθ, 2008β και Βλάχου, 2009) εξετάηουν 
και εγχειρίδια του γυμναςίου. 

 

2.5.3.1 Έρευνεσ ςτα νέα γλωςςικά εγχειρίδια του δημοτικού ςχολείου 

Εντοπίςαμε ςυνολικά 43 ζρευνεσ ςτα νζα γλωςςικά εγχειρίδια του δθμοτικοφ (οι τρείσ 

αφοροφν τα ανκολόγια) οι οποίεσ αναφζρονται περίπου ιςόρροπα τόςο ςτον 

κοινωνικοποιθτικό-ιδεολογικό ρόλο των εγχειριδίων όςο και ςτον παιδαγωγικό-διδακτικό, 

αντίκετα με ό,τι ςυνζβαινε ςτισ παλαιότερεσ ζρευνεσ. Αναλυτικότερα ζχουμε:   

 Α. Ραιδαγωγικι – διδακτικι λειτουργία   

 Συνολικά 17 ζρευνεσ εντάξαμε ςτθν κατθγορία αυτι που δθμοςιεφτθκαν μεταξφ 2006 

και 2009. 

 Ο Μπζςιοσ (2006) επιχειρεί μια ςφγκριςθ των παλαιϊν με τα νζα γλωςςικά εγχειρίδια 

δίνοντασ ιδιαίτερο βάροσ ςτον τομζα των γραμματικοςυντακτικϊν φαινομζνων. Διακρίνει 

αρκετά πλεονεκτιματα των νζων ςε ςχζςθ με τα παλιά, τόςο ςτθν ποικιλία των κειμζνων 

όςο και ςτον τρόπο παραγωγισ του γραπτοφ λόγου. Ωςτόςο, όταν προχωρεί ςε μια πιο 

λεπτομερι εξζταςθ με ςυγκεκριμζνεσ παραπομπζσ ςτον τρόπο που διδάςκονται κάποια 

γραμματικά φαινόμενα ςτα νζα βιβλία καταλιγει ςτο ότι: «θ ςυςτθματικι διδαςκαλία τθσ 

γραμματικισ εξακολουκεί να βρίςκεται ςε δεφτερθ μοίρα».  

 Ο ίδιοσ ερευνθτισ (Μπζςιοσ, 2007α) αναλφει διεξοδικότερα τα εγχειρίδια τθσ Γϋ τάξθσ. 

Ενϊ παρατθρεί ότι γενικά δεν είναι «λογικό» ςτα νζα βιβλία να γίνεται επεξεργαςία τθσ 

δομισ «17 ςυνταγϊν μαγειρικισ» και οφτε μια αντίςτοιχθ για ζνα δθμοτικό τραγοφδι, 

εξαιρεί τα βιβλία τθσ Γϋ τάξθσ ςτα οποία κεωρεί ότι υπάρχει ιςορροπία του «εκνικοφ 

λογοτεχνικοφ κανόνα» με τα «κείμενα/ζντυπα κακθμερινισ χριςθσ» και μεταξφ 

μονοτροπικϊν και πολυτροπικϊν κειμζνων, παρακζτοντασ ςυγκεκριμζνα παραδείγματα 

μζςα ςτα βιβλία. Ραρά τισ επιμζρουσ επιφυλάξεισ του και τισ προτάςεισ του για οριςμζνεσ 

διορκϊςεισ, δθλϊνει ότι τα εν λόγω εγχειρίδια «ζφεραν ζνα νζο αζρα ςτθ διδαςκαλία του 

γλωςςικοφ μακιματοσ ςτο Δθμοτικό ςχολείο, εφαρμόηοντασ νζεσ επιςτθμονικζσ κεωρίεσ 
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και πρακτικζσ δίχωσ να ξαφνιάςουν τθν ελλθνικι κοινωνία, δίχωσ να δυςκολζψουν τουσ 

μακθτζσ, δίχωσ να αιφνιδιάηουν τουσ εκπαιδευτικοφσ, απαιτϊντασ απ’ όλουσ τεράςτια 

άλματα προςαρμογισ».  

 Αντίκετα, ςε άλλθ ανακοίνωςι του (Μπζςιοσ, 2007β) κρίνει ότι τα εγχειρίδια τθσ Δϋ 

τάξθσ ςε ςχζςθ με αυτά τθσ Γϋ οδθγοφν τουσ μακθτζσ «ζνα επίπεδο πίςω», γιατί 

παρακζτουν κατά βάςθ κείμενα «ςφγχρονθσ λογοτεχνικισ παραγωγισ». Γενικότερα 

υποςτθρίηει ωσ προβλθματικι τθν όλθ επιλογι των κειμενικϊν ειδϊν ςτθ Δϋ τάξθ και τθν 

επεξεργαςία που προτείνεται με παραδείγματα μζςα από τα βιβλία. Εντοφτοισ, κεωρεί 

ικανοποιθτικι τθν παρουςία ενόσ μεγάλου πλικουσ γραμματικϊν φαινομζνων ςτα 

εγχειρίδια τθσ τάξθσ αυτισ, αν και υποδεικνφει πολλζσ διορκϊςεισ που πρζπει να γίνουν 

ςτον τομζα αυτό. Κλείνει τθν ζρευνά του, υπογραμμίηοντασ ότι τα  βιβλία τθσ Δϋ τάξθσ αν 

και εκδόκθκαν ζνα χρόνο μετά τθν κυκλοφορία των αντίςτοιχων τθσ Γϋ και Εϋ τάξθσ δεν 

ζγινε τίποτα ϊςτε να «παρζμβουν ομαλά, προοδευτικά και ιςορροπθτικά» ανάμεςα ςτισ 

δφο τάξεισ.   

 Ο Νάκασ (2007) αςχολείται με ζνα εξειδικευμζνο γραμματικό φαινόμενο τθν άκλιτθ 

μετοχι και τον τρόπο που διδάςκεται τόςο ςτα παλαιά και τα νζα βιβλία του δθμοτικοφ 

όςο και του γυμναςίου με ςκοπό «τθν επιςιμανςθ και αιτιολόγθςθ τθσ μεγάλθσ 

ςυχνότθτασ "λακϊν" ςτθ χριςθ των μετοχϊν». Κεωρεί ότι ςτα ςχολικά εγχειρίδια δεν 

γίνεται επαρκισ αξιοποίθςθ των ςχετικϊν νεότερων γλωςςολογικϊν εξελίξεων.  

 Ραρομοίωσ και θ Κρθτικοφ (2008) ςτο μεταπτυχιακό τθσ αναλφει το ίδιο γραμματικό 

φαινόμενο εςτιάηοντασ όμωσ αποκλειςτικά ςτα νζα βιβλία και καταλιγει ςτισ ίδιεσ περίπου 

διαπιςτϊςεισ με τον Νάκα. 

 Οι Κουρμπζτθσ, Οικονόμου, Ηωγράφου, Σίμψα, & Σαρρισ (2007) ςε μια ενδιαφζρουςα 

ποςοτικι ζρευνα αναλφουν το «βαςικό λεξιλόγιο» των γλωςςικϊν εγχειριδίων των τριϊν 

πρϊτων τάξεων του δθμοτικοφ. Σκοπόσ τουσ ιταν να καταγράψουν τθ ςυχνότθτα με τθν 

οποία εμφανίηονται διάφορεσ λζξεισ ςτα βιβλία των τάξεων κακϊσ και το μζροσ του λόγου 

που ανικουν και να μασ δϊςουν τα 100, 500 και 1000 ςυχνότερα λιμματα. 

 Ο Αγγελόπουλοσ (2007) εξετάηει ςε ανακοίνωςθ του το ΑΡΣ και τα εγχειρίδια του 

γλωςςικοφ μακιματοσ υπό το κεωρθτικό πρίςμα του γραμματιςμοφ και των 

πολυγραμματιςμών για να διαπιςτϊςει ότι αυτά παράχκθκαν «με βάςθ τθ Κεωρία των 

Κειμενικϊν Ειδϊν και τθ Λειτουργικι Γραμματικι, εφαρμόηοντασ τισ αρχζσ του Γλωςςικοφ 
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Εγραμματιςμοφ». Ωςτόςο, δεν κομίηει εμπειρικά δεδομζνα από τα περιεχόμενα των 

βιβλίων.  

 Θ Δανιθλίδου (2007) διερευνά τα κείμενα των εγχειριδίων των Εϋ και ΣΤϋ τάξεων και 

παρακζτει κάποια ενδεικτικά παραδείγματα μζςα από αυτά. Συμπεραίνει ότι υπάρχει μεν 

«γλωςςικι πολυμορφία» και ποικιλία κειμενικϊν ειδϊν ςτα νζα βιβλία, αλλά θ βαρφτθτα 

δίνεται ςτα «επικοινωνιακά είδθ κειμζνων ςε αντίκεςθ με τα λογοτεχνικά». Ρεραιτζρω 

κεωρεί ότι τα κείμενα απευκφνονται όχι ςτθν πλειονότθτα των μακθτϊν αλλά μόνο ςε 

όςουσ κατζχουν τον «επεξεργαςμζνο κϊδικα» και ότι «θ δομι των βιβλίων οργανϊνεται ωσ 

ζνασ ατελείωτοσ κατάλογοσ γνϊςεων και υλικοφ προσ επεξεργαςία που πρζπει να 

γεμίςουμε το κεφάλι του μακθτι».  

 Ο Μιχάλθσ (2007) παρουςίαςε ςε ανακοίνωςι του το πϊσ αξιολόγθςε τα νζα βιβλία ωσ 

προσ τθ μεκοδολογία τουσ, τθ δομι και τθ διάταξθ τθσ φλθσ, και τισ γλωςςικζσ 

δραςτθριότθτεσ και αςκιςεισ. Ειδικότερα ωσ προσ τθ διδακτικι μεκοδολογία τον 

απαςχόλθςε ρθτά θ «ςυνεπισ τιρθςθ των αρχϊν τθσ εφαρμοηόμενθσ επικοινωνιακισ 

προςζγγιςθσ και του λειτουργικοφ μοντζλου ςε ςχζςθ με τουσ ςτόχουσ του ΑΡ» (ςς. 528-

529). Δζχεται, δθλαδι, εξ οριςμοφ ωσ κεωρθτικι του αφετθρία ότι ΑΡ και βιβλία είναι 

γραμμζνα με βάςθ τθν επικοινωνιακι προςζγγιςθ. Εφαρμόηοντασ μια ποιοτικι μζκοδο 

προςζγγιςθσ των εγχειριδίων αλλά χωρίσ να παραπζμπει ποτζ ςε ακριβι ςθμεία τουσ ι τθ 

ςυχνότθτα με τθν οποία ςυναντάται ςτα βιβλία το κάκε φαινόμενο που αναλφει καταλιγει: 

«τα νζα εγχειρίδια εφαρμόηουν ςε μεγάλο βακμό τισ απαιτιςεισ των ΑΡΣ, τα οποία με τθ 

ςειρά τουσ απθχοφν τα ςφγχρονα γλωςςοεκπαιδευτικά δεδομζνα, αντιλιψεισ και 

εφαρμογζσ» (ς. 536). 

 Οι Ντίνασ & Βακάλθ (2007) ταξινομοφν και ςτθ ςυνζχεια παρακζτουν ςυγκριτικά τισ 

αςκιςεισ των βιβλίων Εϋ και ΣΤϋ τάξεων ωσ προσ τον τφπο, το είδοσ τουσ, τθν κατθγορία, και 

τθ γλωςςικι δεξιότθτα ςτθν οποία εςτιάηουν. Μζςω αυτισ τθσ ποςοτικισ ζρευνασ 

διαπιςτϊνουν ότι υπάρχει «μεγάλθ ποικιλία αςκιςεων» και ότι «είναι εμφανισ θ 

προςπάκεια να καλυφκοφν» οι ςτόχοι του ΔΕΡΡΣ, αν και όχι πάντα με τθν ίδια «ζμφαςθ».  

 Θ Σελιμά (2007) ςυγκρίνει τα παλαιά με τα νζα βιβλία των τάξεων Γϋ, Εϋ και ΣΤϋ ωσ προσ 

τθν καλλιζργεια τθσ «γραπτισ ζκφραςθσ». Ταξινομεί πρϊτα τισ αςκιςεισ ωσ προσ μια ςειρά 

κριτθρίων για κάκε τάξθ (π.χ. κατανόθςθ κειμζνων, παραγωγι προφορικοφ και γραπτοφ 

λόγου, γραμματικισ-ςυντακτικοφ, ςυμπλιρωςθσ κενϊν, κ.ά.) και ςτθ ςυνζχεια εςτιάηει ςτο 

τι είδουσ κειμενικά είδθ (π.χ. περίλθψθ, αφιγθςθ, επιχειρθματολογία, χρθςτικά κείμενα, 
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κ.ά.) παράγουν οι μακθτζσ ςτθν κατθγορία παραγωγι προφορικοφ και γραπτοφ λόγου που 

διερευνά. Συνοψίηει τθν ποςοτικι τθσ ζρευνα κρίνοντασ ότι «τα νζα βιβλία δίνουν ςτουσ 

μακθτζσ περιςςότερεσ δυνατότθτεσ ζκφραςθσ μζςα από το γραπτό λόγο» από ότι τα 

παλαιά. Ωςτόςο, με τθ μεκοδολογία που υιοκετεί οδθγείται ςε κάποια τουλάχιςτον 

αμφιλεγόμενα αποτελζςματα, αφοφ δεν καταγράφει οφτε μία άςκθςθ ςυμπλιρωςθσ κενών 

ςτα νζα βιβλία —ενϊ οι Ντίνασ & Βακάλθ (2007) καταγράφουν ωσ πρϊτθ αυτιν τθν 

κατθγορία αςκιςεων ςτα ίδια βιβλία— και εντοπίηει πολφ λιγότερεσ ςτα παλαιά εγχειρίδια 

από ό,τι άλλεσ ανάλογεσ ζρευνεσ (βλ. Ραπαρίηοσ, 1989· Χατηθγεωργίου, 2001).   

 Θ Φτερνιάτθ ςε δφο δθμοςιεφςεισ τθσ (2007, 2008) αναλφει τα «μεκοδολογικά 

χαρακτθριςτικά» των νζων βιβλίων των τάξεων Εϋ και ΣΤϋ αναφορικά με τισ προβλζψεισ του 

ΑΡΣ. Ρροςεγγίηει τα κείμενα που περιζχουν τα νζα βιβλία, το πϊσ διδάςκεται θ γραμματικι 

και το πϊσ μεκοδεφεται θ διδαςκαλία του γραπτοφ λόγου, θ αξιολόγθςθ του μακθτι και θ 

διακεματικότθτα. Αναφζροντασ κάποια μεμονωμζνα παραδείγματα μζςα από τα εγχειρίδια 

για τισ παραμζτρουσ που αναλφει ςτθρίηει τθν άποψθ ότι τα νζα ΑΡ και βιβλία 

«διαπνζονται» από τισ αρχζσ τθσ κειμενοκεντρικισ προςζγγιςθσ και εςτιάηουν ςτο να γίνει 

κατανοθτι θ «κειμενικι γνϊςθ και επικοινωνία».     

 Οι Αϊδίνθσ & Γρόλλιοσ (2007α, 2007β) ςε δφο τουσ ζρευνεσ εξετάηουν τόςο ηθτιματα 

διδακτικισ μεκοδολογίασ των νζων εγχειριδίων Αϋ και Γϋ τάξθσ όςο και ιδεολογικισ 

κατεφκυνςθσ αναλφοντασ τα κείμενα και τισ δραςτθριότθτεσ των εγχειριδίων. Ραρατθροφν 

για τα εγχειρίδια και τθσ Αϋ τάξθσ ότι περιζχουν ζνα τζτοιο πλικοσ «προκαταςκευαςμζνων» 

κειμζνων που τα κακιςτά αςφμβατα με τθν λειτουργικι χριςθ τθσ γλϊςςασ αλλά και τισ 

κεωρθτικζσ διακθρφξεισ των ίδιων των ΣΟ. Ραράλλθλα, καταγράφουν ςθμαντικι κυριαρχία 

τθσ ατομικισ εργαςίασ ςε βάροσ τθσ ομαδικισ, ζλλειψθ καλλιζργειασ του προφορικοφ και 

γραπτοφ λόγου ςε επικοινωνιακό πλαίςιο και περιοριςμζνθ ποικιλία κειμενικϊν ειδϊν. 

Ανάλογεσ επιςθμάνςεισ  κάνουν και για τα εγχειρίδια τθσ Γϋ τάξθσ· λίγεσ ομαδικζσ εργαςίεσ, 

ανυπαρξία επικοινωνιακοφ πλαιςίου με χριςθ προεπιλεγμζνων από τισ ΣΟ κειμζνων και 

ζμφαςθ ςτθν άμεςθ διδαςκαλία τθσ «μεταγλϊςςασ», τθσ γραμματικισ. Γενικά παρατθροφν 

ότι τόςο ςτα ηθτιματα διδακτικισ όςο και ςτα ηθτιματα ιδεολογίασ οι ΣΟ επεδίωξαν χωρίσ 

επιτυχία να «ςυμβιβάςουν ετερογενείσ απόψεισ με ςτόχο να φανοφν ουδζτεροι» και να 

εναρμονιςτοφν με το ΑΡΣ.     

 Οι Κονςοφλθ & Δθμθτριάδου (2009) ςε μια άκρωσ ενδιαφζρουςα ανακοίνωςι τουσ 

μελετοφν ζνα εντελϊσ νζο ςτοιχείο των εγχειριδίων, τα κριτιρια αυτοαξιολόγθςθσ. 
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Αναλφοντασ με ζνα ςυςτθματικό τρόπο τουσ πίνακεσ των κριτθρίων αυτϊν, που 

ςυναντοφμε ςε κάκε τάξθ και με τουσ οποίουσ ο μακθτισ καλείται να αξιολογιςει τον 

εαυτό του, επιχειροφν να αναδείξουν τισ «γλωςςοδιδακτικζσ κεωρίεσ» πάνω ςτισ οποίεσ 

ςτθρίχκθκε θ παραγωγι τουσ. Θ ανάλυςθ ζδειξε μια μεικτι εικόνα, κακϊσ υπάρχει ποικιλία 

«ςφγχρονων λόγων», όπωσ τθσ επικοινωνιακισ και τθσ κειμενοκεντρικισ, αλλά και 

«παλαιότερων λόγων».        

 Θ Βλάχου (2009) ςτο μεταπτυχιακό τθσ ερευνά τα γλωςςικά εγχειρίδια τθσ ΣΤϋ τάξθσ του 

δθμοτικοφ και αυτά τθσ Αϋ γυμναςίου με ςκοπό να διαπιςτϊςει αν γίνεται ομαλά θ 

μετάβαςθ των μακθτϊν από τθ μια βακμίδα ςτθν άλλθ, αν υλοποιείται με άλλα λόγια θ 

«ενιαιοποίθςθ» ι αλλιϊσ θ «κάκετθ διαςφνδεςθ» που προβλζπει το ΔΕΡΡΣ. Χωρίσ να 

διευκρινίηει οφτε τουσ ςτόχουσ οφτε τθ μζκοδο με τθν οποία εργάηεται, αφοφ περιγράψει 

τθ δομι των εγχειριδίων, ςτθ ςυνζχεια τα αναλφει και τα ςυγκρίνει ωσ προσ οχτϊ 

διαςτάςεισ: «κειμενοκεντρικι μζκοδοσ/επικοινωνιακι μζκοδοσ, αυκεντικά κείμενα, 

προοργανωτζσ, γραμματικι, παραγωγι γραπτοφ λόγου, λεξιλόγιο, αυτοαξιολόγθςθ, 

προτάςεισ για περαιτζρω δραςτθριότθτεσ» παρακζτοντασ αυτοφςια παραδείγματα μζςα 

από αυτά. Θ ερευνιτρια καταλιγει ςτο ςυμπζραςμα ότι παρά τισ επιμζρουσ «ελλείψεισ» 

και «αδυναμίεσ» των εγχειριδίων, «υπάρχει ςυνοχι και λογικι αλλθλουχία ανάμεςα ςτα 

δφο βιβλία. Και αυτό οφείλεται κυρίωσ ςτο βιβλίο τθσ ΣΤϋ το οποίο ζχει και τθν ευκφνθ να 

προετοιμάςει τουσ μακθτζσ ςτο πζραςμά τουσ ςτθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ» (ζντονθ 

γραφι και υπογράμμιςθ από το πρωτότυπο) (ς. 94).   

 Β. Ρολιτικι, ιδεολογικι, κοινωνικοποιθτικι λειτουργία   

 Οι 13 ζρευνεσ αυτισ τθσ κατθγορίασ καλφπτουν ζνα αρκετά ευρφ φάςμα των 

λειτουργιϊν αυτϊν που επιτελοφν τα εγχειρίδια.   

 Εντοπίςαμε τζςςερισ εργαςίεσ που αναλφουν τα ςτερεότυπα του ρόλου των φφλων ςτα 

νζα βιβλία. Θ Μεταξάκθ (2007) ςτθ μεταπτυχιακι εργαςία τθσ διαπιςτϊνει με τθ μζκοδο 

τθσ ανάλυςθσ περιεχομζνου πϊσ τα εγχειρίδια γλϊςςασ των Αϋ, Γϋ, Εϋ και ΣΤϋ τάξεων 

κινοφνται γενικά ςε κετικι κατεφκυνςθ ςτον τομζα αυτό. Αντίκετα, θ Ραγκουρζλια & 

Ραπαδοποφλου (2007) ερευνϊντασ με τθ μζκοδο τθσ ποιοτικισ ανάλυςθσ περιεχομζνου και 

τθσ κριτικισ ανάλυςθσ λόγου τα «ιδεολογικά μθνφματα ςτο λόγο και ςτθν εικόνα» των 

βιβλίων τθσ Γϋ δθμοτικοφ διαπιςτϊνουν ότι «δεν κατορκϊνουν να απαλλαγοφν ουςιαςτικά 

από τα κακιερωμζνα ςχιματα του παρελκόντοσ και να φζρουν μια ουςιαςτικι τομι ςε 

κζματα αιχμισ, όπωσ είναι ο νζοσ ρόλοσ των δφο φφλων ςε ζνα κόςμο που αλλάηει» (ς. 
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612). Θ τρίτθ ζρευνα, τθσ Μαυρουςοφδθ (2007), που δθλϊνει ότι εργάςτθκε με τθν μζκοδο 

τθσ ανάλυςθσ περιεχομζνου επικεντρϊνεται μόνο ςτα βιβλία τθσ Αϋ δθμοτικοφ, χωρίσ, 

όμωσ, να παρουςιάηει πουκενά τα ποςοτικά τθσ δεδομζνα. Θ Ραπαδοποφλου (2009) 

αναλφει τα επαγγελματικά ςτερεότυπα ςτα βιβλία τθσ ΣΤϋ δθμοτικοφ. 

 Με τθ «διαπολιτιςμικι» μάκθςθ και εκπαίδευςθ ςτα εγχειρίδια των Γϋ και Δϋ τάξεων του 

δθμοτικοφ αςχολοφνται ςτθν ζρευνα τουσ οι Γκόβαρθσ & Μανοφςου (2009), ενϊ με το ίδιο 

κζμα αλλά ςε όλα τα νζα βιβλία του δθμοτικοφ εςτιάηει θ ζρευνα τθσ Τςζνου (2010)       

 Θ Καραμιτρου (2008) ςτθ μεταπτυχιακι τθσ εργαςία μελετά με τθ μζκοδο τθσ ανάλυςθσ 

περιεχομζνου τθν προβολι τθσ κρθςκείασ ςτα γλωςςικά βιβλία. Το ίδιο κζμα απαςχόλθςε 

και τουσ Κανταρτηι & Μαυρίδθσ (2009).    

 Θ εικόνα τθσ οικογζνειασ αποτελεί αντικείμενο ζρευνασ για τουσ Μπάμπαλθσ & 

Βλαχαντϊνθ (2009) ςτα βιβλία γλϊςςασ αλλά και ςτα νζα ανκολογία. 

 Οι Γκολϊνθ & Φτερνιάτθ (2009) εςτιάηουν ςτο ηιτθμα τθσ «πολιτειότθτασ» και του 

τρόπου που διαμορφϊνεται θ αυριανι ταυτότθτα του πολίτθ διαμζςου των εγχειριδίων.  

 Ο Ευαγγελίδθσ (2009) ςτθ μεταπτυχιακι του εργαςία ανζλυςε τα γλωςςικά εγχειρίδια 

όλων των τάξεων προκειμζνου να καταγράψει τον τρόπο που ςκιαγραφοφν τον «κεςμό τθσ 

εκπαίδευςθσ».    

  Με «πτυχζσ τθσ παιδαγωγικισ των ανκρωπίνων δικαιωμάτων» ζχει ςχζςθ θ ζρευνα τθσ 

Μαργαρϊνθ (2009) ςτα γλωςςικά βιβλία.  

  Ο Αςωνίτθσ (2009) αςχολείται με το «εκνοκεντρικό, αιςκθτικό και λειτουργικό ςτοιχείο 

ςτθν εικονογράφθςθ» τόςο παλαιοτζρων όςο και των νζων γλωςςικϊν εγχειριδίων από το 

1974 και εντεφκεν.  

 Γ. Άλλεσ ερευνθτικζσ κατευκφνςεισ 

 Θ Φϊτου (χ.χ.) μελετά τα εγχειρίδια αναφορικά με το κζατρο ςκιϊν, τον Καραγκιόηθ και 

πϊσ τον προβάλλουν τα νζα βιβλία.   

 Ο Λάμπρου (2008) ςτο μεταπτυχιακό του εντοπίηει τα «περιβαλλοντικά ηθτιματα» που 

προβάλλονται ςτα εγχειρίδια, ενϊ με ανάλογο κζμα εργάςτθκαν και οι Χατηθμιχαιλ & 

Σιαφαρίκα (2007).    

 Θ Ξεφτζρθ (2009) ςτθν μεταπτυχιακι τθσ εργαςία ερευνά με τθ χριςθ ερωτθματολογίου 

τισ απόψεισ 148 εκπαιδευτικϊν για τα νζα βιβλία γλϊςςασ τθσ Αϋ δθμοτικοφ αλλά και το 

πϊσ εφαρμόηουν ςτθν πράξθ τα βιβλία αυτά. Συνοψίηοντασ τισ απαντιςεισ των 

εκπαιδευτικϊν καταλιγει: «δεν άλλαξαν και πολλά πράγματα ςτθ διδαςκαλία. Κι αν κάτι 
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άλλαξε ζχει να κάνει με τθν παγίωςθ πλζον ςυντθρθτικότερων αντιλιψεων, που 

κακιερϊκθκαν άτυπα τα τελευταία χρόνια ςτα πλαίςια μιασ νεοςυντθρθτικισ αντίλθψθσ 

που επικράτθςε ςτθ διδαςκαλία» (ς. 265). Ζτςι, επιςθμαίνει ότι με τα νζα βιβλία ζχουμε 

μια ανακζρμανςθ παραδοςιακϊν πρακτικϊν, όπωσ θ διδαςκαλία τθσ φοράσ των 

γραμμάτων, θ αντιγραφι, θ πρόταςθ ωσ πλαίςιο εκμάκθςθσ τθσ ορκογραφίασ και θ 

απουςία ζνταξθσ των παραπάνω ςε οποιοδιποτε επικοινωνιακό πλαίςιο.            

 Θ Αμαραντίδου (2009) επιχείρθςε να καταγράψει τισ απόψεισ και τισ εμπειρίεσ 104 

εκπαιδευτικϊν των Εϋ και ΣΤϋ τάξεων του δθμοτικοφ από τθ διδαςκαλία των νζων 

γλωςςικϊν εγχειριδίων. Χρθςιμοποίθςε ζνα ερωτθματολόγιο με ερωτιςεισ κλειςτοφ και 

ανοιχτοφ τφπου. Οι δάςκαλοι ςφμφωνα με τθν ζρευνά τθσ φαίνεται να είναι 

«ικανοποιθμζνοι» από τθ κεματολογία των κειμζνων, τθν ποικιλία τουσ, το βακμό 

δυςκολίασ τουσ, τθν «απαλλαγι από ςτερεότυπα» και από τισ δραςτθριότθτεσ. Αντίκετα, 

δθλϊνουν «λιγότερο ικανοποιθμζνοι» από το «βακμό ανταπόκριςθσ *των βιβλίων+ ςτουσ 

ςκοποφσ του ΑΡ», τθ διάταξθ τθσ φλθσ, το διατικζμενο χρόνο διδαςκαλίασ και τθ ςυμβολι 

των δραςτθριοτιτων «ςτθν εμπζδωςθ των γραμματικϊν φαινομζνων και τθ διαβάκμιςθ 

τθσ δυςκολίασ τουσ».  

 Θ Μαρτίνου (2009) μελετά τα νζα βιβλία υπό το πρίςμα των απόψεων και των 

πρακτικϊν που υιοκετοφν περίπου 30 δάςκαλοι κατά τθ χριςθ αυτϊν μζςα ςτθ ςχολικι 

τάξθ. Θ ζρευνα αυτι δείχνει γενικά μια κετικι αποδοχι και ανταπόκριςθ των δαςκάλων 

απζναντι ςτα νζα εγχειρίδια, όμωσ, το μζγεκοσ του δείγματόσ είναι μικρό για γενικεφςεισ. 

 Οι Μουςτάκα, Ραυλίτςα & Ραπαδοποφλου (2009) διερευνοφν τθ «διακεματικι 

διάςταςθ» των βιβλίων γλϊςςασ και άλλων μακθμάτων ςτισ τάξεισ Εϋ & ΣΤϋ. Τα ποςοτικά 

αποτελζςματα τθσ ζρευνάσ τουσ δείχνουν ςθμαντικά υψθλότερα ποςοςτά διακεματικϊν 

δραςτθριοτιτων ςτισ τάξεισ αυτζσ ςε ςχζςθ με τα αποτελζςματα αντίςτοιχων ερευνϊν (βλ. 

Ντίνασ & Ξανκόπουλοσ, 2006· Σελιμά, 2007).  

 Θ Καψάλθ (2009) μελετά ςτα πλαίςια τθσ διακεματικότθτασ τθ «μουςικι ςτα μθ μουςικά 

εγχειρίδια του δθμοτικοφ», όπωσ τα γλωςςικά, και προτείνει τρόπουσ διαςφνδεςθσ τθσ 

μουςικισ με το γλωςςικό μάκθμα. 

 Οι Κωνςταντάκθ & Αυγθτίδου (2009) παρουςιάηουν πϊσ προβάλλεται και αξιοποιείται ο 

«ρόλοσ του παιχνιδιοφ» με ςυγκεκριμζνα παραδείγματα ςτα γλωςςικά εγχειρίδια.    

 Θ Κορκοβζλου (2009) διερευνά πϊσ προβάλλεται θ «κινθματογραφικι τζχνθ» ςτα νζα 

βιβλία και προχωρεί ςε ςυγκρίςεισ με το ό,τι ςυμβαίνει ςτο εξωτερικό.  



Κεφάλαιο 2 

 

[169] 
 

 Δ. Ειδικζσ κατθγορίεσ 

 Επιπλζον των παραπάνω 40 ερευνϊν παρουςιάηουμε και τρεισ που αφοροφν τα νζα  

ανκολόγια των τεςςάρων πρϊτων τάξεων του δθμοτικοφ.  

 Οι Νιφτανίδου & Καρατάςςου (2007) ερευνοφν «όψεισ και λειτουργίεσ τθσ αλλθγορικισ 

ζκφραςθσ» ςτα ανκολόγια των Αϋ-Βϋ και Γϋ-Δϋ δθμοτικοφ. Οι Τςιλιμζνθ & Γραϊκόσ (2007) 

εξετάηουν πϊσ διδάςκονται τα λογοτεχνικά κείμενα του ανκολογίου των Αϋ και Βϋ τάξεων 

αναλφοντασ και τισ αςκιςεισ που τα ςυνοδεφουν ωσ προσ το είδοσ, τουσ ςτόχουσ και τθ 

μεκοδολογία τουσ. Το ίδιο ανκολόγιο εξετάηει θ Μαράκθ (2009) ωσ προσ τθ 

«διαπολιτιςμικι διάςταςι» του.   

  

2.5.3.2 Έρευνεσ ςτα νέα γλωςςικά εγχειρίδια του γυμναςίου 

Μόλισ τζςςερισ ζρευνεσ καταγράψαμε για τα εγχειρίδια τθσ Νεοελλθνικισ Γλώςςασ και δφο 

για τα Κείμενα Νεοελλθνικισ Λογοτεχνίασ.   

 Ο Αγγελάκοσ (2005) ωσ μζλοσ τθσ ςυγγραφικισ ομάδασ των νζων βιβλίων τθσ 

Νεοελλθνικισ Γλϊςςασ, αφοφ πρϊτα αντιπαραβάλει το ΕΡΡΣ με το ΔΕΡΡΣ του γλωςςικοφ 

μακιματοσ, προχωρεί ςε μια περιγραφι των χαρακτθριςτικϊν των νζων εγχειριδίων και 

του τρόπου που διαφοροποιοφνται από αυτά που αντικατζςτθςαν. Διαπιςτϊνει ότι τα νζα 

βιβλία χαρακτθρίηονται μεταξφ άλλων από ποικιλία κειμενικϊν ειδϊν, ςυςτθματικι μελζτθ 

τθσ πολυτροπικότθτασ, ανάδειξθ τθσ αυτοαξιολόγθςθσ του μακθτι, ιςότιμθ αντιμετϊπιςθ 

του γραπτοφ με τον προφορικό λόγο και αξιοποίθςθ των νζων τεχνολογιϊν.  

 Ο Κουτςογιάννθσ (2008) μελετά το πϊσ «αναπλαιςιϊνεται» θ πολυτροπικότθτα ςτα 

εγχειρίδια του γυμναςίου του 1985, του 2001 και του 2006. Μετά από μια ενδιαφζρουςα 

ανάλυςθ του κεωρθτικοφ πλαιςίου και των εξελίξεων ςτθ διδακτικι τθσ γλϊςςασ 

καταλιγει: «το ενδιαφζρον ςυμπζραςμα εδϊ είναι ότι παρά τθν ζντονθ κινθτικότθτα και τισ 

ςθμαντικζσ αλλαγζσ που είχαμε και ςτο κζμα τθσ πολυτροπικότθτασ, ο πυρινασ και θ 

λογικι ςτον τρόπο προετοιμαςίασ των μακθτϊν για τον κόςμο δεν άλλαξαν ςθμαντικά». 

Ωςτόςο, επιςθμαίνει ότι τα νζα βιβλία, ειδικότερα τα εγχειρίδια τθσ Αϋ γυμναςίου που 

ερεφνθςε, είναι βελτιωμζνα ςε ςχζςθ με τα προθγοφμενα κακϊσ αφενόσ περιζχουν ςαφϊσ 

περιςςότερα πολυτροπικά κείμενα και, αφετζρου, αντιμετωπίηουν τθν πολυτροπικότθτα ωσ 

«αντικείμενο διδαςκαλίασ».  

 Σε άλλθ ζρευνά του ο Κουτςογιάννθσ (2009γ) επιχειρεί να "διαβάςει" από μια 

«μεταδομιςτικι γλωςςολογικι οπτικι» τα περιεχόμενα των εγχειριδίων με βάςθ τρεισ 
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άξονεσ, τουσ λόγουσ (discourses), τα κειμενικά είδθ (genres) και τισ ταυτότθτεσ (identities). 

Βάςθ τθσ ανάλυςθσ του είναι το «κάκε κεφάλαιο των εγχειριδίων» νοοφμενο ωσ ζνα 

«διδακτικό μακροκειμενικό είδοσ» ςτο οποίο «αποτυπϊνονται, υβριδοποιοφνται ι 

δθμιουργοφνται λόγοι» οι οποίοι με τθ ςειρά τουσ οδθγοφν ςτθν διαμόρφωςθ 

ςυγκεκριμζνων ταυτοτιτων, ςυγκεκριμζνων «εγγράμματων υποκειμζνων».    

 Οι Δαδιϊτθ, Μάρθ & Ματηουράνθ (2009) αξιολογοφν μια ςυγκεκριμζνθ ενότθτα του 

βιβλίου τθσ Βϋ γυμναςίου με βάςθ οχτϊ κριτιρια. Θ αξιολόγθςθ αφορά τόςο τα κείμενα 

όςο και τισ αςκιςεισ τθσ ενότθτασ, όμωσ, είναι εξαιρετικά εξειδικευμζνθ και περιοριςμζνθ 

για να προβεί κανείσ ςε γενικεφςεισ για το ςφνολο του εγχειριδίου ςτθριηόμενθ 

αποκλειςτικά ςε αυτι.  

 Οι δφο ζρευνεσ πάνω ςτα Κείμενα Νεοελλθνικισ Λογοτεχνίασ ζχουν εντελϊσ διαφορετικι 

κεματολογία. Θ Αραβανι (2009) ςτθν ζρευνά τθσ επιχειρεί μεταξφ άλλων μια ταξινόμθςθ 

(κατά Bloom) των αςκιςεων του εγχειριδίου τθσ Αϋ γυμναςίου προκειμζνου να διαπιςτϊςει 

αν οι διδακτικοί ςτόχοι των βιβλίων ςυμφωνοφν με αυτοφσ του ΑΡΣ. Ο Κεοχαρίδθσ (2009) 

ςτο μεταπτυχιακό του ερευνά τθν «εικόνα του άντρα» ςτα τρία ανκολόγια του γυμναςίου.        

 

2.5.3.3 Έρευνεσ ςτα νέα μη γλωςςικά εγχειρίδια  

Συνολικά 18 ζρευνεσ παρουςιάηονται ςτθν ενότθτα αυτι 14 για το δθμοτικό και 4 για το 

γυμνάςιο.    

 —Εγχειρίδια Δθμοτικοφ ( 14 ζρευνεσ) 

 Λςτορίασ (6 ζρευνεσ)  

 Θ Χατηιδάκθ (2006) ςτο μεταπτυχιακό τθσ μελετά το ιδεολογικό περιεχόμενο των βιβλίων 

Λςτορίασ από το 1974 και μετά με τθν ανάλυςθ περιεχομζνου και περιγραφικζσ αναλυτικζσ 

μεκόδουσ επιςθμαίνοντασ τθ διαχρονικι υποχϊρθςθ του ελλθνοκεντρικοφ τουσ χαρακτιρα. 

Οι Ανδρζου & Καςβίκθσ (2007) ερευνοφν τα νζα εγχειρίδια Λςτορίασ του δθμοτικοφ και 

διαπιςτϊνουν ότι με εξαίρεςθ το βιβλίο τθσ ΣΤϋ που αποςφρκθκε όλα τα άλλα, ελάχιςτα 

ζχουν διαφοροποιθκεί ωσ προσ τθ μεκοδολογία και το περιεχόμενο από τα προθγοφμενα. 

Θ Καςίδου (2008) ςτθ διατριβι τθσ μελετά τα εγχειρίδια ςχολικισ Λςτορίασ από το 1914 ζωσ 

το 2007 με ςυνδυαςμό ποιοτικϊν και ποςοτικϊν μεκόδων και ςτόχο τθ διερεφνθςθ του 

ιδεολογικοφ τουσ περιεχομζνου. Ο Φελζκθσ (2008) αντιπαρακζτει το ΑΡΣ με το αποςυρκζν 

βιβλίο Λςτορίασ τθσ ΣΤϋ τάξθσ για να καταλιξει ότι το βιβλίο «δεν εκπλθροί τουσ ςκοποφσ 

και ςτόχουσ του Α.Ρ.Σ., κακϊσ επίςθσ ότι θ μεκοδολογία του εντείνει το πρόβλθμα τθσ 
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δθμιουργίασ επαρκοφσ ιςτορικισ γνϊςθσ, ιςτορικισ ςκζψθσ και υγιοφσ εκνικισ 

ςυνείδθςθσ» (ς. 189). Οι Βαμβακίδου & Γκόλια (2009) ερευνοφν με «τθ ςθμειωτικι  ωσ 

μζκοδο οπτικισ ανάλυςθσ» τισ αναπαραςτάςεισ των γυναικϊν ςτισ εικόνεσ τόςο του 

αποςυρκζντοσ βιβλίου Λςτορίασ τθσ ΣΤϋ όςο και ςτο προγενζςτερο αυτοφ. Καταλιγουν ςτθν 

παρατιρθςθ «ότι ο πλθκυςμόσ των εικονιδίων κυριαρχείται από άρρενεσ, ιρωεσ 

ςτρατιωτικοφσ και ςτα νεότερα χρόνια από άρρενεσ πολιτικοφσ» (ς. 94).  Θ Ραπακϊςτα 

(2009) μελετά πϊσ παρουςιάηονται οι Αλβανοί ςτα ςχολικά βιβλία Λςτορίασ τθσ 

υποχρεωτικισ εκπαίδευςθσ από το 1974 και μετά.  

 Κοινωνικισ και Ρολιτικισ Αγωγισ (2 ζρευνεσ) 

 Θ Δαράκθ (2007) ερευνά ςτα εγχειρίδια Εϋ και ΣΤϋ δθμοτικοφ με τθ μζκοδο τθσ ποςοτικισ 

και ποιοτικισ ανάλυςθσ περιεχομζνου τον τρόπο που παρουςιάηουν τα δφο φφλα ςτα 

κείμενα και τισ εικόνεσ τουσ. Οι Ραλαιολόγου, Ευαγγζλου & Γεωργιάδθσ (2009)  διερευνοφν 

το βιβλίο τθσ ΣΤϋ από τθ διαπολιτιςμικι του διάςταςθ και τον τρόπο που διαχειρίηεται τθν 

«ετερότθτα».    

 Μακθματικϊν (1 ζρευνα) 

 Θ Διαμαντίδου (2008) ανζλυςε ςτο μεταπτυχιακό τθσ το βιβλίο Μακθματικϊν τθσ Αϋ 

τάξθσ με βάςθ τθν ανάλυςθ περιεχομζνου και χριςθ ζξι παιδαγωγικϊν κατθγοριϊν.    

 Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ (1 ζρευνα) 

 Θ Κουλουμπαρίτςθ (2007) περιγράφει και αναλφει τα βαςικότερα χαρακτθριςτικά των 

βιβλίων που διδάςκονται ςτισ τζςςερισ μικρότερεσ τάξεισ του δθμοτικοφ.   

 Φυςικϊν επιςτθμϊν  (1 ζρευνα) 

 Οι Αλχαςίδθσ & Δθμθτριάδου (2009) ερευνοφν τισ λειτουργίεσ των εικόνων ςτο 

εγχειρίδιο Ερευνώ και Ανακαλφπτω τθσ ΣΤϋ τάξθσ και ςυμπεραίνουν ότι ο τρόποσ που 

χρθςιμοποιοφνται είναι κυρίωσ για διακόςμθςθ ι «επιφανειακι τεκμθρίωςθ του κειμζνου» 

(ς. 161).   

 Φυςικισ Αγωγισ (1 ζρευνα) 

 Οι Τοςουνίδθσ & Ραππάσ (2007) αξιολογοφν τα βιβλία Φυςικισ Αγωγισ των τάξεων Γϋ 

και Δϋ ωσ προσ μια ςειρά παραμζτρων, αλλά οι ςτόχοι και θ μεκοδολογία που υιοκετοφν 

δεν είναι αρκετά ςαφείσ.   

 Κρθςκευτικά και Φυςικι (1 ζρευνα) 

 Οι Αλαχιϊτθσ & Καρατηιά-Σταυλιϊτθ (2008β) μελετοφν πϊσ ζγινε θ ειςαγωγι τθσ 

διακεματικότθτασ με ζνα ποςοτικό εργαλείο μελετϊντασ τα βιβλία Κρθςκευτικϊν και 
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Φυςικισ τθσ ΣΤϋ δθμοτικοφ αλλά και Κρθςκευτικϊν τθσ Γϋ γυμναςίου. Καταλιγουν ςτο 

ςυμπζραςμα ότι «οι ςυγγραφείσ ζχουν αποδϊςει με ικανοποιθτικό τρόπο τθ διάχυςθ τθσ 

διακεματικότθτασ ςτον νζο υλικό».  

  Τζλοσ, οι Αλχατςίδθσ, Αναγνωςτόπουλοσ & Μποφςιου (2007) ςε μια ςπάνια ζρευνα για 

τα ελλθνικά δεδομζνα καταγράφουν τισ εμπειρίεσ ςυγγραφζων και αξιολογθτϊν από τθ 

ςυμμετοχι τουσ ςτθν παραγωγι των νζων εγχειριδίων. Στθν ζρευνά τουσ που ζγινε με τθν 

τεχνικι τθσ θμιδομθμζνθσ ςυνζντευξθσ ςυμμετείχαν τζςςερισ ςυγγραφείσ βιβλίων του 

δθμοτικοφ, δφο του γυμναςίου και ζνασ κριτισ-αξιολογθτισ βιβλίων του δθμοτικοφ και 

άλλοσ ζνασ του γυμναςίου. Αν και το δείγμα τουσ είναι μάλλον μικρό, οι απόψεισ που 

κατζγραψαν είναι πολφ διαφωτιςτικζσ για το κλίμα που επικρατοφςε μεταξφ κριτϊν, 

ςυγγραφζων και ΡΛ τθν κρίςιμθ περίοδο τθσ παραγωγισ των βιβλίων.        

 —Εγχειρίδια Γυμναςίου (4 ζρευνεσ) 

 Λςτορίασ (2 ζρευνεσ) 

 Θ Καμαριϊτθ (2008) ςτθ μεταπτυχιακι τθσ εργαςία ερευνά τισ εικόνεσ των δφο φφλων 

ςτα εγχειρίδια Λςτορίασ και των τριϊν τάξεων του γυμναςίου με τθ μζκοδο τθσ ποιοτικισ 

ανάλυςθσ περιεχομζνου. Σφμφωνα με τα αποτελζςματά τθσ «δεν διαπιςτϊκθκε κάποια 

αλλαγι είτε ποςοτικι είτε ποιοτικι του κοινωνικοφ ρόλου και τθσ κοινωνικισ προςφοράσ 

τθσ γυναίκασ ςτθν ιςτορία»  (ς. 120). Οι Μπόκολασ, Βαμβακάρθ & Αγγουράσ (2009) ςε 

ανακοίνωςι τουσ μελετοφν τθν «γυναικεία» παρουςία» ςτα ίδια εγχειρίδια.  

 Ξζνων γλωςςϊν (2 ζρευνεσ) 

 Ο Βεντοφρθσ (2009) διερευνά τθ ςυνάφεια των βιβλίων για τθ διδαςκαλία των Λταλικϊν 

με το αντίςτοιχο ΑΡ μζςω μιασ κλίμακασ ελζγχου-αξιολόγθςθσ (checklist) διερευνϊντασ τα 

κείμενα και τισ αςκιςεισ που περιζχουν. Ο Τςιπλακίδθσ (2009) αξιολογεί τα βιβλία 

Αγγλικϊν τθσ Αϋ γυμναςίου ωσ προσ το εάν και κατά πόςο τα κείμενα και οι δραςτθριότθτεσ 

που τα ςυνοδεφουν ςυμβάλλουν ςτθν «ανάπτυξθ τθσ ικανότθτασ κατανόθςθσ»      

 

2.5.3.4 Έρευνεσ ςε εγχειρίδια ξένων χωρών – ςυγκριτικέσ έρευνεσ   

Εντοπίςαμε δφο ζρευνεσ ςτθν κατθγορία αυτι που ςυγκρίνουν και οι δφο ελλθνικά 

εγχειρίδια Λςτορίασ με τα αντίςτοιχα άλλων χωρϊν. 

 Ο Χατηόπουλοσ (2007) ςυγκρίνει όλα τα βιβλία Λςτορίασ πρωτοβάκμιασ και 

δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ Ελλάδασ και Τουρκίασ με άξονα το πϊσ διαπραγματεφονται 

κζματα ελλθνοτουρκικοφ ενδιαφζροντοσ. Θ ζρευνά του καταλιγει ςτο ςυμπζραςμα ότι τα 
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ελλθνικά εγχειρίδια «είναι από τα καλφτερα των Βαλκανίων και αςκοφν τουσ μακθτζσ ςτθν 

κριτικι ςκζψθ».  

 Θ Φιλιππίδου (2009) ςυγκρίνει ελλθνικά, ελλθνοκυπριακά, τουρκικά και τουρκοκυπριακά 

εγχειρίδια Λςτορίασ τθσ πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ με ςτόχο να εντοπίςει ομοιότθτεσ και 

διαφορζσ ςτον τρόπο που παρουςιάηουν διάφορα ιςτορικά γεγονότα.     

 Εν κατακλείδι, από τισ 194 ζρευνεσ ςχολικϊν εγχειριδίων που καταγράφουμε οι 121, 

περίπου τα δφο τρίτα, δθλαδι, αφοροφν γλωςςικά εγχειρίδια και οι 99 γλωςςικά εγχειρίδια 

του δθμοτικοφ (βλ. Ρίνακα 2.3).  

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 2.3     Κατανομι του ςυνόλου των ερευνών ςτα ςχολικά εγχειρίδια 

ΒΑΚΜΛΔΑ ΕΚΡ/ΣΘΣ 
 ΕΛΔΟΣ ΕΓΧΕΛΛΔΛΩΝ 

Ν % Γλωςςικά Μθ γλωςςικά Ξζνα εγχειρίδια / Συγκριτικζσ 

Νθπιαγωγείο 1 0 1 - 

 

Δθμοτικό 133 68 99 34 

Γυμνάςιο 27 14 18 9 

Λφκειο 6 3 3 3 

Γυμνάςιο-Λφκειο 5 3 - 5 

Δθμοτ./Γυμν./Λυκ. 22 12 - - 22 

Σφνολο 194 100 121 51 22 

 

Ο Ρίνακασ 2.4 παρουςιάηει τθ ςυνολικι κατανομι των ερευνϊν ςτα γλωςςικά εγχειρίδια 

του δθμοτικοφ (99 ζρευνεσ) και του γυμναςίου-λυκείου (21 ζρευνεσ) ωσ προσ τθ κεματικι 

τουσ κατεφκυνςθ. Οι μιςζσ περίπου ζρευνεσ που επιςκοπιςαμε (46%) αφοροφν τθν 

Ιδεολογικι-κοινωνικοποιθτικι λειτουργία των εγχειριδίων, όμωσ, δεν λίγεσ και αυτζσ που 

εςτιάηουν ςτθν Παιδαγωγικι-διδακτικι λειτουργία κακϊσ φτάνουν το 27%. 

ΡΛΝΑΚΑΣ 2.4     Θεματικι κατανομι των ερευνών ςτα γλωςςικά εγχειρίδια 

ΚΕΜΑΤΛΚΘ ΚΑΤΘΓΟΛΑ 
 ΔΘΜΟΤΛΚΟ ΓΥΜΝΑΣΛΟ/ΛΥΚΕΛΟ 

Ν % n % n % 

Ραιδαγωγικι-διδακτικι λειτουργία 32 27 23 23 9 43 

Λδεολογικι-κοινωνικοποιθτικι λειτουργία 55 46 51 52 4 19 

Άλλεσ ερευνθτικζσ κατευκφνςεισ 15 12 13 13 2 9 

Ειδικζσ κατθγορίεσ  (ανκολόγια, ξζνα, κ.ά.) 18 15 12 12 6 29 

Σφνολο 120 100 99 100 21 100 
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Κεφάλαιο 3:  
Η ΕΡΕΤΝΗΣΙΚΗ ΠΡΟΕΓΓΙΗ 

 

 

 

 

 

3.1 Από το Ενιαίο ςτο Διαθεματικό  Ενιαίο Πλαίςιο Προγραμμάτων Σπουδών 

Η ςυγγραφι των νζων βιβλίων για τθ διδαςκαλία τθσ ελλθνικισ γλϊςςασ ςτο δθμοτικό 

ςχολείο ολοκλιρωςε ζναν ςχεδόν δεκαετι κφκλο «εςωτερικισ μεταρρφκμιςθσ» (Τερηισ, 

1988) τθσ Ρρωτοβάκμιασ και Δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ ςτθ χωρά μασ που 

εγκαινιάςτθκε με το «Ενιαίο Ρλαίςιο Ρρογραμμάτων Σπουδϊν» (ΕΡΡΣ) (ΡΙ, 1998)· ζνα 

ςχζδιο ανακεϊρθςθσ των Αναλυτικϊν Ρρογραμμάτων Σπουδϊν (ΑΡΣ) που ζγινε ςφμφωνα 

με τα όςα προβλζπονται ςτο Ν. 1566/85 (άρκρ. 1γ) και το Ν. 2525/97 (άρκρ. 7). Η 

καινοτομία του παραπάνω προγράμματοσ ιταν ότι προζβλεπε να ςυγγράφεται ζνα ενιαίο 

ΑΡΣ για κάκε διδακτικό αντικείμενο από το Νθπιαγωγείο ωσ και το Λφκειο. Με τον τρόπο 

αυτό επιτυγχάνεται θ «κάκετθ» διαςφνδεςθ του κάκε γνωςτικοφ αντικειμζνου από τάξθ ςε 

τάξθ και από βακμίδα εκπαίδευςθσ ςε βακμίδα εκπαίδευςθσ, ϊςτε να αποφεφγονται 

επικαλφψεισ και κενά ςτα περιεχόμενα και ςτουσ ςκοποφσ του κάκε ςχολικοφ μακιματοσ.  

Στα πλαίςια του ΕΡΡΣ εκπονείται το νζο ΑΡΣ για το γλωςςικό μάκθμα ςτο δθμοτικό με 

τίτλο «Ρρόγραμμα Σπουδισ τθσ Νεοελλθνικισ Γλϊςςασ ςτο Δθμοτικό Σχολείο» και βλζπει 

το φϊσ τθσ δθμοςιότθτασ για πρϊτθ φορά το Φεβρουάριο του 1999 (ΦΕΚ 93/τ.Βϋ, 1999, ςς. 

1528-53)1. Στο πρόγραμμα αυτό περιγράφεται ο γενικόσ ςκοπόσ τθσ διδαςκαλίασ του 

γλωςςικοφ μακιματοσ και οι επιμζρουσ ςτόχοι και δραςτθριότθτεσ κατά γλωςςικό τομζα ι 

δεξιότθτα όπωσ ο προφορικόσ λόγοσ, ο γραπτόσ λόγοσ, το λεξιλόγιο, θ γραμματικι και θ 

διαχείριςθ τθσ πλθροφορίασ. Οι τάξεισ του ςχολείου είναι χωριςμζνεσ ςε δφο διακριτζσ 

                                                      

1. Για μια κριτικι προςζγγιςθ αυτοφ του γλωςςικοφ ΑΡΣ βλ. Γρόλλιοσ, 1999· Κωτοφλασ & Σφφαντοσ, 1999 και 
Χατηθςαββίδθσ, 2000.     
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ομάδεσ με κοινοφσ ςτόχουσ· θ μία περιλαμβάνει τισ δφο πρϊτεσ τάξεισ του δθμοτικοφ  και θ 

άλλθ τισ υπόλοιπεσ τζςςερισ Ραράλλθλα, περιγράφει ςε ειδικό κεφάλαιο τθ διδακτικι 

προςζγγιςθ και τα μζςα που κα υλοποιιςουν το πρόγραμμα αυτό και ςε άλλο τθν 

αξιολόγθςθ του μακθτι ςτο γλωςςικό μάκθμα. 

Αυτό το ΑΡΣ αντικακιςτά τα ΑΡ που είχαν εκδοκεί το διάςτθμα 1982-’84 (ΡΔ 583/82, ΡΔ 

449/83 και ΡΔ 528/84) για τθ διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ ςτο δθμοτικό ςχολείο —τα οποία 

είχαν κεωρθκεί γενικά πρωτοπόρα και προοδευτικά για τθν εποχι τουσ (Βουγιοφκασ, 1994· 

Ειδικι επιτροπι…, 1988· Μιτςθσ, 2001, ςς. 169-165· Τομπαΐδθσ, 1985· Τςολάκθσ, 1995· 

Τςοπάνογλου, 1985· Χαραλαμπόπουλοσ & Χατηθςαββίδθσ, 1997, ς. 23· Χατηθςαββίδθσ, 

1992α)— και ςυγκριτικά με αυτά ειςθγείται αρκετζσ νζεσ καινοτομίεσ και ζχει αρκετζσ 

διαφορζσ (Ταβουλάρθ, 2002). Η βαςικότερθ, που κα χαρακτθρίηει και τα επόμενα ΑΡΣ, 

είναι ότι επιχειρεί μζςα από τθ ςφνκεςθ ςτοιχείων από πολλοφσ «επιςτθμονικοφσ χϊρουσ» 

να ευκυγραμμίςει τθ γλωςςικι διδαςκαλία ςτο δθμοτικό με τθν «επικοινωνιακι 

προςζγγιςθ» και τθν «κειμενοκεντρικι» διδαςκαλία (Κουτςογιάννθσ, 2009α· 

Ματςαγγοφρασ, 2001· Ραπαρίηοσ, 2005β· Χαραλαμπόπουλοσ, 1999· Χατηθςαββίδθσ, 2002), 

ςφμφωνα με τισ διεκνείσ εξελίξεισ ςτον τομζα αυτό2.  

Ωςτόςο, ενϊ το νζο ΑΡΣ τζκθκε ςε ιςχφ και ςτάλκθκε επίςθμα ςτα ςχολεία για 

εφαρμογι δεν αντικαταςτάκθκαν ταυτόχρονα και τα ςχολικά βιβλία. Συνεπϊσ ζχουμε το 

παράδοξο να εφαρμόηεται το νζο ΑΡΣ με τα ςχολικά βιβλία που υλοποιοφςαν αυτό που 

αντικατζςτθςε3. Εν αναμονι των νζων βιβλίων, επιχειρικθκε θ άρςθ αυτοφ του παράδοξου 

με τθν ζκδοςθ των «Συμπλθρωματικϊν οδθγιϊν για τθ διδαςκαλία των μακθμάτων ςτο 

Δθμοτικό Σχολείο» (ΡΙ, 2001). Αν και ο ςκοπόσ τθσ ζκδοςθσ αυτισ ιταν να προςαρμοςτεί θ 

διδαςκαλία των γλωςςικϊν βιβλίων ςτο «επικοινωνιακό» πνεφμα του νζου ΑΡΣ, δεν 

φάνθκε να επιτυγχάνεται (Ντίνασ, Δαϊκόπουλοσ & Καςίδου, 2003α). Η δυςαρμονία αυτι 

                                                      

2. Στο μεταγενζςτερο, μάλιςτα, ΑΡΣ τθσ γλϊςςασ του 2001 —και μόνο ςε αυτό— δθλϊνεται ρθτά από τουσ 
ςυντάκτεσ του ότι «το ΔΕΡΡΣ τθσ γλϊςςασ ςτο δθμοτικό ςχολείο ακολουκεί τισ γενικζσ αρχζσ και τισ 
πρακτικζσ τθσ επικοινωνιακισ προςζγγιςθσ» (ΦΕΚ 1366/τ.Βϋ, 2001, ς. 18456). Επίςθσ, θ ΣΟ των νζων 
διδακτικϊν βιβλίων τθσ Βϋ δθμοτικοφ ρθτά αναφζρει ςτο ΒΔ ότι «βαςικό κεωρθτικό ζρειςμα του βιβλίου 
*για το μακθτι+ αποτελεί θ επικοινωνιακή μζθοδοσ και θ λειτουργική προςζγγιςη τησ γλώςςασ» (θ 
ζμφαςθ από το πρωτότυπο) (Γαβριθλίδου, Σφυροζρα & Μπεηζ, 2007, ς. 5). Ραρομοίωσ, θ αντίςτοιχθ 
ομάδα τθσ Δϋ τάξθσ δθλϊνει ότι «θ προςζγγιςθ που υιοκετείται ςτο βιβλίο είναι θ κειμενοκεντρικι εφόςον 
μόνο αυτι αναδεικνφει τθν επικοινωνιακι φφςθ του γραπτοφ λόγου» (ΔϋΒΔ, ς. 12).   

3. Το φαινόμενο δεν είναι πρωτόγνωρο ςτον ελλθνικό χϊρο κακϊσ ζχει ξαναςυμβεί «δφο ςτθ ςειρά 
διαφορετικά Αναλυτικά Ρρογράμματα να υλοποιοφνται από τα ίδια ςχολικά εγχειρίδια» (Καψάλθσ & 
Χαραλάμπουσ, 1995, ς. 172) και, μάλιςτα, ςτο μάκθμα των Νζων Ελλθνικϊν. 
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ανάμεςα ςε νζα ΑΡΣ και παλιά βιβλία ςυνεχίςτθκε για οχτϊ χρόνια μζχρι το Σεπτζμβριο του 

2007 όποτε αντικαταςτάκθκαν όλα τα παλαιά βιβλία τθσ γλϊςςασ.   

Δυόμιςι περίπου χρόνια αργότερα, τον Οκτϊβριο του 2001, όμωσ, αντί των νζων 

διδακτικϊν βιβλίων εκδίδεται ζνα νζο ΑΡΣ για τθ γλϊςςα ςτα πλαίςια ενόσ ευρφτερου 

ςχεδίου ςυγγραφισ νζων ΑΡ για τθν υποχρεωτικι εκπαίδευςθ που τιτλοφορείται 

«Διακεματικό Ενιαίο Ρλαίςιο Ρρογραμμάτων Σπουδϊν» (ΔΕΡΡΣ). Το νεότερο ΑΡΣ τθσ 

γλϊςςασ αρκρϊνεται τϊρα ςε δφο μζρθ: το «ΔΕΡΡΣ – Γλωςςικϊν Μακθμάτων – Η Ελλθνικι 

Γλϊςςα ςτο Δθμοτικό» (ΦΕΚ 1366/τ.Βϋ, 2001, ςς. 18455-71) και το «Ρρόγραμμα Σπουδϊν 

Γλϊςςασ Δθμοτικοφ» (ΦΕΚ 1373/τ.Βϋ, 2001 , ςς. 18736-81 ). Ακολοφκθςε τον Μάρτιο του 

2003 και νζα ανακεϊρθςθ του ΔΕΡΡΣ και του ΑΡΣ για το γλωςςικό μάκθμα με τίτλο: 

«ΔΕΡΡΣ τθσ Ελλθνικισ Γλϊςςασ για το Δθμοτικό Σχολειό» και «ΑΡΣ τθσ Ελλθνικισ Γλϊςςασ 

για το Δθμοτικό Σχολείο»4 (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ςς. 3745-77). Το αναλυτικό αυτό 

πρόγραμμα είναι μζχρι και ςιμερα το επίςθμο ΑΡΣ για το γλωςςικό μάκθμα και αυτό που 

αποτζλεςε τθ βάςθ ςυγγραφισ των νζων διδακτικϊν βιβλίων.  

Μολονότι, όμωσ, το αρχικό ΑΡΣ για το γλωςςικό μάκθμα του 1999 ανακεωρικθκε και 

άλλαξε τίτλο δφο φορζσ για να ενςωματϊςει ι να ενςωματωκεί ςτθ λογικι τθσ 

διακεματικότθτασ, ελάχιςτεσ ουςιαςτικζσ διαφορζσ ζχει με το τελικό κείμενο του ΑΡΣ όπωσ 

αυτό δθμοςιεφτθκε το Μάρτιο του 2003 (Ντίνασ, Αλεξίου, Γαλάνθ & Ξανκόπουλοσ, 2003β), 

με αποτζλεςμα να χαρακτθριςτεί «ωσ μθ δθμιουργικι απομίμθςθ του Ρρογράμματοσ του 

1999» (Αγγελάκοσ, 2005).   

Το ΡΙ ιταν ο επίςθμοσ  φορζασ που εκπόνθςε και ανακεϊρθςε όλα τα παραπάνω ΑΡΣ με 

τθ ςυμμετοχι Ρανεπιςτθμιακϊν, Σχολικϊν Συμβοφλων και εν ενεργεία εκπαιδευτικϊν, 

αλλά και αυτόσ που προκιρυξε τθ ςυγγραφι των νζων βιβλίων και που ζκανε τθν 

                                                      

4. Η αλλαγι των ονομάτων ςτα διάφορα ΑΡ από το 1999 ζωσ το 2003, αν δεν είναι τυχαία, αξίηει προςοχισ. 
Η μετονομαςία από ΑΡ ςε ΑΡΣ ι Ρρογράμματα Σπουδϊν —όροσ «που χρθςιμοποιείται διεκνϊσ ςυνικωσ 
ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ»— ζγινε «για άγνωςτουσ ςτο ευρφ κοινό των εκπαιδευτικϊν λόγουσ» 
(Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 280). Μια πικανι εξιγθςθ είναι ότι θ αλλαγι αυτι δθλϊνει τον 
προςανατολιςμό των ςυντακτϊν, μετά το 1999, ςτα ΑΡ τφπου curriculum (Κωςτάκθ, 1999, ς. 115). 
Αντίκετα, θ αλλαγι του επικζτου από «Νεοελλθνικι» ςε «Ελλθνικι» ςτον προςδιοριςμό τθσ μθτρικισ 
γλϊςςασ και θ εςκεμμζνθ ι όχι αποφυγι άλλων όρων όπωσ Δθμοτικι, Νεοελλθνικι, Κοινι Νεοελλθνικι, 
Νεοελλθνικι Κοινι ι Νζα Ελλθνικι, δεν ερμθνεφεται το ίδιο εφκολα. Επειδι οι παραπάνω όροι είναι 
ιδεολογικά φορτιςμζνοι, μποροφμε να υποκζςουμε ότι και θ χριςθ τουσ υποκρφπτει κάποια ιδεολογικι 
ςτάςθ των ςυντακτϊν απζναντι ςτθν κακομιλουμζνθ γλϊςςα και ειδικότερα ςτο λεπτό τομζα τθσ 
κεϊρθςθσ τθσ Ελλθνικισ ωσ «ενιαίασ πρότυπθσ εκνικισ γλϊςςασ» (Φραγκουδάκθ, 1987, ςς. 216-234).      
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αξιολόγθςθ και τθν τελικι επιλογι των ανάδοχων ςυγγραφικϊν ομάδων5. Ασ ςθμειωκεί ότι 

για πρϊτθ φορά ςτθ χϊρα μασ θ ςυγγραφι βιβλίων ζγινε με ανοιχτζσ προκθρφξεισ 

(διαγωνιςμό) και όχι με απευκείασ ανακζςεισ ςε ςυγγραφζα ι ςυγγραφικζσ ομάδεσ. 

Ωςτόςο, ςτο όλο εγχείρθμα τθσ ςφνταξθσ και ανακεϊρθςθσ των ΕΡΡΣ και ΔΕΡΡΣ 

διαπιςτϊνονται «ςοβαρζσ ελλείψεισ, ανακολουκίεσ και ανεπαρκείσ προςανατολιςμοί», 

όπωσ προκφπτει και από τθν «Ζκκεςθ τθσ επιτροπισ “ςοφϊν” για τθ δευτεροβάκμια 

εκπαίδευςθ» του Εκνικοφ Συμβουλίου Ραιδείασ (ΕΣΥΡ, 2006). Ριο ςυγκεκριμζνα αςκείται 

κριτικι (α) για τθν απουςία κατά το ςχεδιαςμό των ΑΡΣ επιςτθμόνων «από το χϊρο τθσ 

Διδακτικισ που κα είχαν τθν απαραίτθτθ υποδομι για το ςυντονιςμό τθσ όλθσ 

προςπάκειασ και τθ διαςφνδεςθ κεωρίασ και πράξθσ». Για το ό,τι (β) τθν ανακεϊρθςθ του 

ΕΡΡΣ ςε ΔΕΡΡΣ τθν ζκαναν μόνο ςτελζχθ του το ΡΙ «χωρίσ να προθγθκεί οποιαδιποτε 

ςυςτθματικι αξιολογικι διαδικαςία των ΑΡ, που είχαν ειςαχκεί ςτθν εκπαίδευςθ πριν δφο 

μόλισ χρόνια» ακυρϊνοντασ με αυτό τον τρόπο «τθν προθγοφμενθ προςπάκεια τόςο ωσ 

προσ το περιεχόμενο όςο και ωσ προσ τθ διαδικαςία εκπόνθςθσ των ΑΡ».  Τζλοσ, (γ) τα νζα 

ΑΡΣ χαρακτθρίηονται «ςτθν πλειοψθφία τουσ» ωσ «κλειςτά ΑΡ τα οποία προβλζπουν ςε 

πολφ μεγάλο βακμό και μάλιςτα με αρκετι ακρίβεια τόςο τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία  

όςο *και+ κυρίωσ το επιδιωκόμενο αποτζλεςμα (προϊόν)» με αποτζλεςμα αφενόσ ο ρόλοσ 

του εκπαιδευτικοφ να περιορίηεται ςε «τεχνοκρατικό και διεκπεραιωτικό» και, αφετζρου, 

«να ακυρϊνονται ςτθν πράξθ οι μεκοδολογικζσ υποδείξεισ για δθμιουργικότθτα, 

διερευνθτικζσ διαδικαςίεσ, ελεφκερθ δράςθ, ανάπτυξθ ποικίλων δραςτθριοτιτων» για το 

μακθτι.  

Με τθν παραπάνω άποψθ φαίνεται να ςυντάςςεται  και ο Αγγελάκοσ (2005), που κεωρεί 

ότι ο τρόποσ ςφνταξθσ του ΔΕΡΡΣ «ςυντελεί ςτθ διαμόρφωςθ ενόσ "πολφ κλειςτοφ" 

ςτοχοκετικοφ προγράμματοσ με ςοβαρζσ επιπτϊςεισ ςτθν πρωτοβουλία και τθν ελευκερία 

του εκπαιδευτικοφ».      

Ωςτόςο, ωσ προσ το τελευταίο ςθμείο, δθλαδι, τθ μορφολογία και τθ δομι του ΔΕΡΡΣ 

ζχουν διατυπωκεί και άλλεσ απόψεισ. Υποςτθρίηεται ότι αυτά τα προγράμματα μοιάηουν 

πιο πολφ με τθ μορφι των «ΑΡ τφπου curriculum» (Βεΐκου, Βαρζςθ & Ρατοφνα, 2008, ς. 92· 

Τςατςαρϊνθ & Κοφρου 2007), κακϊσ περιγράφουν το τι πρζπει να διδαχτοφν οι μακθτζσ, 

με ποιο ςκοπό, με ποια διδακτικι μζκοδο και πϊσ να αξιολογθκοφν, ενϊ περιλαμβάνουν 

                                                      

5. Αναλυτικότερα για τισ διαδικαςίεσ ανάκεςθσ, παραγωγισ, και ειδικά ςυγγραφισ και αξιολόγθςθσ των 
νζων βιβλίων βλ. Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ςς. 162-173· Μπονίδθσ, 2003· ΡΙ, 2003α· ΡΙ, 2003β· ΡΙ, 
2003γ· ΡΙ, 2007. 
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ενδεικτικζσ οδθγίεσ και διδακτικά παραδείγματα, παρά με τα «παραδοςιακοφ» ι κλειςτοφ 

τφπου curricula  που παρακζτουν μόνο τθ διδακτζα φλθ και το ωρολόγιο πρόγραμμα για 

κάκε διδακτικό αντικείμενο (McNeil, 2006· Nunam, 1988· Pinar, 2004· Posner, 2004· 

Stenhouse, 1975· Βρεττόσ & Καψάλθσ, 1997, ςς. 31-39· Χατηθγεωργίου, 2004, ςς. 107-110).  

Άλλοι ταξινομοφν τα νζα ΑΡΣ ςτα προγράμματα τφπου τεχνοκρατικισ προςζγγιςθσ 

(Μαρμαρινόσ, 2000, ς. 19) ςτα οποία θ γνϊςθ νοείται ωσ «αντικειμενικι και ουδζτερθ» και 

παρζχεται τεμαχιςμζνθ κατά γνωςτικό αντικείμενο ςε διακριτζσ ενότθτεσ και με κάποια 

χρονικι αλλθλουχία (βλ. «περιχάραξθ» και «ταξινόμθςθ», Bernstein, 1990, 1996). Επίςθσ, 

κεωρείται ότι παρότι οι ςυγγραφείσ του ΔΕΡΡΣ επιχείρθςαν να εφαρμόςουν κατά τθ 

ςφνταξι τουσ το «μοντζλο διαδικαςίασ», όπου θ ζμφαςθ δίνεται ςτον «τρόπο ςκζψθσ των 

μακθτϊν», τελικά τα προγράμματα αυτά «αποτελοφν ςτο μεγαλφτερο μζροσ τουσ μια 

ςφνκεςθ του "μοντζλου ςκοπϊν και ςτόχων" και του "μοντζλου των περιεχομζνων"» 

(Γιϊτθ, Χατηθδθμθτρίου & Ραπλωματάσ, 2005, ς. 23)6. 

 

3.2 Το Διαθεματικό  Ενιαίο Πλαίςιο Προγραμμάτων Σπουδών (ΔΕΠΠΣ) 

Το ΔΕΡΡΣ, όπωσ προκφπτει και από τον τίτλο του, δεν ανατρζπει το προκάτοχό του, το 

ΕΡΡΣ, αλλά το διευρφνει ειςάγοντασ τθ διάςταςθ τθσ διακεματικότθτασ. Με το ΔΕΡΡΣ 

επιχειρείται ςυνολικά θ «κακετοποίθςθ» —μζςω του Ενιαίου— και θ «οριηοντιοποίθςθ» —

μζςω του Διακεματικοφ Ρλαιςίου— τθσ γνϊςθσ μόνο ςτθν υποχρεωτικι εκπαίδευςθ από το 

νθπιαγωγείο ζωσ και το γυμνάςιο —το λφκειο, δεν περιλαμβάνεται ςτο ςχεδιαςμό του 

ΔΕΡΡΣ (Βεΐκου κ.ά., 2008, ς. 93).  

Ωσ «οριηόντιο επίπεδο» εννοείται θ κάκε ςχολικι τάξθ χωριςτά και το ςφνολο των 

μακθμάτων που διδάςκονται ςε αυτι. Στόχοσ του διακεματικοφ πλαιςίου ιταν θ 

«οριηόντια» διαςφνδεςθ των διαφόρων γνωςτικϊν αντικειμζνων που διδάςκονται ωσ 

«αυτοτελι» μακιματα ςε κάκε τάξθ. Η διακεματικι προςζγγιςθ αποτελεί ουςιαςτικά μια 

διδακτικι μεκοδολογικι επιλογι που επιχειρεί να «διαπλζξει» τα διάφορα γνωςτικά 

αντικείμενα ςτθ ςχολικι τάξθ, χωρίσ πάντωσ να καταργεί τθν ξεχωριςτι διδαςκαλία 

κανενόσ από αυτά (Μακρι-Μπότςαρθ, 2005· Ματςαγγοφρασ, 2002), ϊςτε ο μακθτισ να 

αποκτιςει τελικά «μια ολιςτικι αντίλθψθ τθσ γνϊςθσ» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3737). Ενϊ 

το ΕΡΡΣ διαςυνζδεε, ομογενοποιοφςε, τθ διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ από τάξθ ςε τάξθ το 

                                                      

6. Αναλυτικότερα για τα μοντζλα ςχεδιαςμοφ των ΑΡ αλλά για το κζμα που μελετοφμε εδϊ βλ. Βρεττόσ & 
Καψάλθσ, 1997, ςς. 44-51· Δάλκοσ, 2003· Ιγνατιάδθσ, 2004· Χατηθγεωργίου, 2004, ςς. 150-153.  
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ΔΕΡΡΣ, με μια «λογικι ςταυρολζξου», τθ διαςυνδζει πια και με τθ διδαςκαλία των άλλων 

γνωςτικϊν αντικειμζνων κατά τάξθ, όπωσ τα Μακθματικά, τθ Φυςικι, τθν Ιςτορία, τα 

Θρθςκευτικά, κ.λπ. 

Το πϊσ κα γίνει εφικτό να «οριηοντιοποιθκεί» θ γνϊςθ περιγράφεται ςτο Γενικό Μζροσ 

του ΔΕΡΡΣ όπου τίκενται οι «κεμελιϊδεισ "διακεματικζσ" ζννοιεσ», τα «"διακεματικά" 

διδακτικά αντικείμενα», οι «"διακεματικζσ" δραςτθριότθτεσ/εργαςίεσ» και οι 

«διακεματικζσ ι οριηόντιεσ δεξιότθτεσ», κακϊσ και θ δομι των ΔΕΡΡΣ και ΑΡΣ των 

επιμζρουσ γνωςτικϊν αντικειμζνων (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ςς. 3736-3740). Η πιο ορατι 

αλλαγι που ειςάγει το ΔΕΡΡΣ ςε ςχζςθ με το ΕΡΡΣ είναι θ προςκικθ για κάκε μάκθμα που 

διδάςκεται ςτο δθμοτικό ι το γυμνάςιο του ΔΕΡΡΣ για το ςυγκεκριμζνο μάκθμα το οποίο 

προτάςςεται του ΑΡΣ του μακιματοσ αυτοφ και το ςυμπλθρϊνει με ςκοπό να προωκιςει 

πλθρζςτερα τθ διακεματικότθτα.  

Αναλυτικότερα, για το «ΔΕΡΡΣ τθσ Ελλθνικισ Γλϊςςασ για το Δθμοτικό Σχολείο» 

παρατθροφμε ότι πρόκειται για ζνα τετραςζλιδο κείμενο που περιγράφει αδρομερϊσ και 

για όλεσ τισ τάξεισ του δθμοτικοφ το ςκοπό τθσ διδαςκαλίασ του μακιματοσ, τουσ «Άξονεσ 

γνωςτικοφ περιεχομζνου» τουσ «Γενικοφσ ςτόχουσ (γνϊςεισ, δεξιότθτεσ, ςτάςεισ και αξίεσ)» 

και τζλοσ τισ «Ενδεικτικζσ κεμελιϊδεισ ζννοιεσ διακεματικισ προςζγγιςθσ». Ουςιαςτικά, το 

κείμενο αυτό ζρχεται να υλοποιιςει περαιτζρω τισ πρόνοιεσ που περιγράφονται ςτο 

«Γενικό Μζροσ» του ΔΕΡΡΣ και ειδικά αυτζσ για τθ διαςφνδεςθ των μακθμάτων μζςω τθσ 

διδαςκαλίασ «κεμελιωδϊν διακεματικϊν εννοιϊν» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3738), ορίηοντασ 

ςυγκεκριμζνα ποιεσ είναι αυτζσ.  

Ωςτόςο, το κείμενο με το μεγαλφτερο ερευνθτικό ενδιαφζρον είναι το «ΑΡΣ τθσ 

Ελλθνικισ Γλϊςςασ για το Δθμοτικό Σχολείο», όχι τόςο επειδι αναλαμβάνει να εξειδικεφςει 

τισ πρόνοιεσ του ΔΕΡΡΣ για τθ διακεματικότθτα όςο γιατί κζτει με λεπτομερι τρόπο —ςε 

30 περίπου ςελίδεσ— τισ βάςεισ τθσ γλωςςικισ διδαςκαλίασ ςτο δθμοτικό ςχολείο. Το ΑΡΣ 

τθσ γλϊςςασ, το εκτενζςτερο από τα ΑΡΣ όλων των μακθμάτων του ΔΕΡΡΣ: 

 ορίηει το γενικό και τουσ ειδικοφσ ςκοποφσ τθσ γλωςςικισ διδαςκαλίασ ςτο δθμοτικό 

ςχολείο· 

 ορίηει το «Σκοπό», τουσ «Στόχουσ», τισ «Θεματικζσ ενότθτεσ» και τισ «Ενδεικτικζσ 

δραςτθριότθτεσ» κατά τάξεισ για κάκε γλωςςικι δεξιότθτα· 

 ορίηει το χρόνο διδαςκαλίασ γλϊςςασ και λογοτεχνίασ για κάκε τάξθ· 
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 προτείνει διακεματικζσ δραςτθριότθτεσ, διακεματικά ςχζδια εργαςίασ και άλλουσ 

«οριηόντιουσ ςτόχουσ»· 

 περιλαμβάνει ςε ειδικό κεφάλαιο τθ «Διδακτικι μεκοδολογία» που πρζπει να 

ακολουκιςουν οι εκπαιδευτικοί χωριςτά για τθ Γλϊςςα και τθ Λογοτεχνία· 

 περιγράφει ςε ειδικό κεφάλαιο το πϊσ πρζπει να αξιολογείται ο μακθτισ· 

 περιγράφει το διδακτικό υλικό που κα υλοποιιςει το πρόγραμμα αυτό.  

Το κφριο ςϊμα, άλλωςτε, του ΑΡΣ για τθ γλϊςςα αφορά ακριβϊσ τθν περιγραφι ςτόχων 

και  δραςτθριοτιτων, —κεματικϊν και διακεματικϊν— κατά γλωςςικι δεξιότθτα. Οι 

δεξιότθτεσ που  περιλαμβάνει το ΑΡΣ είναι:  

 Ρροφορικόσ Λόγοσ 

 Γραπτόσ Λόγοσ 

o Ανάγνωςθ 

o Γραφι και Ραραγωγι Γραπτοφ Λόγου 

o Λογοτεχνία 

 Λεξιλόγιο 

 Γραμματικι 

 Διαχείριςθ τθσ Ρλθροφορίασ 

Οι ςτόχοι και οι δραςτθριότθτεσ για όλεσ τισ παραπάνω γλωςςικζσ δεξιότθτεσ δίνονται 

όχι για κάκε τάξθ χωριςτά αλλά ανά δφο τάξεισ (Αϋ-Βϋ, Γϋ-Δϋ, και Εϋ-ΣΤϋ).  Ωςτόςο, 

εντοπίηονται ελάχιςτεσ διαφορζσ ςτουσ ςτόχουσ και τισ δραςτθριότθτεσ μεταξφ των ομάδων  

των τάξεων Γϋ-Δϋ και Εϋ-ΣΤϋ, όπωσ αναλυτικότερα κα δοφμε και παρακάτω.  

Από τισ παραπάνω δεξιότθτεσ θ Διαχείριςθ τθσ Πλθροφορίασ διευκρινίηεται ότι 

«αποτελεί κατεξοχιν “οριηόντιο” ςτόχο του Ρρογράμματοσ. Γι’  αυτό δεν περιορίηεται ςτο 

γλωςςικό μάκθμα» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3770). Ρρόκειται, λοιπόν, για μια  κατά βάςθ 

«διακεματικι δεξιότθτα» και όχι πάντωσ αποκλειςτικά γλωςςικι. 

Εν κατακλζιδι, ςε τοφτο το ΑΡΣ είναι εμφανισ θ ςτροφι από τθν «παραδοςιακι 

γραμματοκεντρικι προςζγγιςθ» (Μπαμπινιϊτθσ, 1999) προσ τθν επικοινωνιακι 

προςζγγιςθ, τθ «λειτουργικι γραμματικι» και, κυρίωσ, τθν κειμενοκεντρικι διδαςκαλία 

(Αγγελάκοσ, 2006· ΔϋΒΔ, ς. 12-3· Ιορδανίδου, 2006·  Μοςχονάσ, 2006β· Χατηθςαββίδθσ, 

2007). Το ΑΡΣ και τα νζα βιβλία του γλωςςικοφ μακιματοσ υπό το πρίςμα αυτό μποροφν να 

κεωρθκοφν ωσ μια ορατι πλθν κακυςτερθμζνθ χρονικά προςπάκεια ςτοίχιςθσ και 

επικαιροποίθςθσ τθσ γλωςςικισ διδαςκαλίασ ςτθν Ελλάδα με τθ διδαςκαλία των κειμενικϊν 
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ειδϊν (genre approach), που ξεκίνθςε τθ δεκαετία του 1980 ςτο εξωτερικό και ςυνεχίςτθκε 

τθ δεκαετία του 1990 με το ρεφμα του «γραμματιςμοφ» (literacy) και ςτθ ςυνζχεια των 

«πολυγραμματιςμϊν» (multiliteracies)  (Baynham, 2002· Cope & Kalantzis, 1993, 2000· 

Halliday & Hasan, 1985· Harris & Hodges, 1995· Gee, 1989, 1996· Kenneth & Kasper, 2001· 

Kist, 2001· Kress 1994· New London Group, 1996· Ong, 1997· Pappas, & Zecker, 2006· 

Αγγελόπουλοσ, 2007· Κζκια, 2003· Κωςτοφλθ, 2009· Χατηθςαββίδθσ, 2003, 2005, 2007).  

 

3.3 Τα ερευνητικά προβλήματα 

3.4.1 Σο πρόβλημα τησ επιλογήσ των διδακτικών βιβλίων 

Ρροκειμζνου να «μετριςουμε» το πόςο θ ςυγγραφι των νζων βιβλίων ςυνάδει ι απάδει 

προσ το ΑΡΣ είχαμε το δίλθμμα ποια βιβλία να κζςουμε ςτθ βάςανο τθσ ερευνθτικισ 

διαδικαςίασ. Το ΑΡΣ προβλζπει τα παρακάτω βιβλία για τθ γλωςςικι διδαςκαλία: 

 Διδακτικό εγχειρίδιο και επιμζρουσ βοθκιματα για το μακθτι 

 Φφλλο οδθγιϊν για το δάςκαλο 

 Εγχειρίδιο ςχολικισ γραμματικισ για τισ τάξεισ Εϋ & ΣΤϋ 

 Ανκολόγιο λογοτεχνικϊν κειμζνων για τουσ κφκλουσ Αϋ-Βϋ, Γϋ-Δϋ και Εϋ-ΣΤϋ 

 Λεξικό για τισ τάξεισ Δϋ, Εϋ και ΣΤϋ 

Εντωμεταξφ, αν και δεν αναφερόταν ρθτά ςτο ΑΡΣ, ςυγγράφθκε και λεξικό για τισ τρεισ 

μικρότερεσ τάξεισ του Δθμοτικοφ (βλ. http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/) αλλά και τρείσ 

τίτλοι λογιςμικοφ για τισ ομάδεσ τάξεων Αϋ-Βϋ, Γϋ-Δϋ και Εϋ-ΣΤϋ (βλ. http://pi-

schools.sch.gr/logismika1/dimotiko/). Το λογιςμικό, βεβαίωσ, υπάγεται ςτθν κατθγορία του 

διδακτικοφ υλικοφ, αλλά όχι ςε αυτιν του ζντυπου και ζτςι θ αξιολόγθςι του, που 

υπάγεται ςε ειδικι κατθγορία εκπαιδευτικισ ζρευνασ, δεν αφορά τθν παροφςα διατριβι. 

 Ο πίνακασ που ακολουκεί (βλ. Ρίνακα 3.1) δείχνει τισ ποςότθτεσ του διδακτικοφ υλικοφ 

που ςυγγράφθκε ωσ απόρροια του νζου ΑΡΣ για τθ γλϊςςα κατά τάξθ ι ομάδεσ τάξεων. Αν 

αφαιρζςουμε τα 2 βιβλία τθσ Λογοτεχνίασ των τάξεων Εϋ-ΣΤϋ, τότε διαπιςτϊνουμε ότι 

παράχκθκαν μετά το 2003 ζντεκα νζοι τίτλοι βιβλίων (ζνασ για κάκε τάξθ για τα ΒΜ, ΤΕ και 

ΒΔ, δφο τθσ Λογοτεχνίασ, δφο των Λεξικϊν και ζνασ για τθ Γραμματικι) που αποτελοφνται 

από 42 χωριςτοφσ τόμουσ (ι τεφχθ). Για τθν παραγωγι των παραπάνω βιβλίων εργάςτθκαν 

11 διαφορετικζσ ςυγγραφικζσ ομάδεσ. 
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ΡΙΝΑΚΑΣ 3.1     Το  διδακτικό υλικό για το γλωςςικό μάκθμα ςτο δθμοτικό ςχολείο 

 ΒΙΒΛΙΑ ΓΛΩΣΣΑΣ ΒΙΒΛΙΑ  ΛΟΓΟΤΕΧΝΙΑΣ ΒΙΒΛΙΑ ΑΝΑΦΟΑΣ ΛΟΓΙΣΜΙΚΟ 

ΤΑΞΗ ΒΜ ΤΕ ΒΔ Ανκολόγιο ΒΔ Γραμματικι Λεξικό  

Αϋ 2 2 1 
1 1 

− 

1 
1 

Βϋ 3 2 1 − 

Γϋ 3 2 1 
1 1 

− 
1 

Δϋ 3 2 1 − 

1 Εϋ 3 2 1 
1* 1 1 1 

ΣΤϋ 3 2 1 

ΣΥΝΟΛΟ 17 12 6 3 3 1 2 3 

 
*Το Ανκολόγιο (μαηί με το αντίςτοιχο ΒΔ) των τάξεων Εϋ-ΣΤϋ αν και εκδόκθκε το 2001, δθλαδι πριν το 2003 
που δθμοςιεφτθκε το νζο ΑΡΣ, δεν αντικαταςτάκθκε. Ρρόκειται για το μοναδικό διδακτικό βιβλίο για το 
γλωςςικό μάκθμα ςτο δθμοτικό που γράφτθκε ςφμφωνα με το ΑΡΣ του 1999, αντικακιςτϊντασ το παλιότερο 
αντίςτοιχο βιβλίο.   

 

Θεωρθτικά, που κα ιταν υπό προχποκζςεισ και το ιδανικό, υπάρχει θ δυνατότθτα 

αξιολόγθςθσ όλων των βιβλίων που περιγράφει το ΑΡΣ για όλεσ τισ τάξεισ, ϊςτε να 

ςχθματίςουμε μια ςφαιρικι εικόνα για τον τρόπο που το ΑΡΣ μετουςιϊκθκε ςε διδάξιμθ 

ςχολικι φλθ με τθ μορφι βιβλίου. Το εγχείρθμα αυτό, όμωσ, από ζναν ερευνθτι και με 

τόςα και τόςο διαφορετικά βιβλία, εκτόσ από δφςκολο και επίπονο κα ιταν και εξαιρετικά 

χρονοβόρο. Συνεπϊσ, και όχι μόνο για λόγουσ οικονομίασ, εξαιρζςαμε αρχικά από τθν 

ζρευνα τα λεξικά και τθ ςχολικι γραμματικι, τα βιβλία «αναφοράσ», δθλαδι, που δεν 

διδάςκονται αυτοτελϊσ ωσ διδακτικά βιβλία, αλλά ζχουν ζνα χρθςτικό-ςυμπλθρωματικό 

ρόλο ςτθ γλωςςικι διδαςκαλία, κακϊσ οι μακθτζσ μποροφν να τα ςυμβουλεφονται όποτε 

το κρίνουν ςκόπιμο. Άλλωςτε, αυτά τα βιβλία αναφζρονται ςε εξειδικευμζνουσ γλωςςικοφσ 

τομείσ του ΑΡΣ, όπωσ θ γραμματικι και το λεξικό, ενϊ το βιβλίο τθσ γραμματικισ 

προορίηεται για χριςθ από δφο μόνο τάξεισ,  και άρα θ ζρευνά τουσ αφορά τθν αξιολόγθςθ 

ςθμαντικοφ μεν αλλά περιοριςμζνου δε κομματιοφ του ΑΡΣ.  

Επίςθσ, δεν αςχολοφμαςτε με τθν αξιολόγθςθ των βιβλίων που αφοροφν τθ διδαςκαλία 

τθσ Λογοτεχνίασ. Η Λογοτεχνία αποτελεί ζνα διακριτό κομμάτι του νζου ΑΡΣ που υπάγεται 

ςτθν ευρφτερθ ενότθτα του Γραπτοφ Λόγου. Ζχει τουσ δικοφσ τθσ ςκοποφσ και ςτόχουσ και, 

αντίκετα από τα βιβλία αναφοράσ, διατίκεται χωριςτι ϊρα για τθ διδαςκαλία τθσ ςτα 

πλαίςια του γλωςςικοφ μακιματοσ. Ακόμθ, το ΑΡΣ διαχωρίηει τθ διδακτικι μεκοδολογία 

τθσ Γλϊςςασ από εκείνθ τθσ Λογοτεχνίασ αναγνωρίηοντασ τισ ιδιαιτερότθτεσ τθσ 

διδαςκαλίασ των λογοτεχνικϊν κειμζνων. Η παραπάνω, κα λζγαμε, προνομιακι 
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αντιμετϊπιςθ τθσ διδαςκαλίασ τθσ Λογοτεχνίασ, που ενιςχφεται για πρϊτθ φορά ςτο 

δθμοτικό και με ανάλογα ΒΔ, υπαγορεφουν μια πιο εξειδικευμζνθ μορφι αξιολόγθςθσ των 

νζων ανκολογιϊν που ςυνάπτεται πιο πολφ με τον επιςτθμονικό κλάδο τθσ διδακτικισ τθσ 

Λογοτεχνίασ και λιγότερο με αυτόν τθσ Γλϊςςασ.   

Επιπρόςκετα, αποκλείςαμε από τθν ζρευνα και τα βιβλία που προορίηονται και αφοροφν 

τον εκπαιδευτικό που κα διδάξει γλϊςςα. Τα βιβλία αυτά εκτάςεωσ περίπου 55 ςελίδων το 

κακζνα και με τίτλο κοινό για κάκε τάξθ: «Βιβλίο δαςκάλου-Μεκοδολογικζσ οδθγίεσ», 

ςυγγράφτθκαν από τθ ίδια ςυγγραφικι που παριγαγε και τα βιβλία για το μακθτι για κάκε 

τάξθ. Ρρόκειται για βιβλία κακαρά χρθςτικοφ χαρακτιρα που ςυχνά παρακζτουν κομμάτια 

του ΑΡΣ ι παραπζμπουν ςε αυτό· περιγράφουν τα περιεχόμενα και τθ δομι των νζων 

βιβλίων· κζτουν τουσ ειδικοφσ διδακτικοφσ ςτόχουσ κάκε ενότθτασ ι υποενότθτασ· ορίηουν 

το χρόνο διδαςκαλίασ· δίνουν οδθγίεσ για τθ διδαςκαλία κειμζνων και αςκιςεων και για το 

πότε και πόςεσ ϊρεσ πρζπει να διδαχτεί το Ανκολόγιο, κακϊσ και άλλεσ διευκρινιςτικζσ 

πλθροφορίεσ7. Ωςτόςο, όπωσ και τα βιβλία αναφοράσ ζτςι και τα ΒΔ, δεν λειτουργοφν παρά 

ςυμπλθρωματικά ςτα ΑΡΣ και ςτθ γλωςςικι διδαςκαλία και μάλιςτα απευκφνονται μόνο 

ςτον δάςκαλο για να διευκολφνουν τθ διδαςκαλία των βιβλίων του μακθτι (ΔϋΒΔ, ς. 12· 

Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 1995, ςς. 179-181· Μιτςθσ, 2001, ς. 172· Μπονίδθσ, 2003).  

Τα βιβλία που απομζνουν για ζρευνα είναι τα ΒΜ και τα ΤΕ για όλεσ τισ τάξεισ του 

δθμοτικοφ που αποτελοφν και το μεγαλφτερο μζροσ του νζου διδακτικοφ και το πιο 

ενδιαφζρον, κακϊσ αυτά προορίηονται για το μακθτι και φζρουν το κφριο βάροσ τθσ 

γλωςςικισ διδαςκαλίασ. Ο όγκοσ αυτοφ του ερευνθτικοφ υλικοφ που αφορά όλεσ τισ τάξεισ 

του δθμοτικοφ, όμωσ, είναι τεράςτιοσ· 29 τόμοι βιβλίων και παραπάνω από 2500 ςελίδεσ.  

Τελικά, από το υλικό αυτό επιλζξαμε να εςτιάςουμε ςε αυτό που παράχκθκε για τισ 

τζςςερισ μεγαλφτερεσ τάξεισ του δθμοτικοφ, Γϋ, Δϋ, Εϋ & ΣΤϋ. Οι λόγοι τθσ επιλογισ αυτισ 

ιταν δφο: (α) οι τάξεισ αυτζσ αντιμετωπίηονται ςτα πλαίςια του ΑΡΣ ουςιαςτικά ςαν μία 

ομάδα παρότι παρουςιάηονται χωριςτά ωσ δφο. Οι διαφορζσ που υπάρχουν ςτα όςα 

προβλζπει το ΑΡΣ για τθ μια και τθν άλλθ ομάδα είναι ελάχιςτεσ και επιτρζπουν να 

                                                      

7. Ο τρόποσ, όμωσ, που ςυνζγραψε το ΒΔ κάκε ςυγγραφικι ομάδα και το είδοσ των πλθροφοριϊν που 
παρζχει διαφζρει από τάξθ ςε τάξθ. Ζτςι, ςτα ΒΔ των Γϋ & Δϋ τάξεων δίνονται οδθγίεσ για τα κείμενα και τισ 
αςκιςεισ για κάκε υποενότθτα χωριςτά και υπάρχουν πίνακεσ με τα βιογραφικά των ςυγγραφζων που 
ζργα τουσ παρατίκενται ςτα βιβλία των μακθτϊν. Αντίκετα, ςτισ τάξεισ Εϋ & ΣΤϋ, οι οδθγίεσ για τα κείμενα 
και τισ αςκιςεισ ζχουν πιο γενικό και αφθρθμζνο χαρακτιρα εξαιτίασ του ό,τι παρατίκενται κατά κεματικι 
ενότθτα χωρίσ αναφορά ςε ςυγκεκριμζνεσ αςκιςεισ, ενϊ απουςιάηουν τελείωσ πίνακεσ με τα βιογραφικά 
των ςυγγραφζων. Τζλοσ, πλθν ελαχίςτων εξαιρζςεων, ςε κανζνα ΒΔ δεν δίνονται οι ορκζσ απαντιςεισ των 
αςκιςεων που περιλαμβάνονται ςτα ΒΜ και ςτα ΤΕ.  
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αντιμετωπιςτοφν ερευνθτικά ωσ μία κοινι ομάδα, δθλαδι, να αξιολογθκοφν με τα ίδια 

κριτιρια. Άλλωςτε, ςτο ΑΡΣ του 1999, (βλ. 3.1) οι τάξεισ αυτζσ αντιμετωπίηονταν ωσ μία 

ομάδα, θ διάςπαςι τουσ ςε δφο ομάδεσ ζγινε με το ΔΕΡΡΣ αλλά, θ φιλοςοφία του 

προγράμματοσ διατθρικθκε (Ντίνασ κ.ά., 2003β). Συνεπϊσ, (β) ιταν θ «οικονομικότερθ» 

επιλογι με τθν ζννοια ότι αξιολογοφμε τον τρόπο εφαρμογισ του ΑΡΣ ςε τζςςερισ τάξεισ 

ζχοντασ τα ίδια κριτιρια. Με άλλα λόγια, αφενόσ πετυχαίνουμε να αντιπαραβάλουμε το 

μεγαλφτερο μζροσ του ΑΡΣ, αφοφ αποκλείουμε μόνο δφο τάξεισ (Αϋ & Βϋ) από τθν ζρευνα 

και, αφετζρου, αξιολογοφμε το ζργο τεςςάρων ΣΟ και τον τρόπο που μετζφραςαν ςε 

διδακτζα φλθ το ίδιο ΑΡΣ αλλά για διαφορετικζσ τάξεισ.  

Συνοπτικά, θ επιλογι των διδακτικϊν βιβλίων που αξιολογικθκαν ςε τοφτθ τθ διατριβι 

ζγινε με το ςκεπτικό ότι κα εργαςτεί ζνασ ερευνθτισ για τθ διεκπεραίωςθ των ερευνθτικϊν 

ςτόχων και άρα θ ποςότθτα του ερευνθτικοφ υλικοφ κα πρζπει να είναι τζτοια που και να 

επιτρζπει τθν επεξεργαςία του ςε εφλογο χρονικό διάςτθμα και να μθν κάνει εκπτϊςεισ 

ςτθν ποιότθτα και τα αποτελζςματα του τελικοφ προϊόντοσ. Κρίκθκε ότι θ αξιολόγθςθ 25 

τόμων διδακτικϊν βιβλίων τεςςάρων διαφορετικϊν τάξεων που εκτείνονται ςε 1700 

ςελίδεσ περίπου ανταποκρινόταν ικανοποιθτικά ςτο παραπάνω ςκεπτικό. Άλλωςτε, κάτι 

ανάλογο είναι ςφνθκεσ ςτισ ζρευνεσ ςχολικϊν βιβλίων που ζχουν τθ μορφι διδακτικϊν 

πακζτων, κακϊσ παρατθρείται να επικεντρϊνονται κυρίωσ ςτο ΒΜ και ςπανιότερα ςτα 

άλλα «“επικουρικά” μζρθ» του πακζτου (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 1995, ς. 177). 

 

3.4.2 Σο πρόβλημα τησ έρευνασ τησ «διαθεματικότητασ» ςτα νέα βιβλία 

Η διακεματικι προςζγγιςθ ειςάγεται ςτο εκπαιδευτικό μασ ςφςτθμα για πρϊτθ φορά με το 

ΔΕΡΡΣ και επομζνωσ για πρϊτθ φορά ςυγγράφονται και βιβλία που αναμζνουμε να τθν 

πραγματϊνουν μζςω ςυγκεκριμζνων διδακτικϊν επιλογϊν. Οι ςυγγραφείσ των νζων 

βιβλίων ανζλαβαν το —δφςκολο ομολογουμζνωσ— ζργο να παράγουν ςχολικά εγχειρίδια 

που κα ζπρεπε να ςτακοφν ςτο ςωςτό ςθμείο του «διακεματικοφ ςυνεχοφσ» 

(Ματςαγγοφρασ, 2002, ς. 32), ϊςτε να ικανοποιοφν αφενόσ τθν «ενιαιοποίθςθ τθσ γνϊςθσ» 

ςτον κατακόρυφο άξονά τθσ (Ενιαίο) προβάλλοντασ τθν ενδο-κλαδικι ςυςχζτιςθ τθσ 

γνϊςθσ από τάξθ ςε τάξθ και από βακμίδα ςε βακμίδα εκπαίδευςθσ και, αφετζρου, ςτον 

οριηόντιο άξονά τθσ (Διακεματικό) με το να διαςφαλίηουν, διευκολφνουν, προβάλλουν τθ 

δια-κλαδικι ςυςχζτιςθ τθσ γνϊςθσ (διεπιςτθμονικότθτα) ι αλλιϊσ τθ διαςφνδεςθ κάκε 

γνωςτικοφ αντικειμζνου με τα υπόλοιπα του ςχολικοφ προγράμματοσ.  
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Ρρόκειται για το ηιτθμα του «κάκετου» και «οριηόντιου ςυντονιςμοφ» αντίςτοιχα των 

διδακτικϊν βιβλίων ςφμφωνα με τον οποίο κάκε εγχειρίδιο αποτελεί «ζναν κρίκο ςε μια 

αλυςίδα ςχολικϊν εγχειριδίων με βάςθ τα οποία επιδιϊκεται θ πραγμάτωςθ των ςκοπϊν 

του Αναλυτικοφ Ρρογράμματοσ». Εν προκειμζνω, ο τρόποσ που πραγματϊνεται θ 

διακεματικότθτα ςτα διδακτικά βιβλία γίνεται ευκολότερα κατανοθτόσ αν ιδωκεί από τθ 

ςκοπιά του οριηόντιου ςυντονιςμοφ, γιατί αυτι «αναφζρεται ςτο ςυςχετιςμό τθσ διδακτζασ 

φλθσ που περιζχει ζνα ςχολικό εγχειρίδιο με τθ διδακτζα φλθ άλλων μακθμάτων και 

ςχολικϊν εγχειριδίων και τθ ςυνδυαςμζνθ χριςθ τουσ για τθν αποτελεςματικότερθ 

επίτευξθ των ςκοπϊν των μακθμάτων και τθσ αγωγισ γενικότερα». Οι ςυγγραφείσ, 

επομζνωσ, των διδακτικϊν βιβλίων πρζπει μεταξφ των άλλων να ςυντονίηουν τθν φλθ και τθ 

διδακτικι μεκοδολογία κάκε ςυγκεκριμζνου μακιματοσ με τα άλλα, π.χ. του γλωςςικοφ με 

τθν Ιςτορία και τα Μακθματικά, και να παραπζμπουν «ςε αςκιςεισ και οδθγίεσ εργαςίασ 

που εμπεριζχονται ςε άλλα μζςα διδαςκαλίασ ι άλλα ςχολικά εγχειρίδια» (Καψάλθσ & 

Χαραλάμπουσ, 1995, ςς. 174-176). Ρϊσ, όμωσ, μπορεί να διερευνθκεί ο τρόποσ υλοποίθςθσ 

τθσ διακεματικότθτασ μζςω του οριηόντιου ςυντονιςμοφ και μάλιςτα ςτο γλωςςικό 

μάκθμα;  

Για να απαντιςουμε ςτο ερϊτθμα, δυςτυχϊσ, ελάχιςτα μποροφμε να  βοθκθκοφμε αν 

καταφφγουμε ςτθν αςφάλεια ενόσ δοκιμαςμζνου από τθν επιςτθμονικι κοινότθτα 

εργαλείου αξιολόγθςθσ τθσ διακεματικότθτασ. Τουλάχιςτον για τθ χϊρα μασ τζτοια 

εργαλεία είναι ςχεδόν ανφπαρκτα ενϊ, όπωσ είδαμε, λίγεσ είναι και οι ανάλογεσ ζρευνεσ 

που ζχουν δθμοςιευτεί για τθ «μζτρθςθ» τισ διακεματικότθτασ ςτα νζα βιβλία και 

ειδικότερα ςτα βιβλία τθσ γλϊςςασ. Ραράλλθλα, ανάλογα προβλιματα υπάρχουν και ςτθ 

ςχετικι ξενόγλωςςθ ερευνθτικι βιβλιογραφία (Armbuster & Anderson, 1990· Johnsen,  

1993· Richards, 2000· Van Lier, 1996· Wiles & Bondi, 2006), όπου θ διακεματικότθτα 

εξετάηεται —όπου εξετάηεται— μόνο ωσ μία παράμετροσ τθσ αξιολόγθςθσ των διδακτικϊν 

εγχειριδίων. 

Οι δυςκολίεσ, όμωσ, δεν ςταματοφν εδϊ. Καταρχιν, είναι προβλθματικι, θ διερεφνθςθ 

τθσ διακεματικότθτασ μζςα από ζνα μόνο γνωςτικό αντικείμενο. Μια ςφαιρικι και 

ολοκλθρωμζνθ εικόνα για τθ μζκοδο αυτι κα προχπζκετε να ςυνεξεταςτοφν ο τρόποσ που 

ςυγγράφτθκαν  και δομικθκαν τα νζα διδακτικά βιβλία για όλα τα μακιματα ςε κάκε τάξθ 

και ζτςι να διαπιςτωκεί το πϊσ διαχφκθκε θ διακεματικότθτα ςτα περιεχόμενα των βιβλίων 

και ςτθν διδακτικι πράξθ. Το ΔΕΡΡΣ, άλλωςτε, προνοεί για το κζμα αυτό: 
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Η φλθ διατάςςεται ςε ενότθτεσ κατά τάξθ, είτε κλιμακωτά είτε ςε επάλλθλουσ κφκλουσ, με ενιαία 
κεϊρθςθ. Η ςπειροειδισ διάταξθ τθσ φλθσ από τάξθ ςε τάξθ και από βακμίδα εκπαίδευςθσ ςε 
βακμίδα εκπαίδευςθσ περιγράφεται με ςαφινεια, ϊςτε να αποφεφγονται οι επικαλφψεισ και περιττζσ 
επαναλιψεισ. Επιπλζον, για τον προςδιοριςμό του περιεχομζνου κάκε γνωςτικοφ αντικειμζνου 
λαμβάνεται υπόψθ και το περιεχόμενο των άλλων γνωςτικϊν αντικειμζνων, ϊςτε να δίνονται 

δυνατότθτεσ διακεματικϊν προςεγγίςεων. (ΦΕΚ, 303 τ/Βϋ, 2003, ς. 3741) 

 

Είναι ξεκάκαρο ότι θ διάταξθ τθσ φλθσ ςτα επιμζρουσ γνωςτικά αντικείμενα είναι εκ των ων 

ουκ άνευ για τθν επιτυχι εφαρμογι τθσ διακεματικισ προςζγγιςθσ. Το ΡΙ (1999, ςς. 22-23) 

τθ κεωρεί ωσ μια κρίςιμθ παράμετρο τθσ «διδακτικισ και μεκοδολογικισ διάςταςθσ» των 

ςχολικϊν εγχειριδίων και κρίνει ότι: 

 

Πςον αφορά ςτθν παράλλθλθ διάταξθ τθσ φλθσ, το διδακτικό εγχειρίδιο κρίνεται για το βακμό 
ομοιογζνειασ που εξαςφαλίηει ςε ςχζςθ με τα υπόλοιπα εγχειρίδια και τθν προςπάκεια ςυντονιςμοφ 
του με εκείνα των άλλων μακθμάτων. Ζτςι αποφεφγεται ο κίνδυνοσ να αποκτιςει ο μακθτισ 
μεμονωμζνεσ γνϊςεισ και μπορεί να κάνει τισ κατάλλθλεσ ςυνδζςεισ μεταξφ των διαφορετικϊν 
εκπαιδευτικϊν αντικειμζνων. Το διδακτικό εγχειρίδιο πρζπει να εξαςφαλίηει τθν οριηόντια ςυνοχι του 
προγράμματοσ και να δίνει προςοχι ςε κζματα ςυνοχισ μεταξφ των μακθμάτων προωκϊντασ τθ 
διακεματικι διδαςκαλία. Μόνο ζτςι ο μακθτισ δε κα εξοικειωκεί μόνο με μια διδακτικι τεχνικι και 
ζνα ςυγκεκριμζνο τρόπο ςκζψθσ, αλλά κα εργάηεται μζςα ςε ζνα πλαίςιο διεπιςτθμονικϊν κεμάτων.  

 

Ωσ επακόλουκο των παραπάνω θ αξιολόγθςθ των βιβλίων ενόσ μόνο γνωςτικοφ 

αντικειμζνου υπό το πρίςμα τθσ διακεματότθτασ που κζτει το ΔΕΡΡΣ ζχει τα όριά τθσ και 

δεν μπορεί παρά να είναι αποςπαςματικι, αφοφ αποκαλφπτει μόνο ζνα κομμάτι του παηλ 

και όχι τθ ςυνολικι εικόνα.  Ειδικότερα, μάλιςτα, για το γλωςςικό μάκθμα αναφζρεται ρθτά 

ςτο ΑΡΣ «ότι κάκε ςτόχοσ τθσ γλωςςικισ διδαςκαλίασ κεωρείται “οριηόντιοσ ςτόχοσ” όλων 

των μακθμάτων» και γι’ αυτό «ωσ μζςο και αντικείμενο γλωςςικισ άςκθςθσ *…+ πρζπει να 

αξιοποιοφνται όλα τα μακιματα και θ ςχολικι ηωι» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3775). 

Η ζννοια τθσ διακεματικότθτασ (Αλαχιϊτθσ & Καρατηιά-Σταυλιϊτθ, 2009· Θεοφιλίδθσ, 

1997· Ματςαγγοφρασ, 2003α) ζχει γίνει, περαιτζρω, αντικείμενο ζντονων επιςτθμονικϊν 

ςυηθτιςεων ςτθ χϊρα μασ τόςο για τθν ίδια τθν αποτελεςματικότθτα και τθν 

καταλλθλότθτά τθσ ωσ διδακτικισ μεκόδου (διαχωριςμόσ από τθ διεπιςτθμονικότθτα), όςο 

και για τον τρόπο εφαρμογισ τθσ (διατιρθςθ τθσ διδαςκαλίασ αυτοτελϊν μακθμάτων, 

αςαφείσ «κεμελιϊδθσ διακεματικζσ ζννοιεσ» και ςχζδια εργαςίασ, ςυγγραφι διδακτικϊν 

βιβλίων από χωριςτζσ ομάδεσ) (βλ. Αλαχιϊτθσ, 2002, 2008α·  Βϊροσ, 2003α, 2003β· Γιϊτθ, 

Χατηθδθμθτρίου & Ραπλωματάσ, 2005· Γρόλλιοσ, 2003, 2006· Δάλκοσ, 2003· 
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Ματςαγγοφρασ, 2002· Μοςχονάσ, 2006α· Μπονίδθσ, 2003· Νοφτςοσ, 2003· Τηίφασ, 2006· 

Χρονοποφλου, 2003). Ζρευνεσ που ζγιναν πάνω ςτα κείμενα των γλωςςικϊν ΑΡΣ ζδειξαν ότι 

ελάχιςτεσ ιταν οι «διακεματικζσ προςκικεσ» ςτο ΑΡΣ του 1999 και δεν δικαιολογοφςαν τθ 

μετονομαςία του ςε διακεματικό το 2003 (Ντίνασ κ.ά., 2003β), ενϊ άλλεσ κάνουν λόγο για 

«αναντιςτοιχία, αςυμβατότθτα, αςυμμετρία και αςυνζχεια» ανάμεςα ςτο ΔΕΡΡΣ και τα 

επιμζρουσ ΑΡΣ (Φλουρισ & Ιβρίντελθ, 2007). Θεωρικθκε ακόμθ ότι «θ ζνταξθ τθσ 

διακεματικότθτασ ςτο πρόγραμμα είναι πρόχειρθ και αςαφισ επειδι αντιμετωπίηεται ι ωσ 

απλι παράκεςθ δραςτθριοτιτων ι ωσ προτροπι για αναηιτθςθ ςθμείων επαφισ-τομϊν 

μεταξφ των διαφορετικϊν μακθμάτων του ςχολείου» (Αγγελάκοσ, 2005). Ο Μοςχονάσ 

(2006α) χαρακτθρίηει περαιτζρω το ΔΕΡΡΣ ωσ «άτεχνο και αδικαιολόγθτα περίπλοκο 

ςυμπίλθμα, χωρίσ ενιαία λογικι και χωρίσ όραμα για το είδοσ και τουσ τρόπουσ τθσ 

παιδείασ που πρζπει να υπθρετιςουν τα νζα βιβλία» για να προςκζςει ότι «διακεματικι 

διδαςκαλία δεν νοείται με αυτόνομα μακιματα, τα βιβλία των οποίων τα γράφουν 

ανεξάρτθτεσ, μθ ςυνεργαηόμενεσ, ενδεχομζνωσ και ανταγωνιςτικζσ ςυγγραφικζσ ομάδεσ». 

Ο ίδιοσ ο ςχεδιαςμόσ και θ φιλοςοφία του ΔΕΡΡΣ και του ΑΡΣ δεν φαίνεται, λοιπόν, ότι 

διευκόλυναν τισ ΣΟ των νζων βιβλίων ςτθν αποτφπωςθ τθσ διακεματικότθτασ ςτο νζο 

διδακτικό υλικό, αν και, όπωσ κα δοφμε αμζςωσ παρακάτω, υπιρχαν οδθγίεσ και πρόνοιεσ 

προσ τθν κατεφκυνςθ αυτι.  

Ραρόλα αυτά, μποροφμε να βροφμε ςτο ΔΕΡΡΣ ςυγκεκριμζνεσ αναφορζσ που κάνουν 

λόγο για το πϊσ θ διακεματικότθτα κα διαχυκεί ςτα διδακτικά βιβλία. Ρροβλζπεται, για 

παράδειγμα, ρθτά τα νζα ΑΡΣ να περιλαμβάνουν (α) ςτισ «Ενδεικτικζσ δραςτθριότθτζσ» 

τουσ «δραςτθριότθτεσ με χαρακτιρα διακεματικό *…+ οι οποίεσ, επιπλζον, διευκολφνουν τθ 

διακεματικι προςζγγιςθ με τθ ςυςχζτιςθ γνϊςεων από διαφορετικά διδακτικά αντικείμενα 

αλλά και με εμπειρίεσ από τθν κακθμερινι ηωι των μακθτϊν» και (β) «Ρρόςκετα 

διακεματικά ςχζδια εργαςίασ» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3741). Μάλιςτα, για αυτζσ τισ 

διακεματικζσ δραςτθριότθτεσ και τα ςχζδια εργαςίασ υπάρχει πρόβλεψθ να «διατίκεται 

περίπου το 10% του διδακτικοφ χρόνου» κάκε μακιματοσ και να διαχζονται «τόςο ςτο 

περιεχόμενο όςο και ςτισ αςκιςεισ (δραςτθριότθτεσ) όλων των διδακτικϊν ενοτιτων» (ΦΕΚ 

304/τ.Βϋ, 2003, ς. 4388).  

Επιπρόςκετα, ςτο παράρτθμα του ΔΕΡΡΣ που περιλαμβάνονται οι «Οδθγίεσ προσ τουσ 

ςυγγραφείσ των ςχολικϊν βιβλίων» κυριαρχεί ςε ςυντριπτικό βακμό θ μεκόδευςθ του 

τρόπου με τον οποίο κα γίνει θ «Διάχυςθ τθσ διακεματικότθτασ ςτο περιεχόμενο των υπό 
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ςυγγραφι βιβλίων και ςτισ ςχετικζσ δραςτθριότθτεσ» μζςα από ςυγκεκριμζνα 

παραδείγματα  για διάφορεσ τάξεισ (ΦΕΚ 304/τ.Βϋ, 2003, ςς. 4366-87). Ανάλογεσ οδθγίεσ 

δίνονταν ςτισ ΣΟ και από το ΡΙ κατά τθ ςυγγραφι των νζων διδακτικϊν βιβλίων (ΡΙ, 2003β· 

ΡΙ, 2003γ).  

Ραράλλθλα, το γλωςςικό μάκθμα λόγω των κειμζνων που περιζχει και των 

«διακεματικϊν ι οριηόντων δεξιοτιτων» που εξαςκεί, όπωσ αυτι τθσ «επικοινωνίασ» (ΦΕΚ 

303/τ.Βϋ, 2003, ςς. 3739 & 3772) αλλά και του χρόνου που καταλαμβάνει ςτο ωρολόγιο 

πρόγραμμα είναι εφκολο να κεωρθκεί ωσ ζνα προνομιακό πεδίο εφαρμογισ τθσ 

διακεματικισ προςζγγιςθσ ςε «όλα τα αντικείμενα εξωτερικισ υποκειμενικισ 

πραγματικότθτασ»  (Ραπαρίηοσ, 2005β, ς. 33· Ραπαρίηοσ & Ραπαρίηου, 2007). Θα ιταν 

εφκολο να «βαφτιςτοφν» πολλζσ αςκιςεισ ωσ διακεματικζσ απλά επειδι δίνουν τθν 

αφορμι για διεπιςτθμονικζσ διαςυνδζςεισ με άλλα μακιματα (π.χ. Μακθματικά ι Ιςτορία). 

Άλλωςτε, ςτα επετειακά μακιματα τθσ γλϊςςασ,  όπωσ θ 25θ Μαρτίου για παράδειγμα, οι 

δάςκαλοι πάντα ζκαναν αναφορζσ ςτα ιςτορικά γεγονότα, ζτςι όμωσ προωκοφςαν τθ 

διακεματικότθτα; Ή το αντίςτροφο· θ ςυγγραφι τθσ περίλθψθσ και οι ερωτιςεισ 

κατανόθςθσ κειμζνου ςτα πλαίςια διδαςκαλίασ τθσ Ιςτορίασ αποτελοφν γλωςςικι 

διδαςκαλία και άρα διακεματικότθτα; Σε ζνα βακμό αυτζσ οι πρακτικζσ μποροφν να 

χαρακτθριςτοφν ωσ διακεματικζσ ι ορκότερα διεπιςτθμονικζσ αλλά οι όροι ςυγχζονται ι 

και χρθςιμοποιοφνται εναλλακτικά ςτα ςυμφραηόμενα του ΔΕΡΡΣ. Αυτό, όμωσ, που 

λάνκανε παλιότερα και γινόταν τυχαία ι απρογραμμάτιςτα τϊρα αλλάηει και αποκτά ζνα 

ςυςτθματικό χαρακτιρα· θ διακεματικι δραςτθριότθτα μεταμορφϊνεται ςε «μια ειδικά 

ςχεδιαςμζνθ διδακτικι ενζργεια» με ςυγκεκριμζνουσ κάκε φορά ςτόχουσ και δεξιότθτεσ 

(ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3772).  

Ανακεφαλαιϊνοντασ κα λζγαμε ότι με το ΔΕΡΡΣ επιχειρείται να «χωρζςει» θ διακεματκι 

προςζγγιςθ ςε ζνα πρόγραμμα που διατθρεί κατά βάςθ τον παραδοςιακό καταμεριςμό τθσ 

γνϊςθσ ςε διακριτά γνωςτικά αντικείμενα (Ματςαγγοφρασ, 2002· Γρόλλιοσ, 2006· 

Μοςχονάσ, 2006α· Φράγκοσ, 2002). Η ζλλειψθ ζγκυρων μεκοδολογικϊν εργαλείων για τθν 

διερεφνθςθ τθσ διακεματικότθτασ, κακϊσ και το γεγονόσ ότι δεν υπάρχει προθγοφμενθ 

απόπειρα εφαρμογισ τθσ ςε τζτοια ζκταςθ όχι μόνο ςτθ χϊρα μασ αλλά και ςε διεκνζσ 

επίπεδο (Καρατηιά-Σταυλιϊτθ, 2002, ςς. 52-65) δυςχεραίνουν αιςκθτά τθ μελζτθ του 

τρόπου εφαρμογισ τθσ. Σε ερευνθτικό επίπεδο αυτό που τελικά μζνει να απαντθκεί είναι 

ποιεσ δραςτθριότθτεσ είναι οι διακεματικζσ ςτα βιβλία τθσ γλϊςςασ.  
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3.4.3 Σο πρόβλημα τησ έρευνασ του «ενιαίου πλαιςίου»  ςτα νέα βιβλία 

Μια άλλθ βαςικι παράμετροσ, που όπωσ μάλιςτα προαναφζραμε προχπιρχε  του ΔΕΡΡΣ, 

είναι αυτι του «ενιαίου πλαιςίου» ςτον τρόπο ςφνταξθσ των ΑΡΣ. Το ενιαίο πλαίςιο 

ςυντάχκθκε με ςκοπό να αντιμετωπιςτεί θ «αςυνζχεια τθσ εκπαίδευςθσ» (ΕΣΥΡ, 2006), και 

ωσ εκ τοφτου τα διδακτικά βιβλία ζφεραν μια μοναδικι ευκφνθ και ζδιναν μια ελπίδα ςτο 

να γεφυρωκεί το χάςμα μεταξφ των τάξεων και των βακμίδων εκπαίδευςθσ. Ραρακάτω 

επιχειροφμε να διερευνιςουμε πϊσ είναι δυνατόν να αξιολογθκοφν τα διδακτικά βιβλία 

υπό το πρίςμα τθσ υλοποίθςθσ του ενιαίου πλαιςίου που προβλζπει το ΑΡΣ.  

 Το ενιαίο πλαίςιο αφορά τον κάκετο ςυντονιςμό των διδακτικϊν βιβλίων ενόσ και μόνο 

μακιματοσ (π.χ. του γλωςςικοφ) από τάξθ ςε τάξθ και από τθ μια βακμίδα εκπαίδευςθσ 

ςτθν άλλθ. Ο ςκοπόσ του ςυντονιςμοφ αυτοφ είναι τα διδακτικά βιβλία να «παρουςιάηουν 

μια ςυνζχεια και μια ςυνζπεια από τθ μια μεριά τα περιεχόμενα και από τθν άλλθ οι 

διδακτικζσ-μεκοδολογικζσ αρχζσ τουσ και με τον τρόπο αυτό να επιτυγχάνεται 

αποτελεςματικότερα και χωρίσ επαναλιψεισ, επικαλφψεισ ι και τριβζσ το πλζγμα των 

ςκοπϊν ενόσ μακιματοσ» (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 1995, ς. 175). Στα πλαίςια του 

κάκετου ςυντονιςμοφ οι ςυγγραφείσ των ςχολικϊν εγχειριδίων «είναι υποχρεωμζνοι» να 

«ςυντονίςουν τα περιεχόμενα» του εκάςτοτε ςχολικοφ εγχειριδίου με τα αντίςτοιχα τθσ 

προθγοφμενθσ και τθσ επόμενθσ τάξθσ.  

Αντίκετα, λοιπόν, από τθ διακεματικότθτα που διαπλζκει διαφορετικά γνωςτικά 

αντικείμενα, ορίηεται ότι: 

 

Η Ενιαιοποίθςθ (integration) τθσ γνϊςθσ, που δθλϊνεται με το χαρακτθριςμό του νζου προγράμματοσ 
ωσ «ενιαίου», αναφζρεται ςτθν εςωτερικι ςυνοχι και τθν ομαλι ροι τόςο εντόσ των ενοτιτων και 
μεταξφ των ενοτιτων του αυτοφ μακιματοσ που διδάςκεται ςε διαφορετικζσ τάξεισ όςο και ςτισ 
αλλθλοδιάδοχεσ βακμίδεσ τθσ εκπαίδευςθσ. 

Τθν αναγκαιότθτα τθσ ενιαιοποίθςθσ υπογραμμίηουν ψυχολογικοί λόγοι, που αναφζρονται ςτα 
μακθςιακά και ψυχολογικά προβλιματα τα οποία δθμιουργεί θ ζλλειψι τθσ, αλλά και επιςτθμολογικοί 
λόγοι, οι οποίοι τονίηουν ότι μόνο αν εξαςφαλιςτεί θ ενιαιοποίθςθ ςτο εςωτερικό ενόσ διδακτικοφ 
κλάδου, δθμιουργοφνται οι προχποκζςεισ για διεπιςτθμονικζσ ςυνδζςεισ και διακεματικζσ 

προςεγγίςεισ. (Ματςαγγοφρασ, 2002, ς. 26) 

 

Συνεπϊσ, το ενιαίο πλαίςιο ι αλλιϊσ θ «επάλλθλθ διάταξθ» των περιεχομζνων κάκε 

μακιματοσ προθγείται και αποτελεί αναγκαία ςυνκικθ για τθν επιτυχι υλοποίθςθ του 

διακεματικοφ.  Άρα ζνα ςακρό υπόβακρο του ενιαίου πλαιςίου ςτα ΑΡΣ και του τρόπου 

που αποτυπϊνεται ςτα βιβλία μπορεί να υπονομεφςει κακοριςτικά και τον τρόπο 

αποτφπωςθσ τθσ διακεματικισ προςζγγιςθσ ενϊ ζνα ςτζρεο να τθ διευκολφνει ςθμαντικά. 
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Τι κα πρζπει, όμωσ, να λαμβάνει υπόψθ τθσ ο ςχεδιαςμόσ μιασ ζρευνασ που ςτοχεφει ςτθν 

μελζτθ του τρόπου με τον οποίο τα διδακτικά βιβλία ευκυγραμμίςτθκαν προσ τισ επιταγζσ 

ενόσ ενιαίου πλαιςίου προγραμμάτων ςπουδϊν; Η απάντθςθ που δίνεται από τον πιο 

επίςθμο φορζα για τθν αξιολόγθςθ των διδακτικϊν εγχειριδίων ςτθ χϊρα μασ, το ΡΙ (1999, 

ς. 22), είναι θ εξισ:  

 

Συγκεκριμζνα, κατά τθν αξιολόγθςθ μπορεί να δει κανείσ κατά πόςον ζχουν ακολουκθκεί ςτα 
διδακτικά εγχειρίδια οι αρχζσ τθσ επαγωγικισ διάταξθσ τθσ φλθσ, τθσ αλλθλουχίασ και τθσ ολότθτασ. Το 
μακθςιακό υλικό πρζπει να οργανϊνεται ςτο διδακτικό εγχειρίδιο ςπειροειδϊσ, με τρόπο διαλεκτικό 
και επαγωγικό και να παρουςιάηει ςυνζχεια, ενότθτα και ςυνοχι, ϊςτε να αποφεφγεται θ 
αποςπαςματικι παράκεςθ τθσ γνϊςθσ.  

 

Τα κριτιρια που κζτει το ΡΙ, αν και ορκά, ζχουν ζναν πολφ αφθρθμζνο και γενικό 

χαρακτιρα κακϊσ αναφζρονται ςε αρχζσ και όχι ςε ςυγκριμζνα άμεςα μετριςιμα κριτιρια. 

Ειδικότερα για το γνωςτικό αντικείμενο τθσ γλϊςςασ που ενδιαφζρει τθν παροφςα 

διατριβι, θ διερεφνθςθ όλων των παραπάνω αρχϊν κακίςταται δυςχερζςτερθ ςε ςχζςθ με 

άλλα λόγω αφενόσ του μεγάλου και πολφμορφου όγκου τθσ διδακτζασ φλθσ και, αφετζρου, 

τθσ πλθκϊρασ και τθσ ποικιλίασ των γνωςτικϊν και άλλων διδακτικϊν ςτόχων που 

περιλαμβάνονται ςε αυτι.  

Σε πρακτικό επίπεδο μια αξιολόγθςθ των διδακτικϊν βιβλίων για τθ γλϊςςα που 

φιλοδοξεί να κρίνει το βακμό ςυνάφειάσ τουσ με τθν λογικι του «ενιαίου πλαιςίου» κα 

πρζπει αναγκαςτικά να περιλαμβάνει τα βιβλία γλϊςςασ τουλάχιςτον δφο τάξεων ενϊ ςε 

μια ιδανικι περίπτωςθ κα ζπρεπε να ςυμπεριλάβει τα βιβλία γλϊςςασ από το Νθπιαγωγείο 

ζωσ και το Γυμνάςιο. Η ςυνκικθ αυτι τθρείται επαρκϊσ ςτθν ζρευνά μασ αφοφ μελετοφμε 

τα βιβλία τεςςάρων διαδοχικϊν τάξεων. Από αυτι τθ ςκοπιά, θ μελζτθ των βιβλίων ωσ 

προσ το πϊσ ςτοιχίηονται ςτισ πρόνοιεσ του ενιαίου πλαιςίου είναι πλθρζςτερθ και δεν 

παρουςιάηει τισ δυςχζρειεσ τθσ μελζτθσ που διαπιςτϊςαμε για το διακεματικό. Δεν είναι, 

όμωσ, και ευκολότερθ ι λιγότερθ περίπλοκθ. 

Τα διδακτικά βιβλία κάκε τάξθσ αφοφ πρϊτα αξιολογθκοφν χωριςτά ωσ προσ τον τρόπο 

που εφαρμόηουν τισ πρόνοιεσ του ΑΡΣ  κα πρζπει ςτθ ςυνζχεια να ςυγκρικοφν μεταξφ, 

ϊςτε να διαπιςτωκεί ο βακμόσ τθσ εςωτερικισ τουσ ςυνοχισ. Το ερϊτθμα που τίκεται εδϊ 

είναι ποια από τα κριτιρια που κζςαμε για να αξιολογιςουμε τα βιβλία κα επιλζξουμε για 

να ςυγκρίνουμε τα βιβλία τθσ γλϊςςασ μεταξφ τουσ. Ζχει νόθμα θ ςφγκριςθ να γίνει μόνο 
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ανάμεςα ςε λίγα από αυτά ι πρζπει να αντιπαρακζςουμε όλα τα αποτελζςματα που 

προζκυψαν κατά τάξθ;   

Ρριν απαντιςουμε ςτα ερωτιματα αυτά ασ ζχουμε κατά νου ότι το ΑΡΣ προβλζπει 

χοντρικά για τισ τζςςερισ τάξεισ που μελετοφμε εδϊ τα ίδια πράγματα, δθλαδι, τισ 

αντιμετωπίηει εν πολλοίσ ωσ μία τάξθ γεγονόσ που, με ζναν απλοϊκό ςυνειρμό, κα μασ 

ζκανε να υποκζςουμε πωσ και τα διδακτικά βιβλία κα πρζπει να ζχουν ελάχιςτεσ διαφορζσ 

μεταξφ τουσ. Η υπόκεςθ αυτι ςε γενικζσ γραμμζσ είναι ορκι· οι γνωςτικοί ςτόχοι είναι 

κοινοί ςε όλεσ τισ τάξεισ και θ διδακτικι μεκοδολογία περιγράφεται με ςαφινεια ςτο ΑΡΣ 

άρα και τα βιβλία δεν μπορεί να αποκλίνουν ςθμαντικά από τάξθ ςε τάξθ. Θα ιταν όμωσ, 

λάκοσ και να μθν αποκλίνουν κακόλου. Γνωρίηουμε από τθν Εξελικτικι Ψυχολογία και τα 

ςτάδια του Piaget (1926, 1970) ότι οι μακθτζσ τθσ Γϋ τάξθσ που είναι 8 ετϊν (ςτάδιο 

ςυγκεκριμζνθσ ςκζψθσ) διαφζρουν ςθμαντικά ςτον τρόπο που ςκζφτονται και κατανοοφν 

τθν πραγματικότθτα από αυτοφσ τθσ Εϋ ι τθσ ΣΤϋ (εμφάνιςθ αφαιρετικισ ςκζψθσ). Ενϊ 

ςφμφωνα με τισ γνωςτικζσ κεωρίεσ μάκθςθσ και τθ κεωρία του εποικοδομθτιςμοφ 

(Ausubel, 1968· Bruner, 1966· Gagne, 1965· Vygotsky, 1978· Τςακίρθ & Καπετανίδου, 2007α, 

ςς. 29-53) οι νζεσ γνϊςεισ αφομοιϊνονται και απομνθμονεφονται καλφτερα και 

γρθγορότερα όταν ςυνδζονται, όταν «δομοφνται» πάνω ςε γνϊςεισ και εμπειρίεσ που ιδθ 

ζχει κατακτιςει ι βιϊςει ο μακθτισ. Ωσ ςυνζπεια, οι μακθτζσ κάκε τάξθσ ωσ διακριτι 

θλιακι ομάδα που βρίςκονται ςε ςυγκεκριμζνο ςτάδιο γνωςτικισ ανάπτυξθσ δικαιοφνται 

των ανάλογων γλωςςικϊν και διδακτικϊν μζςων, ϊςτε να μάκουν ι να κατακτιςουν με 

άνεςθ τθ μθτρικι τουσ γλϊςςα. Αυτοί οι λόγοι, άλλωςτε, υπαγορεφουν και τθν ανάγκθ να 

γραφτοφν χωριςτά βιβλία για κάκε τάξθ και για κάκε βακμίδα εκπαίδευςθσ (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 

2003, ς. 3738). Είναι, λοιπόν, αναμενόμενο τα διδακτικά βιβλία να αποκλίνουν ωσ 

απόρροια ψυχολογικϊν και μακθςιακϊν κεωριϊν αφοφ απευκφνονται ςε μακθτζσ με 

διαφορετικι θλικία, διαφορετικό γνωςτικό υπόβακρο και διαφορετικό βακμό κατοχισ τθσ 

γλϊςςασ. Ταυτόχρονα, όμωσ, και για τουσ ίδιουσ λόγουσ πρζπει και να λειτουργοφν 

ςυμπλθρωματικά το ζνα ςτο άλλο, να αποφεφγουν επαναλιψεισ και να εξαςφαλίηουν μια 

ςυνοχι ςτα περιεχόμενά τουσ από τάξθ ςε τάξθ.  

Οι παραδοχζσ αυτζσ βοθκοφν ςτο να αντιλθφκοφμε ότι μια απλι αντιπαράκεςθ των 

ομοιοτιτων και διαφορϊν που ζχουν τα βιβλία δεν είναι αναγκαςτικά και διαφωτιςτικι του 

βακμοφ εςωτερικισ ςυνοχισ και ςυνάφειάσ τουσ. Το να διαφζρουν τα βιβλία τεςςάρων 

διαφορετικϊν ΣΟ —ζςτω και εάν υλοποιοφν το ίδιο ακριβϊσ ΑΡΣ— είναι αναμενόμενο, το 
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πόςο είναι ανεκτό να διαφζρουν και ςε ποια ςθμεία, όμωσ, είναι προσ εξζταςθ. 

Ραράλλθλα, δεν πρζπει να μασ διαφεφγει ότι θ ενιαιοποίθςθ δεν αφορά μόνο τθν 

αντιπαραβολι βιβλίων διαφορετικϊν τάξεων αλλά και τα περιεχόμενα του γλωςςικοφ 

εγχειριδίου μίασ μόνο ςυγκεκριμζνθσ τάξθσ.   

Εν κατακλείδι, θ εξακρίβωςθ του πϊσ γίνεται θ υλοποίθςθ τθσ ενιαιοποίθςθσ ςτα νζα 

διδακτικά εγχειρίδια είναι ζνα ςφνκετο ερευνθτικό εγχείρθμα που απαιτεί το ςυγκεραςμό 

ενόσ πλικουσ διαφορετικϊν μεταβλθτϊν που αφοροφν τα βιβλία τθσ γλϊςςασ πολλϊν 

διαφορετικϊν τάξεων και βακμίδων εκπαίδευςθσ. Η ζρευνα που πραγματοποιιςαμε 

εςτιάηει ςτθν αντιπαραβολι των αποτελεςμάτων που κα προκφψουν από τθν μελζτθ των 

βιβλίων των τεςςάρων μεγαλφτερων τάξεων του δθμοτικοφ. Ωςτόςο, κα πρζπει να είμαςτε 

επιφυλακτικοί κατά τθν ερμθνεία των αποτελεςμάτων. Ρρϊτον εξαιτίασ του ότι το ΑΡΣ δεν 

παρζχει χωριςτζσ οδθγίεσ για κάκε μια τάξθ που μελετοφμε και ζτςι δεν ευνοεί να δοφμε το 

πϊσ κα ζπρεπε να διαφοροποιείται θ μια τάξθ από τθν άλλθ ςε επίπεδο γνωςτικϊν ςτόχων 

και ςε επίπεδο διδακτικισ μεκοδολογίασ. Με άλλα λόγια, για το ΑΡΣ ςχεδόν δεν υπάρχουν 

διαφορζσ ςτα περιεχόμενα ςτθ μεκοδολογία, ςτθν αξιολόγθςθ και ςτουσ ςτόχουσ που 

πρζπει να πετφχουν οι μακθτζσ τθσ Γϋ από αυτοφσ τθσ ΣΤϋ τάξθσ. Δεφτερον, γιατί θ 

ομογενοποίθςθ του διδακτικοφ υλικοφ και των διδακτικϊν μεκόδων κατά τάξεισ ζχει 

κάποια όρια και δεν αποκλείει ζνα βακμό αποκλίςεων και διαφορϊν από τάξθ ςε τάξθ. Και, 

τρίτον, όπωσ για τθ διακεματικότθτα ζτςι και εδϊ, εξαιτίασ του ότι θ ενιαιοποίθςθ 

εφαρμόηεται τόςο ςυςτθματικά πρϊτθ φορά δεν υπάρχουν οφτε εξειδικευμζνα εργαλεία 

οφτε πολλζσ ζρευνεσ που να  εςτιάηουν ςτο ςυγκεκριμζνο πρόβλθμα για να μασ 

διαφωτίςουν. 

 

3.4.4 Σο πρόβλημα τησ επιλογήσ των ςτόχων 

Η αξιολόγθςθ διδακτικϊν βιβλίων με αναφορά το βακμό ςυμφωνίασ τουσ με ζνα 

ςυγκεκριμζνο ΑΡΣ δεν αφινει πολλά περικϊρια επιλογϊν ςχετικά με το ποιοι πρζπει να 

είναι οι ερευνθτικοί ςτόχοι γιατί  λίγο-πολφ τουσ υπαγορεφει το ίδιο το ΑΡΣ. Ρραγματικά, 

τα κριτιρια αξιολόγθςθσ των βιβλίων δεν μπορεί να είναι διαφορετικά από τισ πρόνοιεσ του 

ΑΡΣ βάςει του οποίου ςυγγράφθκαν. Το κρίςιμο, όμωσ, εδϊ ηθτοφμενο είναι αν όλεσ οι 

πρόνοιεσ και οι ςτόχοι του ΑΡΣ μποροφν και ζχει νόθμα να μεταςχθματιςτοφν ςε 

ερευνθτικζσ μεταβλθτζσ (βλ. ΡΙ, 1999β).   
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ΡΙΝΑΚΑΣ 3.2     Η κατανομι των ςτόχων του ΑΠΣ κατά τάξεισ και γλωςςικι δεξιότθτα 

ΓΛΩΣΣΙΚΕΣ ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ / ΤΟΜΕΙΣ Ν Γϋ-Δϋ Εϋ-ΣΤϋ Γϋ-Δϋ-Εϋ-ΣΤϋ** 

Ρροφορικόσ λόγοσ 18 18 18 18 

Γραπτόσ Λόγοσ*     

      -Ανάγνωςθ 16 15 16 15 

      -Γραφι και Παραγωγι Γραπτοφ λόγου 22 21 20 19 

 Λεξιλόγιο 18 13 18 13 

Γραμματικι 22 19 21 18 

Διαχείριςθ τθσ Ρλθροφορίασ 2 2 2 2 

Σφνολο 80 70 77 67 

*Δεν περιλαμβάνονται οι ςτόχοι για τθ Λογοτεχνία κακϊσ δεν εξετάηεται ςτθν παροφςα διατριβι. 
**Αφορά τουσ ςτόχουσ εκείνουσ των δφο προθγοφμενων ςτθλϊν που είναι κοινοί και ςτισ δφο ομάδεσ τάξεων. 

 

Το ΑΡΣ ςε ό,τι αφορά το «ςκλθρό» του πυρινα, τθν εξάςκθςθ των γλωςςικϊν 

δεξιοτιτων, ζχει να επιδείξει πολλοφσ και ποικίλουσ ςτόχουσ. Ο Ρίνακασ 3.2, που 

προθγείται, δείχνει πόςοι ςτόχοι περιγράφονται για κάκε μια γλωςςικι δεξιότθτα/τομζα 

που μελετοφμε κατά ομάδα τάξεων (βλ. τθν αριςτερι ςτιλθ του ΑΡΣ Στόχοι). Η μελζτθ του 

πϊσ και πόςοι από τουσ παραπάνω γλωςςικοφσ ςτόχουσ υλοποιοφνται μζςω των 

διδακτικϊν βιβλίων αποτελεί ζναν κρίςιμο ςτόχο τθσ ζρευνάσ μασ που αφορά τθ γνωςτικι 

διάςταςθ τθσ αξιολόγθςθσ των διδακτικϊν βιβλίων.  

Ωςτόςο, αν μζναμε ςτθν αξιολόγθςθ των ςτόχων κα καλφπταμε μεν το μεγαλφτερο 

μζροσ του ΑΡΣ που εςτιάηει ςτο γνωςτικό αντικείμενο τθσ γλωςςικισ διδαςκαλίασ αλλά κα 

αγνοοφςαμε τθν άλλθ πολφ καίρια παράμετρο ενόσ ΑΡΣ, τθ μεκοδολογικι, θ οποία 

ςυνάπτεται άρρθκτα με τθν παιδαγωγικι διάςταςθ τθσ αξιολόγθςθσ των βιβλίων. Η 

διδακτικι μεκοδολογία, που περιγράφεται τόςο ςτο Γενικό Μζροσ του ΔΕΡΡΣ όςο και ςτο 

ΑΡΣ τθσ γλϊςςασ παρζχει πρακτικζσ οδθγίεσ για τθ διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ και προτείνει 

ςυγκεκριμζνεσ μεκόδουσ αξιολόγθςθσ του μακθτι, ςυνεπϊσ ενδιαφζρει ο τρόποσ και ο 

βακμόσ που οι ΣΟ ςυντονίςτθκαν με αυτζσ. Άλλωςτε, αυτό που άλλαξε τισ τελευταίεσ 

δεκαετίεσ τόςο με τθν επικοινωνιακι όςο και με τθν κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ είναι ο 

τρόποσ και οι ςτόχοι τθσ γλωςςικισ διδαςκαλίασ και όχι τόςο τα περιεχόμενα και οι γνϊςεισ 

που πρζπει να αποκτιςει ο μακθτισ. Η αξιολόγθςθ αυτισ τθσ παραμζτρου, λοιπόν, πζρα 

από το βακμό ςυμφωνίασ με το ΑΡΣ κα μασ αποκαλφψει και κατά πόςο εκςυγχρονιςμζνα 

και ςτοιχιςμζνα με τισ ςφγχρονεσ μεκόδουσ γλωςςικισ διδαςκαλίασ είναι τα διδακτικά 

βιβλία.  



Κεφάλαιο 3 

 

[194] 
 

Η απάντθςθ ςτο ερϊτθμα ποιουσ ςτόχουσ να κζςουμε και τι να μετριςουμε ςτα βιβλία, 

ϊςτε να αξιολογιςουμε το πϊσ και πόςο καλά αποτφπωςαν το ΑΡΣ δόκθκε με το να 

επιλζξουμε (α) τουσ ςτόχουσ που περιζχει το ΑΡΣ αποκλειςτικά για τισ γλωςςικζσ 

δεξιότθτεσ (γνωςτικι διάςταςθ) και (β) με το να εςτιάςουμε ςτον τρόπο, ςτθ μεκοδολογία 

με τθν οποία καλλιεργοφνται αυτοί οι ςτόχοι (παιδαγωγικι διάςταςθ) (βλ. Κεφ. 4). Η μελζτθ 

του διακεματικοφ και του ενιαίου πλαιςίου υπάγονται ςτθν παιδαγωγικι διάςταςθ κακϊσ 

εμπλζκουν ηθτιματα διδακτικισ μεκοδολογίασ και ςχετίηονται με τρόπουσ διάταξθσ τθσ 

διδακτζασ φλθσ8.  

 

3.4.5 Σο πρόβλημα τησ διερεύνηςησ των ςτόχων 

Αν το πρόβλθμα του τι να μελετιςουμε ςτα διδακτικά βιβλία, είναι ουςιαςτικά ζνα ηιτθμα 

ςταχυολόγθςθσ, καταγραφισ και εντοπιςμοφ των ςτόχων για τουσ οποίουσ το ίδιο το ΑΡΣ 

προνοεί, το ηιτθμα του πϊσ να μελετθκοφν αυτοί είναι ςαφϊσ δυςκολότερο. Η δυςκολία 

ζγκειται ςτθν ποικιλία τόςο των ερευνθτικϊν ςτόχων όςο και του ίδιου του ερευνθτικοφ 

υλικοφ, των διδακτικϊν βιβλίων.  

Το ΔΕΡΡΣ γενικά (όπωσ και το προγενζςτερο ΕΡΡΣ, βλ. Χατηθςαββίδθσ, 2000) ζχει δεχτεί 

κριτικι, γιατί οι ςκοποί και οι ςτόχοι του παρουςιάηουν αςάφεια ωσ προσ τθ διατφπωςι 

τουσ, και «ςυνκετότθτα» που «δυςχεραίνει τθν προςπάκεια κατάταξισ τουσ» ςφμφωνα με 

τθν ταξινομία των διδακτικϊν ςτόχων του Bloom, ενϊ φαίνεται να κυριαρχοφν οι γνωςτικοί 

ςτόχοι (Μπονίδθσ, 2003, ςς. 31-32). Ρρόκειται για ζνα χαρακτθριςτικό μειονζκτθμα των 

προγραμμάτων τφπου curriculum που ςυνθκίηεται να κζτουν «πάρα πολλοφσ ςτόχουσ για 

διδαςκαλία και αξιολόγθςθ» ςε ςθμείο που το ΑΡ να μοιάηει με μια «“λίςτα επικυμιϊν” 

παρά με ζνα ρεαλιςτικό ςφνολο επιτεφξιμων εκπαιδευτικϊν ςτόχων» (Popham, 2009α, 

2009β) ι με «ευχολόγιο» (Γκότοβοσ, 1999). Οι Βρεττόσ & Καψάλθσ (1997, ςς. 21-22) ρθτά 

αναφζρουν, άλλωςτε, ωσ τθ «ςοβαρότερθ λειτουργικι αδυναμία των Αναλυτικϊν 

Ρρογραμμάτων τθσ ελλθνικισ εκπαίδευςθσ» τθν προςκόλλθςι τουσ «αποκλειςτικά», 

«διεξοδικά» και «λεπτομερειακά» ςτα περιεχόμενα διδαςκαλίασ, ενϊ «ςτθν διατφπωςθ 

των ςκοπϊν παραμζνουν ςε ζνα επίπεδο μεγάλθσ γενικότθτασ και αφαίρεςθσ, ϊςτε οφτε 

ςτο ςχεδιαςμό και τθ διεξαγωγι τθσ διδαςκαλίασ βοθκοφν οφτε αντικειμενικό ζλεγχο τθσ 

                                                      

8. Σαφζςτατα, θ παροφςα διατριβι με τθν επιλογι των προαναφερκζντων ςτόχων δεν εξαντλεί ςε καμία 
περίπτωςθ το ευρφτερο πεδίο ζρευνασ τθσ ςυμφωνίασ των διδακτικϊν βιβλίων τθσ γλϊςςασ με το ΔΕΡΡΣ. 
Ενδεικτικά αναφζρουμε ότι τα βιβλία μποροφν να αξιολογθκοφν και ωσ προσ τισ πολλζσ και πολφ 
ενδιαφζρουςεσ «προδιαγραφζσ» που κζτει γι αυτά το ΔΕΡΡΣ (ΦΕΚ 304/τ.Βϋ, 2003, ςς. 4388-4390), ςτισ 
οποίεσ, για παράδειγμα, περιλαμβάνεται και θ «αικθτικι διάςταςι» τουσ (Βρεττόσ, 1999· Σιγάλασ, 2002).  
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επιτυχίασ τθσ επιτρζπουν». Μεςά ςε αυτό το πλαίςιο είναι ακόμα επίκαιρεσ οι 

επιςθμάνςεισ του Ξωχζλλθ (1999, ς. 61) που αναφζρονται ρθτά ςτθν ανάγκθ οι ςκοποί τθσ 

αγωγισ ςτθν ελλθνικι εκπαιδευςθ «να αποςαφθνιςτοφν κατά τρόπο ςυγκεκριμζνο για τθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία».   

Σε ό,τι αφορά τουσ ςτόχουσ που κζτει το ίδιο το γλωςςικό ΑΡΣ, αυτοί χαρακτθρίηονται 

από τουσ ίδιουσ τουσ ςυντάκτεσ του προγράμματοσ ωσ «ςτόχοι οροφισ, προσ τουσ οποίουσ 

τείνει θ όλθ διδαςκαλία και που δεν είναι εφικτό να επιτυγχάνονται ςτο ςφνολό τουσ και 

ςτον ίδιο βακμό» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3772). Αν ερμθνεφουμε ςωςτά τθν παραπάνω 

υποςθμείωςθ του ΑΡΣ, τότε οι ίδιοι οι ςυντάκτεσ δζχονται ότι οι ςτόχοι που κζτουν είναι 

υψθλοί («οροφισ») και ςυνεπϊσ δφςκολοι ςτθν επίτευξι τουσ «ςτον ίδιο βακμό», γεγονόσ 

που δυςχεραίνει και τθν αξιολόγθςθ αυτοφ του βακμοφ μζςα από τα διδακτικά βιβλία.  

Ραράλλθλα, είναι πολλοί οι ςτόχοι του ΑΡΣ που αφοροφν τθν καλλιζργεια των 

γλωςςικϊν δεξιοτιτων, και αναφζρονται αποκλειςτικά ςε γνωςτικζσ δεξιότθτεσ. 

Συναιςκθματικοί και ψυχοκινθτικοί ςτόχοι για τουσ οποίουσ το Γενικό Μζροσ  του ΔΕΡΡΣ 

κάνει ειδικι αναφορά (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3740) δεν περιγράφονται ρθτά ςτο ΑΡΣ και θ 

καλλιζργειά τουσ μόνο ζμμεςα μάλλον ενδιαφζρει το γλωςςικό μάκθμα. 

Ωσ αποτζλεςμα, το ΑΡΣ τθσ γλϊςςασ δε φαίνεται να ξεπζραςε τα προβλιματα τθσ 

διατφπωςθσ των ςτόχων που είχαν διαπιςτωκεί και ςτα ΑΡΣ των αρχϊν του 1980 που 

διαδζχτθκε. Ζτςι, μποροφμε να κάνουμε και τϊρα λόγο για «πολυάρικμουσ και πολφ 

φιλόδοξουσ ςτόχουσ» που προκαλοφν ςφγχυςθ ςτουσ δαςκάλουσ με τον τρόπο που είναι 

διατυπωμζνοι, ενϊ «δίνουν ςε πολλά ςθμεία τθν εντφπωςθ ότι ςκοπεφουν πολφ ψθλότερα 

από το ςθμείο εκείνο ςτο οποίο  κα μποροφςε να φτάςει πράγματι θ διδαςκαλία» (Μιτςθσ, 

2001, ς. 172). Για παράδειγμα, ςτον Ρροφορικό Λόγο αναφζρεται ωσ ςτόχοσ: «Ο μακθτισ 

αςκείται βακμιαία, ϊςτε να είναι ςε κζςθ να: *…+ Εκτιμά και απολαμβάνει αιςκθτικά 

καταξιωμζνεσ μορφζσ λόγου, όπωσ απαγγελίεσ ομιλίεσ, κεατρικζσ παραςτάςεισ, ομιλίεσ 

χαριςματικϊν ομιλθτϊν κτλ.» ι ςτθν Ανάγνωςθ να «Αναπτφςςει "γλωςςικζσ αντιςτάςεισ" 

και κριτικι ςτάςθ απζναντι ςτο λόγο των άλλων» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ςς. 3751 & 3756). 

Εν πολλοίσ, οι ενςτάςεισ ςτον τρόπο διατφπωςθσ των διδακτικϊν ςτόχων που μόλισ 

παρουςιάςτθκαν δυςκολεφουν και τον ζλεγχο του βακμοφ ςτον οποίο υλοποιοφνται από τα 

διδακτικά βιβλία, κζτοντασ κάποια όρια ςτθ διερεφνθςι τουσ9. Ταυτοχρόνωσ, και ο τρόποσ 

                                                      

9. Η δυνατότθτα «μετάφραςθσ του Αναλυτικοφ Ρρογράμματοσ ςε ςχολικό εγχειρίδιο», κεωρείται «ςθμαντικό 
κριτιριο λειτουργικότθτασ» του ΑΡ, εφόςον, όςο πιο ςαφισ είναι θ διατφπωςθ των ςτόχων ςτο ΑΡ τόςο 
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ςυγγραφισ των βιβλίων κζτει τα δικά του όρια ςτθ μελζτθ αυτι. Η πρόκλθςθ για το 

ερευνθτι εδϊ είναι να βρει πϊσ μπορεί να αντιςτοιχίςει μία άςκθςθ ι ζνα κείμενο των 

διδακτικϊν βιβλίων με ζναν ι περιςςότερουσ κάκε φορά διδακτικοφσ ςτόχουσ που 

περιγράφονται ςτο ΑΡΣ.  

Το εγχείρθμα είναι περίπλοκο κακϊσ κα πρζπει κάκε φορά να ερευνθκοφν διάφοροι 

παράμετροι των κειμζνων και των αςκιςεων ωσ προσ μια ποικιλία ςτόχων. Για παράδειγμα, 

μία άςκθςθ μπορεί να κεωρθκεί ότι είναι «κεματικι» ι διακεματικι ι και τα δφο, ότι 

«εξαςκεί» ι ςτοχεφει ςε μία ι και ςε όλεσ από τισ τζςςερισ γλωςςικζσ δεξιότθτεσ που 

περιλαμβάνονται ςτο ΑΡΣ. Στθ ςυνζχεια, και αφοφ κατθγοριοποιθκεί ωσ προσ το είδοσ των 

γλωςςικϊν δεξιοτιτων που αςκεί, κα πρζπει να διερευνθκεί ποιον ι ποιουσ από τουσ 

επιμζρουσ ςτόχουσ τθσ γλωςςικισ ι των γλωςςικϊν δεξιοτιτων υλοποιεί.  

Ραράλλθλα, θ διερεφνθςι των αςκιςεων δεν ςταματά ςτθν αντιςτοίχιςι τουσ με τουσ 

κακαρά γνωςτικοφσ-γλωςςικοφσ ςτόχουσ του ΑΡΣ. Ακολουκεί θ παιδαγωγικι διάςταςθ τθσ 

αξιολόγθςθσ ςτθν οποία πρζπει να ελζγξουμε πϊσ επιτελοφνται οι διάφορεσ γλωςςικζσ 

αςκιςεισ, πϊσ εργάηονται οι μακθτζσ (ατομικά ι ομαδικά), το είδοσ των αςκιςεων 

(ανοιχτζσ ι κλειςτζσ) και πϊσ αυτζσ αξιολογοφνται (από το δάςκαλο ι αυτοαξιολόγθςθ), 

κακϊσ και πϊσ υλοποιείται θ διακεματικότθτα (ποιεσ και πόςεσ είναι οι διακεματικζσ 

αςκιςεισ). Τα κείμενα και οι αςκιςεισ των διδακτικϊν βιβλίων πρζπει να 

κατθγοριοποιθκοφν ωσ μια ποικιλία παραγόντων που το ΑΡΣ παρακζτει ςτα ειδικά 

κεφάλαια τθσ διδακτικισ μεκοδολογίασ και τθσ αξιολόγθςθσ, αφοφ, όμωσ, πρϊτα αυτοί οι 

παράγοντεσ «μεταφραςτοφν» ςε ερευνθτικζσ μεταβλθτζσ.   

Το πρόβλθμα τθσ μελζτθσ των ερευνθτικϊν ςτόχων, ζχει τθν αφετθρία του τόςο ςτθν 

πλθκϊρα των ςκοπϊν και ςτόχων που περιγράφονται ςτο ΑΡΣ όςο και ςτον τρόπο 

διατφπωςισ τουσ. Επίςθσ, δυςχερισ είναι και θ μετατροπι των οδθγιϊν του ΑΡΣ για τθ 

διδακτικι μεκοδολογία και αξιολόγθςθ ςε μετριςιμουσ ερευνθτικοφσ ςτόχουσ. Ακόμθ, 

όμωσ, και αν ξεπεράςουμε αυτοφσ τουσ ςκοπζλουσ, θ αντιςτοίχιςθ κειμζνων και αςκιςεων 

των βιβλίων με τουσ ςτόχουσ του ΑΡΣ παραμζνει μία ςφνκετθ εργαςία που πρζπει να λάβει 

ταυτόχρονα υπόψθ τθσ ζνα πλικοσ ερευνθτικϊν μεταβλθτϊν. Τοιουτοτρόπωσ, ανοίγει και θ 

ςυηιτθςθ για τθν επιλογι τθσ κατάλλθλθσ ερευνθτικισ μεκόδου για τθν διατριβι μασ με 

                                                                                                                                                                      

ευκολότερθ γίνεται θ εργαςία ςτο ςχολικό βιβλίο (βλ. Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 1995, ς. 174· ΡΙ, 1999β) 
Ωςτόςο, το ηιτθμα αυτό είναι ςφνκετο και το «μοντζλο διατφπωςθσ» που κάκε φορά υιοκετείται ζχει τόςο 
πλεονεκτιματα όςο και μειονεκτιματα (βλ. Βρεττόσ & Καψάλθσ, 1997, ς. 99-109· Ματςαγγοφρασ, 2003β, 
2007, ςς. 201-205· Χατηθγεωργίου, 2004, ςς. 173-195· Χατηθδιμου, 1988, ς. 65-79).  
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ςκοπό τθν κατά το δυνατόν πλθρζςτερθ αντιμετϊπιςθ των προβλθμάτων που αναλφςαμε 

προθγουμζνωσ.   

 

3.4.6 Σο πρόβλημα τησ επιλογήσ τησ κατάλληλησ ερευνητικήσ μεθόδου 

Η εκλογι τθσ κατάλλθλθσ ερευνθτικισ μεκόδου, των τεχνικϊν και των οργάνων μζτρθςθσ 

κακορίηεται κατά περίπτωςθ από τον εκάςτοτε ερευνθτι ςε αναλογία με τα ερευνθτικά του 

ενδιαφζροντα και το είδοσ των δεδομζνων ποςοτικϊν ι ποιοτικϊν που κρίνει ότι 

ταιριάηουν ςτθν ζρευνά του. Ωςτόςο, τα ερευνθτικά εργαλεία δεν είναι πάντα ηιτθμα 

επιλογισ από ζναν ιδθ δεδομζνο κατάλογο που μποροφμε να ανακτιςουμε αναςκοπϊντασ 

τθ ςχετικι βιβλιογραφία· πολλζσ φορζσ ο ερευνθτισ πρζπει να καταςκευάςει το εργαλείο 

κάτι που είναι ςαφζςτατα πιο απαιτθτικό από τθν επιλογι (Βάμβουκασ, 2000, ς. 145). Η 

καταςκευι των ερευνθτικϊν εργαλείων αποτζλεςε μονόδρομο και ςτθν ζρευνά μασ, κακϊσ, 

υπάρχει ζλλειψθ ανάλογων ερευνϊν άρα και δοκιμαςμζνων εργαλείων ςτθν ελλθνικι αλλά 

και ςτθ διεκνι βιβλιογραφία.  

 Το ερευνθτικό υλικό τθσ παροφςασ διατριβισ είναι κατά βάςθ ποιοτικό, αφοφ 

ουςιαςτικά διαπραγματεφεται «κείμενα» με τθ μορφι ΑΡΣ και διδακτικϊν βιβλίων. Η 

μεταβαλλόμενθ φφςθ του υλικοφ αυτοφ ςτο χρόνο και ςτο χϊρο δεν ευνοεί τθ χριςθ 

άκαμπτων και αυςτθρά κακοριςμζνων ερευνθτικϊν μεκόδων και ειδικότερα εργαλείων 

ζρευνασ για να διαπιςτϊςουμε τθ μεταξφ τουσ ςυνάφεια. Τα εργαλεία του 1980, για 

παράδειγμα, όςο αξιόπιςτα και αν ιταν τότε κα ιταν ακατάλλθλα για να μελετιςουμε τα 

γλωςςικά εγχειρίδια του ςιμερα εξαιτίασ του ότι δομικθκαν ζχοντασ υπόψθ τουσ ζνα άλλο 

ΑΡΣ. Ραρομοίωσ, το 2010 δεν μποροφμε με τα ερευνθτικά εργαλεία των Γάλλων ομολόγων 

μασ, για παράδειγμα, να κρίνουμε τα ελλθνικά διδακτικά βιβλία, γιατί είναι προφανζσ ότι 

εκπονικθκαν με ζνα άλλο κεωρθτικό υπόβακρο κατά νου. Ρροφανϊσ, το να επιλζξουμε 

αυτοφςια μια ερευνθτικι μζκοδο που εφαρμόςτθκε ςτθν χϊρα μασ ι αλλοφ και να 

χρθςιμοποιιςουμε τισ ίδιεσ τεχνικζσ κα ιταν μια λανκαςμζνθ επιλογι. Αδιαμφιςβιτθτα, 

αυτό που μποροφμε να κάνουμε είναι να δανειςτοφμε από παρόμοιεσ ζρευνεσ του 

παρελκόντοσ ό,τι εξυπθρετεί και τθ δικι μασ. Πμωσ, αυτό δεν είναι αρκετό δεδομζνου του 

εφρουσ των ερευνθτικϊν μασ ςτόχων και των καινοτομιϊν που περιλαμβάνονται ςτα 

εξεταηόμενα προγράμματα και βιβλία.  

 Από τθ μια μεριά ζχουμε να διερευνιςουμε ζνα ΑΡΣ που ζχει τθ δικι του φιλοςοφία, 

κζτει τουσ δικοφσ του ςτόχουσ και περιγράφει μια διδακτικι μζκοδο για τθ διδαςκαλία και 
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τθν αξιολόγθςθ του μακθτι που το κακιςτοφν μοναδικό και ξεχωριςτό ςε ςχζςθ με 

οποιοδιποτε άλλο ανάλογο κείμενο. Οι ςυντάκτεσ του ΑΡΣ, μάλιςτα, φτάνουν λίγο 

παραπζρα: «Ραρά το γεγονόσ ότι ζνα ΑΡ ςυνιςτά εγγενϊσ ςυνδυαςμό διαφόρων ςτοιχείων 

από διαφορετικοφσ επιςτθμονικοφσ χϊρουσ, ςτθν προκειμζνθ περίπτωςθ *αναφζρεται ςτο 

ΔΕΡΡΣ και το ΑΡΣ που μελετοφμε εδϊ+ ο αναγνϊςτθσ διαπιςτϊνει ότι ο ςυνδυαςμόσ είναι 

μάλλον πρωτότυποσ και το αποτζλεςμα ωσ ςφνολο εκ των πραγμάτων εκφράηει ζνα είδοσ 

αυτόνομθσ κεωρίασ» (Ραπαρίηοσ, 2005β, ς. 28). Στα ςυμφραηόμενα τθσ παροφςασ 

διατριβισ το κεωρθτικό υπόβακρο με βάςθ το οποίο δομοφμε τα κριτιρια ανάλυςθσ και 

αξιολόγθςθσ των διδακτικϊν βιβλίων δεν είναι άλλο από τθν «αυτόνομθ κεωρία» του ΑΡΣ.  

Από τθν άλλθ μεριά ζχουμε τα διδακτικά βιβλία που πρζπει να αξιολογιςουμε. 

Αφινοντασ κατά μζροσ το από πόςεσ πλευρζσ μποροφμε να μελετιςουμε κείμενα και 

αςκιςεισ και με πόςεσ διαφορετικζσ μεκόδουσ, ζχουμε να παρατθριςουμε πωσ και για τα 

δφο αυτά χαρακτθριςτικά υπάρχει μια αδρομερϊσ, τουλάχιςτον, προδιαγεγραμμζνθ 

λειτουργία τουσ ςτο ΑΡΣ με βάςθ τθν οποία οφείλουν να ςυμμορφϊνονται. Η φιλοςοφία 

του ΑΡΣ μεταςχθματίςτθκε και ςυγκεκριμενοποιικθκε (Ματςαγγοφρασ, 2007, ςς. 192-206) 

ςε πρακτικά διδάξιμθ φλθ με τθ μορφι κειμζνων και αςκιςεων ςτα διδακτικά βιβλία. Ωσ εκ 

τοφτου, κάκε ςυηιτθςθ για τθν ποιότθτά τουσ και τθν καταλλθλότθτά τουσ ανάγεται και ςε 

ςυηιτθςθ για τθν ποιότθτα και τθν καταλλθλότθτα του ΑΡΣ.  

Το ηθτοφμενο ςτθν αξιολόγθςθ που επιχειροφμε είναι πρϊτα να ελζγξουμε, να 

μετριςουμε το βακμό που οι πρόνοιεσ του ΑΡΣ ενςωματϊνονται ςτα διδακτικά βιβλία 

αντιπαραβάλλοντασ τεσ με τα περιεχόμενα των βιβλίων. Ο ζλεγχοσ ι θ ανάλυςθ ωσ 

απαραίτθτο ςτοιχείο τθσ επιχειροφμενθσ αξιολόγθςθσ αποτελεί το κεμζλιο πάνω ςτο οποίο 

ςτθρίηουμε, ωσ επί το πλείςτον, τθν προςπάκεια να εξαγάγουμε ποςοτικά δεδομζνα. Δεν 

μζνουμε, όμωσ, εκεί· επιδιϊκουμε να ερμθνεφςουμε τα δεδομζνα αυτά, να τα 

αξιολογιςουμε για να αποφανκοφμε για τθν ορκότθτα ι όχι των ερευνθτικϊν υποκζςεων.  

 Εν κατακλείδι, το πρόβλθμα τθσ επιλογισ τθσ κατάλλθλθσ ερευνθτικισ μεκόδου ανάγεται 

ςτθν πραγματικότθτα, ςτα ςυμφραηόμενα τθσ παροφςασ διατριβισ, ςτθν ανάγκθ δόμθςθσ 

ενόσ καινοφργιου ερευνθτικοφ εργαλείου ικανοφ να ςυμβάλει με εγκυρότθτα, αξιοπιςτία 

και αντικειμενικότθτα ςτθν επίτευξθ των ερευνθτικϊν ςτόχων. Λαμβάνοντασ υπόψθ τα 

παραπάνω δεδομζνα αλλά και τα ερευνθτικά και μεκοδολογικά προβλιματα που ιδθ 

περιγράψαμε προκρίναμε ωσ προςφορότερθ οδό για τθν ζρευνά μασ τθν ad hoc καταςκευι 

ενόσ εργαλείου-οργάνου μζτρθςθσ. Κομβικό ςθμείο ςτθν επιλογι τθσ ερευνθτικισ μεκόδου 
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αποτζλεςε θ πρόταξθ τθσ ανάγκθσ να παραγάγουμε πρϊτα ποςοτικά δεδομζνα που κα 

επζτρεπαν να γίνουν αντιςτοιχίςεισ, ταξινομιςεισ, ςυγκρίςεισ και μετριςεισ για τον τρόπο 

ςυγγραφισ των βιβλίων ςε αναλογία με το ΑΡΣ με ζνα το δυνατόν αντικειμενικό τρόπο. 

Ζπειτα, με βάςθ ποιοτικζσ μεκόδουσ επιχειροφμε να ερμθνεφςουμε τα ποςοτικά δεδομζνα, 

δθλαδι να κατανοιςουμε τι ακριβϊσ μασ αποκαλφπτουν οι αρικμοί αναφορικά με τουσ 

ςτόχουσ τθσ ζρευνασ.  

 

3.4.7 Σο πρόβλημα τησ ερμηνείασ των αποτελεςμάτων 

Ανεξάρτθτα από το πόςο ζγκυρο, αντικειμενικό και αξιόπιςτο είναι το ερευνθτικό εργαλείο 

που κα χρθςιμοποιιςει κανείσ για τθν διερεφνθςθ του κατά πόςο ςυμβατά είναι τα 

διδακτικά βιβλία με το ΑΡΣ, υπάρχουν αρκετοί περιοριςμοί που προκφπτουν αναφορικά με 

το πϊσ κα πρζπει να ερμθνευτοφν τα οποιαδιποτε αποτελζςματα προκφψουν. Το 

ηθτοφμενο που μασ απαςχολεί εδϊ είναι, ςυνεπϊσ, καίριασ ςθμαςίασ, κακϊσ ο τρόποσ 

ερμθνείασ των αποτελεςμάτων ουςιαςτικά απαντά καταφατικά ι αρνθτικά ςτα ερευνθτικά 

ερωτιματα ι αλλιϊσ επιβεβαιϊνει ι απορρίπτει τισ ερευνθτικζσ υποκζςεισ. Το κρίςιμο 

ερϊτθμα ςτθν ερμθνεία των αποτελεςμάτων είναι το πότε κα πρζπει να δεχτοφμε ότι μια 

ερευνθτικι μεταβλθτι δείχνει ςυμμόρφωςθ των βιβλίων με το ΑΡΣ και πότε όχι.  

 Το ΑΡΣ, όπωσ επανειλθμμζνα ζχουμε τονίςει ζωσ τϊρα, μεταξφ των άλλων ορίηει τα 

περιεχόμενα διδαςκαλίασ, κζτει διδακτικοφσ ςτόχουσ και ςκοποφσ, περιγράφει τθ διδακτικι 

μεκοδολογία. Επιπρόςκετα, ςτο Παράρτθμα του ΔΕΡΡΣ παρζχονται οδθγίεσ προσ τουσ 

ςυγγραφείσ των βιβλίων και ορίηονται, με υπερβολικι κάποτε ςαφινεια10, οι 

προδιαγραφζσ των βιβλίων (ΦΕΚ 304/τ.Βϋ, 2003, ςς. 4366-4390). Ωςτόςο, δεν κα δοφμε 

ποτζ να δίνονται ποςοςτά οι αρικμοί που να αφοροφν τθν κατανομι των αςκιςεων και των 

κειμζνων κατά γλωςςικι δεξιότθτα ι τομζα ι ακόμθ αναλυτικότερα κατά ειδικότερο ςτόχο 

για κάκε μια από τισ παραπάνω δεξιότθτεσ.   

 Για παράδειγμα, το ΑΡΣ κζτει τθν καλλιζργεια τθσ δεξιότθτασ του γραπτοφ λόγου ωσ μια 

από τισ ςυνιςτϊςεσ τθσ γλωςςικισ διδαςκαλίασ και ορίηει τόςο τουσ ςκοποφσ τθσ 

διδαςκαλίασ του όςο και τθ μεκοδολογία που κα πρζπει να ακολουκθκεί. Δεν κακορίηει, 

                                                      

10. Είναι χαρακτθριςτικι θ αναφορά ότι «ωσ προσ το γράμμα γ κα πρζπει θ καμπφλθ ςτο κάτω μζροσ του  
γράμματοσ να είναι εμφανισ» (ΦΕΚ 304/τ.Βϋ, 2003, ς. 4390), αν και ςτα βιβλία που μελετιςαμε 
ςπανιότατα  χρθςιμοποιείται γραμματοςειρά με το γράμμα γ με τα ανωτζρω χαρακτθριςτικά. Αντίκετα, 
ενϊ ορίηει το μζγεκοσ που πρζπει να ζχουν τα διδακτικά βιβλία ςε ςυνάρτθςθ με το αν διδάςκονται 1, 2, 3 
ι 4 διδακτικζσ ϊρεσ, για τα βιβλία τθσ γλϊςςασ, που διδάςκεται ςτο δθμοτικό 9, 8 ι 7 ϊρεσ εβδομαδιαίωσ 
ανάλογα με τθν τάξθ, δεν υπάρχει αντίςτοιχθ πρόβλεψθ.  
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όμωσ, οφτε με ποιο ποςοςτό ςε ςχζςθ με τισ άλλεσ δεξιότθτεσ κα πρζπει να καλλιεργθκεί 

οφτε αν πρζπει να δοκεί προτεραιότθτα ςτθ μια ι ςτθν άλλθ δεξιότθτα με κάποιου είδουσ 

φραςτικι διατφπωςθ. Ρεραιτζρω, δεν κακορίηει οφτε τι βάροσ κα πρζπει να δοκεί ςτισ 

επιμζρουσ ςυνιςτϊςεσ του, όπωσ θ Ανάγνωςθ, θ Γραφι και Ραραγωγι Γραπτοφ Λόγου και 

θ Λογοτεχνία, οφτε ποιοι από τουσ επιμζρουσ ςτόχουσ για κάκε μια από τισ 

προαναφερκείςεσ ςυνιςτϊςεσ ζχουν μεγαλφτερθ βαρφτθτα από κάποιουσ άλλουσ με ζναν 

αρικμθτικό ι λεκτικό χαρακτθριςμό. Ραράλλθλα, και ςε ό,τι αφορά τθ διδακτικι 

μεκοδολογία, γίνονται αναφορζσ του τφπου «θ γλωςςικι διδαςκαλία πρζπει να 

αντιμετωπίηει τθν ανάγκθ του μακθτι να χειρίηεται διάφορα είδθ λόγου» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 

2003, ς. 3773), χωρίσ αναφορζσ ςε ποςοςτά για τα είδθ αυτά. Το ίδιο ςυμβαίνει και με τθν 

αξιολόγθςθ του μακθτι· ενϊ περιγράφονται οι μορφζσ και τα μζςα αξιολόγθςθσ του 

μακθτι όπωσ «κλειςτζσ ι αντικειμενικοφ τφπου ερωτιςεισ», (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3776), 

δεν δίνονται ενδείξεισ για τθν αναλογία που πρζπει να ζχουν οι αςκιςεισ αυτζσ ςτα 

διδακτικά βιβλία.  

Οι μόνεσ αναφορζσ με τθ μορφι ποςοςτοφ που ςυναντοφμε ςτο ΑΡΣ αφοροφν (α) τθ 

διάκεςθ του «10% του διδακτικοφ χρόνου» (όχι των αςκιςεων) τθσ γλϊςςασ για 

διακεματικζσ δραςτθριότθτεσ και διακεματικά ςχζδια εργαςίασ (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 

3771)11 και (β) τθν δυνατότθτα αντικατάςταςθσ των κειμζνων του βιβλίου με αυκεντικά 

κείμενα ςε ποςοςτό «25% του ςυνόλου των κειμζνων του βιβλίου» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 

3773).  

Ωσ επακόλουκο, είτε χρθςιμοποιιςουμε ποιοτικζσ είτε ποςοτικζσ μεκόδουσ ζρευνασ για 

τθν ταξινόμθςθ κειμζνων και αςκιςεων που υπάρχουν ςτα βιβλία, όταν το κζμα φτάςει 

ςτθν αντιπαραβολι τουσ με τισ πρόνοιεσ του ΑΡΣ είναι προφανζσ ότι δεν μποροφμε να 

αποφφγουμε υποκειμενικζσ κρίςεισ ςτισ απαντιςεισ που κα δϊςουμε. Η ερμθνεία τθσ 

αναλογίασ, για παράδειγμα, των κειμζνων αναφορικοφ λόγου με αυτά του κατευκυντικοφ ι 

των αςκιςεων ανοιχτοφ τφπου με τισ κλειςτοφ δεν μπορεί να γίνει με εντελϊσ αντικειμενικό 

τρόπο όταν λείπει ζνα ςθμείο αναφοράσ ι ζνασ μζςοσ όροσ. Ππωσ επίςθσ, δεν μποροφμε να 

                                                      

11. Ο χρόνοσ για τθ διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ ςτο ΑΡΣ δίνεται μαηί με αυτόν τθσ λογοτεχνίασ για κάκε μία τάξθ 
του δθμοτικοφ. Ζτςι γνωρίηουμε ςε κάκε τάξθ πόςεσ ϊρεσ προβλζπονται ςυνολικά για τθ διδαςκαλία τθσ 
γλϊςςασ και λογοτεχνίασ *250 (Αϋ & Βϋ), 240 (Γϋ & Δϋ), και 210 (Εϋ & ΣΤϋ)+ (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3771), 
αλλά δεν κακορίηεται πόςεσ ϊρεσ ι τι ποςοςτό ωρϊν πρζπει να διατεκεί για τθ διδαςκαλία τθσ κακεμιάσ 
από τισ γλωςςικζσ δεξιότθτεσ ι τομείσ που περιγράφει το ΑΡΣ με εξαίρεςθ τθν παραπάνω αναφορά για τθ 
διακεματικότθτα. Αναλογικά, και θ κατανομι των ωρϊν που κάνουν οι ΣΟ ςτα ΒΔ γίνεται όχι με βάςθ το 
χρόνο που πρζπει να διατεκεί ςτθν καλλιζργεια των γλωςςικϊν ι άλλων δεξιοτιτων, αλλά ςφμφωνα με τισ 
κεματικζσ ενότθτεσ των βιβλίων.   
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γνωρίηουμε ποιο ποςοςτό των αςκιςεων των διδακτικϊν βιβλίων πρζπει να 

αντιπροςωπεφουν οι γραμματικζσ, ϊςτε να κρίνουμε με αςφάλεια αν «θ διδαςκαλία τθσ 

γραμματικισ του ςυςτιματοσ» δεν υπερζβθ τα «“λογικά” όρια» όπωσ ορίηει το ΑΡΣ (ΦΕΚ 

303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3774).   

Εν τζλει το πολφ κρίςιμο πρόβλθμα τθσ ερμθνείασ των αποτελεςμάτων μπορεί να 

ςυνοψιςτεί ωσ εξισ: θ ζρευνα αποδίδει ποςοτικά δεδομζνα και μασ περιγράφει τι υπάρχει 

ςτα βιβλία, από τθν άλλθ το ΑΡΣ ζχει πρόνοιεσ ι οδθγίεσ από τισ οποίεσ ςπανίηουν ςχεδόν 

ολότελα οι ποςοτικζσ υποδείξεισ. Το ερϊτθμα, λοιπόν, που προκφπτει είναι ποιο ποςοςτό 

ςυχνότθτασ ςτθν εμφάνιςθ των ποιοτικϊν χαρακτθριςτικϊν μάσ δείχνει ότι τα βιβλία 

ςυμμορφϊνονται προσ το ΑΡΣ;  
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ΚΟΠΟ ΚΑΙ ΕΠΙΜΕΡΟΤ ΣΟΧΟΙ ΣΗ ΕΡΕΤΝΑ 

 

 

 

 

 

4.1 Ο ςκοπόσ τησ έρευνασ 

Ο ςκοπόσ τθσ ζρευνασ είναι να διαπιςτϊςει το βακμό ςυμφωνίασ των διδακτικϊν βιβλίων 

των τάξεων Γϋ, Δϋ, Εϋ & Σϋ δθμοτικοφ για το γλωςςικό μάκθμα με το ΔΕΠΠ γενικά και το 

«Αναλυτικό Πρόγραμμα πουδϊν  τθσ Ελλθνικισ Γλϊςςασ για το Δθμοτικό χολείο» (ΦΕΚ 

303/τ.Βϋ, 2003, ςς. 3748-3777) ειδικά, ϊςτε να ςυμβάλει ςτθν ζγκυρθ πλθροφόρθςθ όλων 

των εμπλεκομζνων ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία και τθν παραγωγι εκπαιδευτικοφ 

υλικοφ—εν ενεργεία δαςκάλων, ςτελεχϊν τθσ εκπαίδευςθσ, ακαδθμαϊκϊν δαςκάλων, 

ςυγγραφεϊν ςχολικϊν βιβλίων, πολιτικϊν, γονζων, φοιτθτϊν— για τθν ποιότθτα και 

καταλλθλότθτα των κυριότερων από τα ςχολικά μζςα διδαςκαλίασ, των διδακτικϊν 

εγχειριδίων. Η ζρευνα κα επικεντρωκεί ςτθν αξιολόγθςθ του κατά πόςο τα νζα βιβλία 

εναρμονίηονται με τουσ ςκοποφσ, τουσ ειδικότερουσ ςτόχουσ και τθν προτεινόμενθ 

διδακτικι μεκοδολογία αυτοφ του αναλυτικοφ προγράμματοσ.  

 

4.2 Οι επιμέρουσ ςτόχοι τησ έρευνασ 

Οι επιμζρουσ ςτόχοι τθσ ζρευνασ χωρίηονται ςε δφο διαςτάςεισ: τθ γνωςτική και τθν 

παιδαγωγική (βλ. χιμα 4.1) ςε αναλογία με αντίςτοιχα κεφάλαια του ΑΠ. Η γνωςτική 

διάςταςη των ςτόχων αφορά το ποιεσ αποκλειςτικά γλωςςικζσ δεξιότθτεσ καλλιεργοφνται 

μζςα από τα κείμενα και τισ αςκιςεισ των διδακτικϊν βιβλίων. Η διάςταςθ αυτι αντιςτοιχεί 

ςτα μζρθ εκείνα του ΑΠ που περιγράφουν τουσ ειδικότερουσ ςτόχουσ τθσ γλωςςικισ 

διδαςκαλίασ για τισ γλωςςικζσ δεξιότθτεσ του Προφορικοφ Λόγου, του Γραπτοφ Λόγου, τθσ 
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Γραμματικισ και του Λεξιλογίου για τισ τάξεισ που μελετοφμε ( (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ςς. 

3749-3769). Οι ειδικότεροι ςτόχοι τθσ διάςταςθσ αυτισ είναι να καταγράψουμε:  

 ποιεσ και πόςεσ αςκιςεισ καλλιεργοφν, τον Προφορικό Λόγο, τον Γραπτό Λόγο 

(Ανάγνωςη και Γραφή και Παραγωγή Γραπτοφ Λόγου), το Λεξιλόγιο και τθ Γραμματικι· 

 ποιοι επιμζρουσ ςτόχοι για κάκε μία από τισ παραπάνω γλωςςικζσ δεξιότθτεσ που 

περιγράφει το ΑΠ υλοποιοφνται από τισ αςκιςεισ των βιβλίων. 

Η παιδαγωγική διάςταςη των ςτόχων περιλαμβάνει τρία επιμζρουσ πεδία (α) τθ 

διδακτικι μεκοδολογία, (β) τθν αξιολόγθςθ του μακθτι, και (γ) τθ διακεματικότθτα. 

Ουςιαςτικά, με τθ διάςταςθ αυτι επιχειροφμε να εξακριβϊςουμε το πϊσ μεκοδεφεται θ 

διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ, ϊςτε να επιτφχουμε, κατά βάςθ, τουσ γλωςςικοφσ ςτόχουσ του 

ΑΠ, όπωσ μελετϊνται ςτθ γνωςτική διάςταςη. το ΑΠ τθσ γλϊςςασ αλλά και ευρφτερα  

ςτο ΔΕΠΠ υπάρχουν ειδικά κεφάλαια τα οποία περιγράφουν τόςο τθ διδακτικι 

μεκοδολογία που πρζπει να ακολουκθκεί κατά τθ διδαςκαλία του γλωςςικοφ μακιματοσ 

όςο και το πϊσ πρζπει να μεκοδευτεί θ αξιολόγθςθ του μακθτι και να υλοποιθκεί θ 

διακεματικότθτα.  

Αναφορικά με το πρϊτο πεδίο, τθ διδακτική μεθοδολογία, επιχειροφμε να 

καταγράψουμε: 

 πόςα κείμενα περιζχονται ςτα διδακτικά βιβλία και ποιο το μζγεκοσ και θ κζςθ τουσ·  

 ςε ποιο είδουσ λόγου και επιμζρουσ κειμενικό είδοσ ανικει το κακζνα από αυτά· 

 ποιεσ είναι οι πθγζσ προζλευςθσ των κειμζνων· 

 ποιο «επίπεδο» γραμματικισ εξυπθρετοφν τα κείμενα· 

 πϊσ εργάηονται οι μακθτζσ (ατομικά/ομαδικά) κατά τθ διεκπεραίωςθ των αςκιςεων· 

 ποιεσ και πόςεσ είναι οι αςκιςεισ δομήσ και ποιεσ και  πόςεσ οι λόγου· 

 οι αςκιςεισ δομήσ ςε ποιο γλωςςικό επίπεδο εντάςςονται και πϊσ καλλιεργοφνται· 

 ποιεσ και πόςεσ είναι αςκιςεισ γραπτήσ μορφισ και ποιεσ και  πόςεσ οι προφορικήσ· 

 ποια είδθ λόγου παράγουν γραπτά οι μακθτζσ με ποια διαδικαςία και ςε ποιο 

επικοινωνιακό πλαίςιο·  

Σο δεφτερο πεδίο τθσ παιδαγωγικισ διάςταςθσ, θ αξιολόγηςη του μαθητή, περιλαμβάνει 

τθ διερεφνθςθ των παρακάτω παραμζτρων:  

 ποιεσ και πόςεσ είναι οι αςκιςεισ ανοιχτοφ και ποιεσ και πόςεσ οι κλειςτοφ ή 

αντικειμενικοφ τφπου και ςε ποιεσ επιμζρουσ κατθγορίεσ αυτϊν των δφο τφπων 

(ςυμπλιρωςθσ, κατανόθςθσ κειμζνου, αντιγραφισ) εντάςςονται· 
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 πότε, πόςεσ φορζσ και με ποιο τρόπο οι μακθτζσ εμπλζκεται ςε διαδικαςίεσ 

αξιολόγθςθσ του λόγου που παράγουν οι ίδιοι· 

Η διαθεματική προςζγγιςη, το τρίτο πεδίο τθσ παιδαγωγικισ διάςταςθσ, ερευνάται με 

ςτόχο να καταγραφοφν ποιεσ και πόςεσ είναι οι διακεματικζσ αςκιςεισ ςτα βιβλία, δθλαδι 

αυτζσ που διαςυνδζουν το γλωςςικό με τα άλλα γνωςτικά αντικείμενα και προάγουν τισ 

διακεματικζσ δεξιότθτεσ. Εδϊ περιλαμβάνονται και οι αςκιςεισ που ςτοχεφουν ςτθν 

καλλιζργεια του ςυναιςκθματικοφ τομζα των μακθτϊν (ςτάςεισ, αξίεσ, κοινωνικζσ 

δεξιότθτεσ, κτλ.) κακϊσ και του ψυχοκινθτικοφ (ηωγραφιζσ, μιμιςεισ, χειροτεχνίεσ, κτλ.). 

Παράλλθλα, ςτοχεφουμε και ςτον ζλεγχο τθσ ςυνάφειασ των εγχειρίδιων ι αλλιϊσ του 

τρόπου υλοποίθςθσ του «ενιαίου πλαιςίου» παρακζτοντασ και ςυγκρίνοντασ κατά τάξθ τα 

αποτελζςματα των παραπάνω ερευνθτικϊν ςτόχων. 

Κλείνουμε το κεφάλαιο αυτό επιςθμαίνοντασ ότι θ κατθγοριοποίθςθ των ςτόχων που 

μόλισ παρακζςαμε ζγινε με βάςθ τθ διάρκρωςθ του ΑΠ και για να διευκολφνουμε τθν 

παρουςίαςθ και ερμθνεία των αποτελεςμάτων. Δεν είναι ςε καμία περίπτωςθ «απόλυτθ 

και αποκλειςτικι» οφτε υπάρχει κάποια ςυνκικθ «αμοιβαίου αποκλειςμοφ» ανάμεςά τουσ, 

τουναντίον, πολλζσ φορζσ μποροφμε να χρθςιμοποιιςουμε τα αποτελζςματα του ςτόχου 

μιασ διάςταςθσ για τθν ερμθνεία ενόσ ςτόχου μιασ άλλθσ. Για παράδειγμα, ο τρόποσ με τον 

οποίο εργάηονται οι μακθτζσ αποκαλφπτει εάν καλλιεργείται θ ομαδικότθτα και το πνεφμα 

ςυνεργαςίασ που αποτελεί και μια διακεματικι δεξιότθτα. Με τον ίδιο τρόπο θ διερεφνθςθ 

τθσ ποικιλίασ των κειμενικϊν ειδϊν εφάπτεται τόςο με τθ γνωςτικι διάςταςθ και τον 

ειδικότερο τομζα τθσ ανάγνωςθσ όςο και με τθ διαχείριςθ τθσ πλθροφορίασ, ζνα κατεξοχιν 

«οριηόντιο» ςτόχο του προγράμματοσ.  

ΧΗΜΑ 4.1     Η διάταξη των ςτόχων τησ ζρευνασ ςφμφωνα με τισ ερευνητικζσ διαςτάςεισ 

 

ΕΡΕΤΝΗΣΙΚΟΙ ΣΟΧΟΙ

Γνωςτικι διάςταςθ Παιδαγωγικι διάςταςθ

Διδακτικι μεκοδολογία

Αξιολόγθςθ τοφ μακθτι

Διακεματικότθτα
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Κεφάλαιο 5: 
ΣΟ ΕΡΕΤΝΗΣΙΚΟ ΤΛΙΚΟ: ΑΝΑΛΤΣΙΚΑ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΣΑ 

ΚΑΙ ΧΟΛΙΚΑ ΕΓΧΕΙΡΙΔΙΑ 

 

 

 

 

 

5.1 Το ερευνητικό υλικό 

Το υλικό που διερεφνθςε θ παροφςα διατριβι αποτελείται από δφο διακριτά ςϊματα 

κειμζνων με τεράςτιεσ διαφορζσ μεταξφ τουσ όςον αφορά τον τρόπο ςφνταξισ τουσ, τισ 

λειτουργίεσ τουσ και το κοινό ςτο οποίο απευκφνονται. Το ζνα αφορά μια ειδικι κατθγορία 

νομικϊν κειμζνων με κεωρθτικό, επιςτθμονικό, παιδαγωγικό και διδακτικό, όμωσ, κατά 

βάςθ χαρακτιρα που εκπονικθκαν από τουσ κεςμικά υπευκφνουσ φορείσ τθσ Ρολιτείασ με 

ςκοπό να αποτελζςουν νόμο του κράτουσ και πλαίςιο παραγωγισ διδακτικοφ υλικοφ· τα 

ΑΡΣ. Το άλλο ςϊμα αφορά τα ςχολικά βιβλία με τα οποία διδάςκεται θ γλϊςςα ςτο 

δθμοτικό ςχολείο ςτισ τζςςερισ μεγαλφτερεσ τάξεισ του και ζχει ζναν άμεςο, πρακτικό και 

ςχεδόν κακθμερινό αντίκτυπο ςτθ ςχολικι ηωι χιλιάδων παιδιϊν και εκπαιδευτικϊν.  

Ραρόλα αυτά, τα δφο ςϊματα κείμενων, όπωσ γνωρίηουμε, κάκε άλλο παρά άςχετα είναι 

μεταξφ τουσ. Τα διδακτικά βιβλία είναι κείμενα που παράγονται κατόπιν ειδικϊν οδθγιϊν 

και κανόνων που χαράςςει θ Ρολιτεία μζςω των ΑΡΣ. Συνεπϊσ, θ αξιολόγθςθ των 

διδακτικϊν βιβλίων υπό το πρίςμα του ΑΡΣ που υλοποιοφν είναι αδφνατθ χωρίσ τθν 

αντιπαραβολι δφο κειμζνων που χωρίσ να ταυτίηονται ι να μοιάηουν είναι υποχρεωτικό 

(από νομικισ άποψθσ), αν όχι να βρίςκονται ςτο μεγαλφτερο δυνατό βακμό ςυμφωνίασ ωσ 

προσ αυτό που επιδιϊκουν, τουλάχιςτον να μθν αντιφάςκουν. Η αντιπαραβολι αυτι 

επειδι δεν είναι μια απλι αντίςτιξθ ςτόχων του ΑΡΣ από τθ μια μεριά, και αςκιςεων και 

κειμζνων από τθν άλλθ, υπαγορεφει τθν επεξεργαςία ΑΡΣ και βιβλίων, ϊςτε να γίνει εφικτι 

θ ανάδειξθ τθσ μεταξφ τουσ ςυνάφειασ.  
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5.2 Τα Αναλυτικά Προγράμματα  

Τα διδακτικά βιβλία τθσ γλϊςςασ ςυγγράφθκαν με βάςθ τισ πρόνοιεσ του ΔΕΡΡΣ που 

αφοροφν τόςο τθν ςυγγραφι των βιβλίων γενικά όςο και του γλωςςικοφ μακιματοσ ειδικά. 

Οι πρόνοιεσ αυτζσ του ΔΕΡΡΣ μποροφν να εντοπιςτοφν με ςειρά προτεραιότθτασ για τισ 

ανάγκεσ τθσ ζρευνασ που επιχειροφμε, ςτα παρακάτω κεφάλαιά του: 

 «Αναλυτικό Ρρόγραμμα Σπουδϊν τθσ Ελλθνικισ Γλϊςςασ για το Δθμοτικό Σχολειό» 

(ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ςς. 3748-3777)·  

 «Διακεματικό Ενιαίο Ρλαίςιο Ρρογράμματοσ Σπουδϊν τθσ Ελλθνικισ Γλϊςςασ για το 

Δθμοτικό Σχολειό» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ςς. 3745-3748)· 

  «Γενικό Μζροσ» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ςς. 3733-3744)· 

 «Οδθγίεσ προσ τουσ ςυγγραφείσ των ςχολικϊν βιβλίων» και «Ρροδιαγραφζσ 

διδακτικϊν βιβλίων» ςτο Ραράρτθμά του (ΦΕΚ 304/τ.Βϋ, 2003, ςς. 4366-4390). 

 Για λόγουσ που εν μζρει ιδθ εξθγιςαμε (βλ. Κεφ. 3.2, 3.3 & 3.4.4 ) ωσ κείμενο αναφοράσ 

ςτθν ζρευνά μασ κεωροφμε το πρϊτο από τα παραπάνω, το ΑΡΣ του γλωςςικοφ 

μακιματοσ, που εξειδικεφει το πλαίςιο ςυγγραφισ των γλωςςικϊν εγχειριδίων και 

περιλαμβάνει ςχεδόν αυτοφςιο το δεφτερο κείμενο, το ΔΕΡΡΣ του γλωςςικοφ μακιματοσ. 

Εντοφτοισ, και παρά το γεγονόσ ότι το ΑΡΣ τθσ γλϊςςασ περιλαμβάνει ειδικά κεφάλαια για 

τθ διακεματικότθτα, τθ διδακτικι μεκοδολογία και τθν αξιολόγθςθ του μακθτι, αρκετζσ 

φορζσ ςτθν ζρευνά μασ κεωριςαμε ςκόπιμο και χριςιμο να ανατρζξουμε και ςτα 

γενικότερα κείμενα του ΔΕΡΡΣ προκειμζνου να ερμθνεφςουμε διδακτικζσ επιλογζσ που 

ζκαναν οι ςυγγραφικζσ ομάδεσ και που δεν μποροφςαμε να τισ αντιςτοιχίςουμε με κάποιεσ 

από τισ οδθγίεσ του γλωςςικοφ ΑΡΣ.    

 

5.3 Τα υπό έρευνα ςχολικά εγχειρίδια  

Η ςυγγραφι των διδακτικϊν βιβλίων που ερευνοφμε εδϊ ζγινε ςτα πλαίςια του Γϋ ΚΡΣ / 

ΕΡΕΑΕΚ ΙΙ / Ενζργεια 2.2.1 / Κατθγορία πράξεων 2.2.1.α: «Αναμόρφωςθ των προγραμμάτων 

ςπουδϊν και ςυγγραφι νζων  εκπαιδευτικϊν πακζτων» και ειδικότερα τθν Ρράξθ με τίτλο: 

«Συγγραφι νζων βιβλίων και παραγωγι υποςτθρικτικοφ υλικοφ με βάςθ το ΔΕΡΡΣ και τα 

ΑΡΣ για το Δθμοτικό και το Νθπιαγωγείο». Ειδικότερα για το μάκθμα τθσ γλϊςςασ, οι 
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Ρζτροσ Μπερερισ και Χριςτοσ Ραπαρίηοσ, ςφμβουλοι αμφότεροι του ΡΙ, ιταν «υπεφκυνοι 

του μακιματοσ κατά τθ ςυγγραφι» για όλεσ τισ τάξεισ του δθμοτικοφ ςχολείου1.    

Από το ςφνολο του διδακτικοφ υλικοφ που παράχκθκε για το γλωςςικό μάκθμα  μετά το 

2003 που τζκθκε ςε ιςχφ το νζο ΑΡΣ τθσ γλϊςςασ, επιλζξαμε —και εξθγιςαμε γιατί (βλ. 

3.4.1)— να εςτιάςουμε ςε ζνα κομμάτι του ζντυπου διδακτικοφ υλικοφ που απευκφνεται 

ςτουσ μακθτζσ των τεςςάρων μεγαλφτερων τάξεων του δθμοτικοφ ςχολείου, τα ΒΜ και τα 

ΤΕ. Ραρακάτω παρουςιάηουμε κατά τάξθ τουσ τίτλουσ των βιβλίων, τισ ςυγγραφικζσ 

ομάδεσ, τουσ κριτζσ/αξιολογθτζσ, τον ανάδοχο ςυγγραφισ και άλλεσ πλθροφορίεσ για  το 

υλικό αυτό (βλ. Ρίνακα 5.1). Η παρουςίαςθ, όμωσ, δεν περιορίηεται ςε μια απλι παράκεςθ 

των εξωτερικϊν χαρακτθριςτικϊν, τθσ μορφολογίασ και τθσ δομισ των βιβλίων, αλλά 

επιχειρεί να αναδείξει και τισ τυχόν ομοιότθτεσ και διαφορζσ τουσ ςτον τομζα αυτό, ϊςτε 

να διευκολφνει περαιτζρω τθν κατανόθςθ και τθσ ερευνθτικισ μεκοδολογίασ και τθσ 

παρουςίαςθσ των αποτελεςμάτων.    

                                                      

1. Για περιςςότερεσ πλθροφορίεσ αναφορικά με όςουσ εργάςτθκαν ςτθν παραγωγι και αξιολόγθςθ των 
διδακτικϊν βιβλίων δίνονται ςτθν τρίτθ ςελίδα κάκε τεφχουσ τουσ.  
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ΡΙΝΑΚΑΣ 5.1     Βαςικζσ πληροφορίεσ για τα υπό ζρευνα διδακτικά εγχειρίδια 

Τάξθ Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

Τίτλοσ βιβλίου Τα απίκανα μολφβια Ρετϊντασ με τισ λζξεισ Τθσ γλϊςςασ ρόδι και ροδάνι Λζξεισ… Φράςεισ… Κείμενα 

Συγγραφικι Ομάδα* Ευάγγελοσ Ιντηίδθσ 

Ακανάςιοσ Ραπαδόπουλοσ 

Αριςτοτζλθσ Σιοφτθσ 

Αικατερίνθ Τικτοποφλου 

Κλεοπάτρα Διακογιϊργθ 

Θεόδωροσ Μπαρισ, 

Χαράλαμποσ Στεργιόπουλοσ 

Ερμιόνθ Τςιλιγκιριάν 

Άννα Ιορδανίδου 

Αναςταςία Αναςταςοποφλου 

Ιωάννθσ Γαλανόπουλοσ, 

Ιωάννθσ Δρφσ, 

Άννα Κόττα, 

Ρζτροσ Χαλκιάσ 

Άννα Ιορδανίδου 

Νεκταρία Κανελλοποφλου, 

Ελευκερία Κοςμά, 

Βαςιλικι Κουταβά, 

Ραναγιϊτθσ Οικονόμου 

Κωνςταντίνοσ Ραπαϊωάννου. 

Κριτζσ-Αξιολογθτζσ** Ακανάςιοσ Τριλιανόσ, 

Μαρία Καπετανίδου 

Μιχαιλ Αργφρθσ 

Γεωργία Κατςιμάλθ, 

Πλγα Μοφςιου-Μυλωνά, 

Ιωάννθσ Ντελισ-Σμυρίλιοσ 

Ακανάςιοσ Τριλιανόσ, 

Ακανάςιοσ Γιαννίκασ, 

Ιωάννθσ Ντελισ-Σμυρίλιοσ 

Βαςιλικι Τοκατλίδου, 

Πλγα Μοφςιου-Μυλωνά 

Ιωάννθσ Μπαρτηισ. 

Ανάδοχοσ ςυγγραφισ Μεταίχμιο Ελλθνικά Γράμματα Ρατάκθσ Ρατάκθσ 

Τόποσ ζκδοςθσ Ακινα Ακινα Ακινα Ακινα 

Εκδότθσ ΟΕΔΒ ΟΕΔΒ ΟΕΔΒ ΟΕΔΒ 

Ζτοσ πρϊτθσ ζκδοςθσ 2006 2007 2006 2006 

Σφνολο τευχϊν ΒΜ & ΤΕ 5 5 5 5 

Αρικμόσ ςελίδων 386 441 415 430 

Μζγεκοσ ςελίδασ Α4 Α4 Α4 Α4 

Διδακτικζσ ϊρεσ*** 146 134-166 106-144 106-144 

Αρικμόσ εικονιδίων***** 8 12 7 11 

*Πλοι οι ςυγγραφείσ των βιβλίων αναφζρονται ωσ εκπαιδευτικοί με εξαίρεςθ τισ Άννα Ιορδανίδου και Κλεοπάτρα Διακογιϊργθ που είναι θ μεν πρϊτθ Αναπλθρϊτρια 

Κακθγιτρια του  Ρανεπιςτθμίου Ρατρϊν θ δε δεφτερθ Λζκτορασ του ίδιου Ρανεπιςτθμίου.  

**Οι τριμελείσ ομάδεσ των αξιολογθτϊν αποτελοφνταν από ζναν Ρανεπιςτθμιακό, ζνα Σχολικό Σφμβουλο και ζναν εκπαιδευτικό οι οποίοι  διατάςςονται αντίςτοιχα και ςτον 
πίνακα. 
***Ο υπολογιςμόσ ζγινε με βάςθ τθν τελευταία αρικμθμζνθ ςελίδα.  
****Οι διδακτικζσ ϊρεσ υπολογίςτθκαν ςφμφωνα με τα όςα αναγράφονται ςτα αντίςτοιχα ΒΔ. 
*****Αφορά το πόςα διαφορετικά εικονίδια-ςφμβολα ςυνοδεφουν τισ αςκιςεισ και τα κείμενα που ςυναντοφμε ςε κάκε τάξθ. 
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5.3.1 Σα διδακτικά εγχειρίδια της Γ΄ τάξης του δημοτικού σχολείου 

Τα απίθανα μολφβια ζχουν ίδια δομι ςτα εξϊφυλλά τουσ αλλά διαφορετικό χρϊμα το 

κακζνα και απεικονίηουν (όχι όλα) διαφορετικό ηεφγοσ μολυβιϊν. Ωσ προσ το μζγεκόσ τουσ 

παρατθροφμε μια αναλογία κακϊσ τα δφο πρϊτα τεφχθ του ΒΜ ζχουν τον ίδιο ακριβϊσ 

αρικμό ςελίδων, ενϊ το τρίτο τον ίδιο με τα δφο τεφχθ του ΤΕ. Αναλυτικότερα, οι περίπου 

386 ςελίδεσ των εν λόγω βιβλίων είναι κατανεμθμζνεσ κατά τεφχοσ ωσ εξισ: 

 Βιβλίο Μακθτι: αϋ τεφχ. 87 ςελ., βϋ τεφχ. 87 ςελ. & γϋ τεφχ. 71 ςελ.  

 Τετράδιο εργαςιϊν: αϋ τεφχ. 70 ςελ. & βϋ τεφχ. 71 ςελ.  

 Τα πζντε αυτά τεφχθ χωρίηονται ςε 15 κεματικζσ ενότθτεσ (ΘΕ) (μία ειςαγωγικι, τρεισ 

ιςτορικϊν επετείων και κρθςκευτικϊν εορτϊν και ζντεκα με άλλθ κεματολογία)  οι οποίεσ 

διαιροφνται με τθ ςειρά τουσ ςε 59 υποενότθτεσ (βλ. Ραράρτθμα Ρίνακεσ Ρ.1, Ρ.2, Ρ.3, 

Ρ.4). Η κάκε ΘΕ αποτελείται από τρεισ ζωσ ζξι υποενότθτεσ —με εξαίρεςθ τθν ειςαγωγικι 

που ζχει μόνο μία.  

Κάκε ΘΕ επεξεργάηεται ζνα ςυγκεκριμζνο κζμα με τθ χριςθ ποικίλων κειμζνων και 

αςκιςεων-δραςτθριοτιτων διαδοχικά ςε κακεμιά από τισ επιμζρουσ υποενότθτζσ τθσ. Ζτςι 

ςτθν ΘΕ «Ψωμί», για παράδειγμα, κα βροφμε ςε μία υποενότθτα λαϊκά παραμφκια, ςε 

άλλθ ποίθμα, ςε άλλθ άρκρο εφθμερίδασ και ετικζτεσ τροφίμων και ςε άλλθ 

απομαγνθτοφωνθμζνο κείμενο του Θεάτρου Σκιϊν που όλα όμωσ ςχετίηονται με το βαςικό 

κζμα τθσ ενότθτασ που είναι θ καλι διατροφι. Ενδεικτικά αναφζρουμε ότι υπάρχουν ΘΕ 

που αναφζρονται ςτθν επιςτροφι ςτο ςχολείο, ςτο χειμϊνα, ςτα ηϊα, ςτθν προςταςία του 

περιβάλλοντοσ, ςτο ςπίτι και ςτθ γειτονιά, ςτθν ειρινθ, ςτθν τεχνολογία, ςτα ταξίδια. Στθν 

τάξθ αυτι θ κάκε υποενοτιτα του ΒΜ ζχει τθν αντίςτοιχθ τθσ ςτο ΤΕ2.  

Επίςθσ, υπάρχουν τρεισ ΘΕ που ζχουν ςχζςθ με τισ ιςτορικζσ επετείουσ και τισ 

κρθςκευτικζσ γιορτζσ (28θ Οκτωβρίου, 17θ Νοεμβρίου, Χριςτοφγεννα, 25θ Μαρτίου, 

Ράςχα, 1θ Μαΐου) και οι οποίεσ, όπωσ και ςε όλεσ τισ τάξεισ που κα παρουςιάςουμε 

παρακάτω, δεν περιλαμβάνονται κακόλου ςτα ΤΕ. Οι ενότθτεσ αυτζσ περιλαμβάνουν 

«υλικό, κείμενα και φωτογραφίεσ, ςχετικό με τθν ιςτορία και τισ εκνοπολιτιςμικζσ 

παραδόςεισ του ελλθνικοφ λαοφ *…+ που εμπίπτουν ςτθ χρονικι διάρκεια διδαςκαλίασ του 

κάκε τεφχουσ» (ΓϋΒΔ, ς. 9). Μία τζτοια ενότθτα παρατίκεται ςτο τζλοσ κακενόσ  από τα τρία 

τεφχθ του ΒΜ.  

                                                      

2. Εξαιρείται θ υποενότθτα «Ζνα αςτείο περιςτατικό» τθσ κεματικισ ενότθτασ «Ράλι μαηί!» του πρϊτου 
τεφχουσ του ΒΜ που δεν ζχει ανάλογο ςτο ΤΕ. 
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Σε κάκε τεφχοσ του ΒΜ και του ΤΕ ςυναντοφμε ςτθν αρχι του αναλυτικό πίνακα 

περιεχομζνων κατά ΘΕ και υποενότθτα για όλο το τεφχοσ, ενϊ υπάρχουν πίνακεσ 

περιεχομζνων και πριν από κάκε ΘΕ που παρακζτουν τισ επιμζρουσ υποενότθτζσ τθσ. 

Επίςθσ, μαηί με τον πίνακα περιεχομζνων κάκε ΘΕ του ΒΜ παρατίκεται ζνα μικρό κείμενο 

—εν είδει προκαταβολικοφ οργανωτι— που ςυνοψίηει ςε πρϊτο πλθκυντικό πρόςωπο το 

αντικείμενο εναςχόλθςθσ των μακθτϊν ςτθν ενότθτα αυτι. Συνολικά, ςτα τρία τεφχθ του 

ΒΜ υπάρχουν 17 πίνακεσ περιερχομζνων και 13 ςτα δφο του ΤΕ. Ραράλλθλα, ςτο τζλοσ 

κάκε ΘΕ, πλθν τθσ ειςαγωγικισ και των ιςτορικϊν-κρθςκευτικϊν, παρατίκεται θ ενότθτα 

«Το λεξιλόγιο» που περιλαμβάνει «βαςικό κεματικό λεξιλόγιο» και αςκιςεισ για τθν 

εμπζδωςθ, τον εμπλουτιςμό και τθν ορκογραφία του λεξιλογίου αυτοφ (ΓϋΒΔ, ς. 7). Στα ΒΜ 

εντοπίςαμε 11 φορζσ τθν παραπάνω ενότθτα. Επίςθσ, ςτο τζλοσ κάκε τεφχουσ του ΒΜ 

υπάρχει ολιγοςζλιδο παράρτθμα με τίτλο: «Η γραμματικι μου» που ανακεφαλαιϊνει τα 

γραμματικά φαινόμενα που διδάχτθκαν ςτο εκάςτοτε τεφχοσ. Τα τρία αυτά παραρτιματα 

ζχουν κεωρθτικό χαρακτιρα παρακζτοντασ ςτισ ςυνολικά 10 ςελίδεσ τουσ ζνα πλικοσ 

γραμματικϊν κανόνων και κλιτικϊν παραδειγμάτων. Ωςτόςο, δε γνωρίηουμε τθ γραμματικι 

ι τισ γραμματικζσ από τισ οποίεσ αντλικθκαν οι κανόνεσ και τα παραδείγματα που 

παρατίκενται εκεί, όπωσ ςυμβαίνει και για οποιαδιποτε άλλο γραμματικό κανόνα υπάρχει 

ςτο βιβλίο, γιατί απουςιάηουν οι ςχετικζσ βιβλιογραφικζσ παραπομπζσ.  

Αναφορικά με τθ δομι των υποενοτιτων ςτα διδακτικά βιβλία μπορεί κανείσ να 

παρατθριςει δφο βαςικοφσ πυλϊνεσ: τα κείμενα και τισ αςκιςεισ. Υπάρχουν δφο βαςικά 

είδθ κειμζνων ωσ προσ τθ κζςθ τουσ ςτισ υποενότθτεσ και ςτισ αςκιςεισ: τα «κυρίωσ» και 

τα «παράλλθλα» (ΓϋΒΔ, ς. 7). Τα κυρίωσ κείμενα προθγοφνται των αςκιςεων και είναι το 

πρϊτο γλωςςικό φαινόμενο το οποίο ςυναντά ςτακερά ο μακθτισ ςε κάκε υποενότθτα. 

Συνικωσ το κυρίωσ κείμενο είναι ζνα ενιαίο κείμενο μετά το οποίο ακολουκοφν οι 

αςκιςεισ, χωρίσ ωςτόςο να αποκλείεται να ςυναντιςουμε και δφο ι περιςςότερα 

διαφορετικά κείμενα ςτθν αρχι τθσ υποενότθτασ με τα οποία να ξεκινά θ γλωςςικι 

διδαςκαλία. Τα παράλλθλα κείμενα είναι αυτά που ςυνοδεφουν τισ αςκιςεισ ι 

εμπεριζχονται ςε αυτζσ και ςυνεπικουροφν τθ διδαςκαλία διαφόρων γραμματικϊν 

φαινομζνων. Τα κυρίωσ κείμενα απαντϊνται αποκλειςτικά ςτα ΒΜ ενϊ τα παράλλθλα 

υπάρχουν και ςτα ΤΕ. Επιπρόςκετα, ςε κάκε υποενότθτα υπάρχει το εδάφιο «Ραρατθρϊ 

και μακαίνω» ςτο οποίο παρατίκενται κυρίωσ γραμματικοί και ορκογραφικοί κανόνεσ, 
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κλιτικά και άλλα παραδείγματα αλλά και αςκιςεισ ςχετικζσ με τθ δομι του ςυςτιματοσ ι 

αλλιϊσ τθν «τυπικι γραμματικι» τθσ λζξθσ και τθσ πρόταςθσ (ΓϋΒΔ, ς. 7).   

Σχετικά με τισ αςκιςεισ που ςυναντοφμε ςτα βιβλία τθσ τρίτθσ τάξθσ μποροφμε να 

διακρίνουμε περαιτζρω πρϊτα εκείνεσ που εςτιάηουν ςτθ νοθματικι επεξεργαςία των 

κειμζνων και ελζγχουν τθν κατανόθςι τουσ από τουσ μακθτζσ. Με τισ αςκιςεισ αυτζσ 

«καλλιεργείται κυρίωσ θ παραγωγι προφορικοφ λόγου» (ΓϋΒΔ, ς. 6) εξαιτίασ του ότι 

ςυνικωσ απαντϊνται προφορικά από τουσ μακθτζσ. Άλλθ μεγάλθ κατθγορία αςκιςεων 

είναι αυτι που εμπλζκει τουσ μακθτζσ ευρφτερα ςτθ γραμματικι τθσ γλϊςςασ, ςτθ 

γνωριμία με τθ δομι του γλωςςικοφ ςυςτιματοσ και ειδικότερα ςτο λεξιλόγιο και τθν 

ορκογραφία (ΓϋΒΔ, ς. 7). Τζτοιεσ αςκιςεισ περιλαμβάνονται ςτακερά και επαναλαμβάνονται 

ςε κάκε υποενότθτα των ΒΜ ενϊ το μεγαλφτερο μζροσ των αςκιςεων ςτα ΤΕ είναι αυτοφ 

του τφπου (ΓϋΒΔ, ς. 10). Μια τρίτθ ςθμαντικι κατθγορία αςκιςεων αφορά τθν παραγωγι 

γραπτοφ λόγου. Οι αςκιςεισ αυτισ τθσ κατθγορίασ περιλαμβάνονται και αναλφονται 

ςυςτθματικότερα ςτα ΤΕ, αν και δεν απουςιάηουν από τα ΒΜ. Σκοπόσ τουσ είναι «οι 

μακθτζσ να αςκοφνται ςτθν παραγωγι γραπτοφ λόγου *…+ *θ οποία+ καλφπτει μια ποικιλία 

κειμενικϊν τφπων» (ΓϋΒΔ, ς. 11). Για τισ αςκιςεισ αυτοφ του τφπου παρζχεται ειδικόσ χϊροσ 

ςτο ΒΜ ι ςτο ΤΕ, ενϊ προβλζπεται και θ χρθςιμοποίθςθ «ξεχωριςτοφ τετραδίου» για τισ 

ανάγκεσ τουσ, κάτι που προβλζπουν όλεσ οι τάξεισ που εξετάηουμε εδϊ.  

Ρζρα από τισ παραπάνω τρεισ βαςικζσ κατθγορίεσ αςκιςεων των γλωςςικϊν δεξιοτιτων 

υπάρχουν και εκείνεσ ςτισ οποίεσ επιχειρείται θ καλλιζργεια και άλλων δεξιοτιτων όπωσ 

αυτζσ του ςυναιςκθματικοφ και ψυχοκινθτικοφ τομζα (αςκιςεισ δραματοποίθςθσ και 

ομαδοςυνεργατικζσ), κακϊσ και θ διαςφνδεςθ με άλλα μακιματα ςτα πλαίςια τθσ 

διεπιςτθμονικότθτασ και τθσ διακεματικισ προςζγγιςθσ. Ακόμθ, κα βροφμε δραςτθριότθτεσ 

αυτοαξιολόγθςθσ, ι αλλιϊσ τα «Δελτία αυτοαξιολόγθςθσ» αλλά μόνο ςτα ΤΕ (ΓϋΒΔ, ς. 11). 

Επίςθσ, ο δάςκαλοσ για «να δθμιουργιςει δικό του επαναλθπτικό κριτιριο αξιολόγθςθσ» 

μπορεί να χρθςιμοποιιςει όςεσ από τισ 48 αςκιςεισ των ΤΕ ςθμαίνονται με το ςφμβολο 

“”  (περίπου το 1/4 των ςυνολικϊν αςκιςεων των ΤΕ) και χαρακτθρίηονται ωσ 

«εμπεδωτικζσ αςκιςεισ των γραμματικϊν φαινομζνων» (ΓϋΒΔ, ς. 10). Ραράλλθλα, όμωσ, 

μπορεί να παραλείψει και 40 «προαιρετικζσ» —όςεσ ςθμαίνονται με πράςινο χρϊμα. Η 

ανωτζρω διάκριςθ των αςκιςεων ςε «εμπεδωτικζσ» και «προαιρετικζσ» αφορά μόνο τισ 

αςκιςεισ των ΤΕ.    
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Συνοπτικά, με Τα απίθανα μολφβια κα μποροφςαμε αδρομερϊσ να αναπαραςτιςουμε 

τθ διδαςκαλία μιασ υποενότθτασ του γλωςςικοφ μακιματοσ με τα εξισ βιματα3: 

 Οι μακθτζσ διαβάηουν το κυρίωσ κείμενο τθσ υποενότθτασ ςτο ΒΜ. 

 Ακολουκεί ο ζλεγχοσ τθσ κατανόθςισ του και θ νοθματικι του επεξεργαςία. 

 Στθ ςυνζχεια γίνεται αναφορά ςτα βαςικά γραμματικά φαινόμενα που εξετάηει θ 

υποενότθτα με τθν παράκεςθ παραδειγμάτων και κανόνων. 

 Ζπειτα, οι μακθτζσ προχωροφν ςτθ ςυμπλιρωςθ των γραμματικϊν αςκιςεων που 

αφοροφν βαςικά το λεξιλόγιο και τθν ορκογραφία και εδϊ ολοκλθρϊνουν τθν 

επεξεργαςία των γλωςςικϊν αςκιςεων ςτο ΒΜ. 

 Η εκμάκθςθ των γραμματικϊν φαινομζνων μζςω αςκιςεων ςυνεχίηεται ςτθν 

αντίςτοιχθ υποενότθτα του ΤΕ.  

 Η γλωςςικι διδαςκαλία εμπλζκεται ςυχνά με τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου του 

οποίου ο κειμενικόσ τφποσ αντιςτοιχεί λίγο ζωσ πολφ ςε εκείνον του κυρίωσ κειμζνου 

του ΒΜ. 

 Η διδαςκαλία ςυνικωσ ολοκλθρϊνεται με τθ ςυμπλιρωςθ του Δελτίου 

Αυτοαξιολόγθςθσ που βρίςκεται πάντα ςτο τζλοσ τθσ υποενότθτασ του ΤΕ. 

Οι μακθτζσ βοθκιοφνται ςτθν πλοιγθςι τουσ μζςα ςτα κείμενα και τισ αςκιςεισ των 

πζντε τευχϊν που ζχουν ςτα χζρια τουσ τόςο από τθν τιτλοφόρθςθ των αςκιςεων όςο και 

από «Τα απίκανα μολφβια», οχτϊ ανκρωπόμορφα μολφβια που ςχεδιάςτθκαν για να τουσ 

υποδεικνφουν είτε ποια γλωςςικι δεξιότθτα αςκείται με τθν επιτζλεςθ κάκε ςυγκεκριμζνθσ 

άςκθςθσ είτε το πϊσ πρζπει να εργαςτοφν (ποια διδακτικι μζκοδο να ακολουκιςουν) (ΓϋΒΔ, 

ςς. 6-10· ΓϋΒΜ1, ς. 8). Αναλυτικότερα, ο Σωκράτησ ςθμαίνει τισ αςκιςεισ κατανόθςθσ και 

νοθματικισ επεξεργαςίασ κειμζνου που ςυνικωσ τιτλοφοροφνται «Ξεκλειδϊνω το 

κείμενο». Κάποιεσ φορζσ ςυνοδεφει και τα κυρίωσ κείμενα ωσ προοργανωτισ. Η Σοφοφλα 

και ο Εφρησ ςυνοδεφουν τουσ γραμματικοφσ κανόνεσ και τα παραδείγματα ςτθν 

υποενότθτα με τίτλο «Ραρατθρϊ και μακαίνω». Ο Αρίςτοσ, ςτισ αςκιςεισ με τίτλο «Ραίηω 

με τισ λζξεισ» και «Γράφω ςωςτά», ςθμαίνει τισ αςκιςεισ λεξιλογίου και ορκογραφίασ. Ο 

Δήμοσ και ο Τίμοσ εμφανίηονται πάντα μαηί για να δθλϊςουν ότι οι μακθτζσ πρζπει να 

εργαςτοφν ομαδικά. Ο Σοφοκλήσ παρουςιάηει τισ «Δραςτθριότθτεσ δραματοποίθςθσ» 

                                                      

3. Η πορεία που περιγράφουμε, αν και ενδεικτικι και ςίγουρα όχι πάντα ευκφγραμμθ, κεωροφμε ότι 
ςυνοψίηει επαρκϊσ τθ διδαςκαλία των υποενοτιτων όχι μόνο για τθν τρίτθ τάξθ, αλλά για όλεσ τισ τάξεισ 
του δθμοτικοφ που μελετοφμε εδϊ παρά τισ επιμζρουσ διαφορζσ ςτθ δομι τουσ από τάξθ ςε τάξθ.  
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(κεατρικό παιχνίδι, παιχνίδι ρόλων, παντομίμα). Και τζλοσ θ Πηνελόπη εμφανίηεται δίπλα 

ςτα «Δελτία αυτοαξιολόγθςθσ», όπου οι μακθτζσ αξιολογοφν εαυτοφσ για να δουν τι ζχουν 

καταφζρει και ποφ πρζπει να βελτιωκοφν.  Στον παρακάτω πίνακα (βλ. Ρίνακα 5.2) που 

αναλφεται θ ςυχνότθτα εμφάνιςθσ των εικονιδίων αυτϊν κατά βιβλίο και τεφχοσ φαίνεται 

ότι τα τζςςερα πρϊτα εμπλζκονται με τθν καλλιζργεια γλωςςικϊν δεξιοτιτων και τα τρία 

επόμενα με τθ μζκοδο διδαςκαλίασ των αςκιςεων. 

 

 

Σε ςχζςθ με τθ χριςθ των παραπάνω ςυμβόλων-μολυβιϊν πρζπει να επιςθμάνουμε ότι 

(α) δεν εμφανίηονται όλα με τθν ίδια ςυχνότθτα, κακϊσ για παράδειγμα το Σοφοκλι  κα τον 

δοφμε μόνο 5 φορζσ ενϊ τθ Σοφοφλα και τον Αρίςτο 83, και (β) όλεσ οι αςκιςεισ ι τα 

κείμενα δε ςυνοδεφονται απαραίτθτα με κάποιο από τα μολφβια (βλ. Ρίνακα 7.69). 

Ειδικότερα, οι αςκιςεισ που περιλαμβάνονται ςτα ΤΕ ςπάνια ςθμαίνονται από κάποιο 

εικονίδιο πζρα από τθν Ρθνελόπθ (εμφανίηεται 25 φορζσ ςυνολικά) και τουσ Διμο και Τίμο 

(εμφανίηονται 38 φορζσ ςυνολικά), αν και π.χ. περιλαμβάνουν πλικοσ αςκιςεων που κα 

μποροφςαν να ςυνοδεφονται από τον Αρίςτο. Να επιςθμάνουμε, τζλοσ, ότι θ εμφάνιςθ 

ενόσ από τα παραπάνω ςφμβολα μπορεί να ςυνοδεφει μία άςκθςθ τθ φορά αλλά μπορεί 

και πολλζσ μαηί (μία εμφάνιςθ του Σωκράτθ για παράδειγμα να ςυνοδεφει 4 αςκιςεισ 

κατανόθςθσ κειμζνου μαηί). Αυτό δείχνει πωσ ο αρικμόσ των εμφανίςεων ενόσ εικονιδίου 

δεν ςτοιχίηεται ακριβϊσ με τον αρικμό και το είδοσ των αςκιςεων που ςθμαίνει και άρα 

δεν μπορεί να χρθςιμοποιθκεί ωσ μοναδικό ι αςφαλζσ κριτιριο για μια ανάλογθ 

κατθγοριοποίθςι τουσ. Ακόμθ δεν εμφανίηονται ποτζ δφο από τα μολφβια-ςφμβολα μαηί ςε 

ΡΙΝΑΚΑΣ 5.2   Συχνότητα εμφάνιςησ των εικονιδίων-ςυμβόλων τησ Γ΄ τάξησ 

     ΒΜ ΤΕ 

α/α Πνομα εικονιδίου Τι  αφορά Ν % 1ο 2ο 3ο 1ο 2ο 

1 Η Σοφοφλα Γραμματικά φαινόμενα 83 25* 18 25 10 22 8 

2 Ο Εφρθσ Γραμματικά φαινόμενα 35 10 9 18 5 3 0 

3 Ο Αρίςτοσ Λεξιλόγιο-Ορθογραφία 83 25 31 27 25 0 0 

4 Ο Σωκράτθσ Κατανόηςη κειμζνου 66 20 29 18 18 1 0 

5 Ο Διμοσ και ο Τίμοσ Ομαδικζσ αςκήςεισ 38 11 7 5 3 12 11 

6 Η Ρθνελόπθ Αυτοαξιολόγηςη 25 8 0 0 0 13 12 

7 Ο Σοφοκλισ Δραματοποίηςη  5 1 2 0 2 0 1 

Σφνολο 335 100 96 93 63 51 32 

*Τα ποςοςτά ςτουσ πίνακεσ ζχουν ςτρογγυλοποιθκεί  ςτθ μονάδα.        
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μία άςκθςθ, αντίκετα με ό,τι ςυμβαίνει ςτισ επόμενεσ τάξεισ. Δεν κα δοφμε, δθλαδι, ποτζ 

το ςφμβολο του Διμου και Τίμου να ςυνυπάρχει με αυτό του Αρίςτου, αν και είναι δυνατό 

μια ορκογραφικι άςκθςθ να γίνει ομαδικά. 

 

5.3.2 Σα διδακτικά εγχειρίδια της Δ΄ τάξης του δημοτικού σχολείου 

Τα εξϊφυλλα των βιβλίων Πετώντασ με τισ λζξεισ, αν εξαιρζςουμε φυςικά τουσ τίτλουσ 

τουσ, δεν διαφζρουν κακόλου άςχετα αν πρόκειται για ΒΜ ι ΤΕ και για διαφορετικά τεφχθ 

αυτϊν. Ωσ προσ το μζγεκοσ τουσ υπάρχει μια ςχετικι ιςορροπία ςτθν κατανομι των 

ςελίδων ανάμεςα ςτα τρία τεφχθ του ΒΜ και τα δφο τεφχθ του ΤΕ. Το παραπάνω διδακτικό 

υλικό παρατίκεται ςε 441 περίπου ςελίδεσ (55 ςελίδεσ περιςςότερεσ από τθ Γϋ τάξθ ι 14%) 

που κατανζμονται ςτα τεφχθ των ΒΜ και ΤΕ ωσ εξισ: 

 Βιβλίο Μακθτι: αϋ τεφχ. 93 ςελ., βϋ τεφχ. 106 ςελ. & γϋ τεφχ. 95 ςελ.  

 Τετράδιο εργαςιϊν: αϋ τεφχ. 76 ςελ. & βϋ τεφχ. 71 ςελ.  

Οι ΘΕ4 των βιβλίων είναι 16 και υποδιαιροφνται ςε 69 υποενότθτεσ (βλ. Ραράρτθμα 

Ρίνακεσ Ρ.5, Ρ.6, Ρ.7, Ρ.8). Από αυτζσ οι τζςςερισ αφοροφν ιςτορικζσ επετείουσ και 

κρθςκευτικζσ γιορτζσ. Ο τρόποσ που παρουςιάηονται και αναλφονται οι ΘΕ δεν διαφζρει 

ουςιαςτικά με αυτόν που περιγράψαμε και για τθν τρίτθ τάξθ. Ζτςι, κάκε ΘΕ αναφζρεται ςε 

ζνα διακριτό πεδίο όπωσ θ διατροφι, θ οδικι αςφάλεια, θ προςταςία του περιβάλλοντοσ, θ 

παιδικι θλικία, το κζατρο, τα ταξίδια, θ διαπολιτιςμικι αγωγι, κ.ά. με τθ χριςθ ποικίλων 

κειμζνων και αςκιςεων κατά υποενότθτα. Επίςθσ κάκε υποενότθτα ςτο ΒΜ ζχει και τθν 

αντίςτοιχθ τθσ ςτο ΤΕ, όπωσ είδαμε να ςυμβαίνει και ςτθν τρίτθ τάξθ. Οι 4 ΘΕ που 

αναφζρονται ςε ιςτορικζσ επετείουσ και κρθςκευτικζσ γιορτζσ, ωςτόςο, διαφορετικά από 

τθν προθγοφμενθ τάξθ, δεν τοποκετοφνται ποτζ ςτο τζλοσ κάκε τεφχουσ του ΒΜ αλλά ςε 

τυχαία ςειρά μζςα ςε αυτά.  

Σε κακζνα από τα πζντε τεφχθ κα ςυναντιςουμε ζναν πίνακα περιεχομζνων ςτθν αρχι 

κάκε τεφχουσ (3 ςτα ΒΜ και 2 ςτα ΤΕ) που αναφζρει, όμωσ, μόνο τθ ςελίδα που βρίςκεται θ 

κάκε ΘΕ και όχι θ κάκε υποενότθτα, αντίκετα με ό,τι ςυνζβαινε ςτθ Γϋ τάξθ, ενϊ δεν 

παρατίκεται πίνακασ περιεχομζνων πριν από κάκε ΘΕ. Ωσ επακόλουκο, οι πίνακεσ 

περιεχομζνων ςτθ Δϋ τάξθ είναι αιςκθτά λιγότεροι από τθ Γϋ (5 ζναντι 30) και ποιοτικά 

υποδεζςτεροι με τθν ζννοια ότι παρζχουν λιγότερεσ πλθροφορίεσ ςτον αναγνϊςτθ-μακθτι. 

                                                      

4. Στθν τάξθ αυτι δεν υπάρχει ειςαγωγικι ενότθτα με διακριτό μζροσ ςτο ΒΜ και το ΤΕ όπωσ ςτθν τρίτθ τάξθ. 
Υπάρχει, όμωσ, μια ειςαγωγικι δραςτθριότθτα με τίτλο: «Ροιοσ είναι ποιοσ;» μόνο ςτο πρϊτο τεφχοσ του 
ΤΕ που προτάςςεται τθσ επεξεργαςίασ των αςκιςεων τθσ πρϊτθσ ΘΕ (ΔϋΤΕ1, ς. 7).  
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Το μοτίβο τθσ Δϋ τάξθσ υιοκετοφν για τα περιεχόμενά τουσ και οι δφο επόμενεσ τάξεισ, Εϋ & 

ΣΤϋ. Ωςτόςο, ςτθν αρχι κάκε ΘΕ του ΒΜ προτάςςεται ζνα κείμενο με τίτλο: «Σ’ αυτι τθν 

ενότθτα:» που λειτουργεί ωσ προκαταβολικόσ οργανωτισ (ΔϋΒΔ, ς. 21), κακϊσ περιγράφει ςε 

πρϊτο πλθκυντικό πρόςωπο το τι κα μάκουν, τι κα γνωρίςουν και με τι κα αςχολθκοφν οι 

μακθτζσ ςτθν εκάςτοτε ενότθτα. Στο τζλοσ κάκε ΘΕ των ΒΜ, με εξαίρεςθ τισ τζςςερισ με 

ιςτορικό και κρθςκευτικό περιεχόμενο, παρατίκενται 12 φορζσ οι ενότθτεσ «Λεξιλόγιο τθσ 

ενότθτασ» (όπωσ ακριβϊσ και ςτθ Γϋ τάξθ) και «Ρίνακασ αυτοαξιολόγθςθσ» (όπωσ τα Δελτία 

αυτοαξιολόγηςησ τθσ Γϋ τάξθσ που βρίςκονταν όμωσ ςτα ΤΕ και μζςα ςτισ επιμζρουσ 

υποενότθτεσ). Επίςθσ ςτο τζλοσ και των 16 ΘΕ των ΒΜ υπάρχει θ ενότθτα «Η αλλοφ ςασ 

προτείνει…» ι «Μπορείτε ακόμα να διαβάςετε…» όπου οι μακθτζσ παραπζμπονται ςε 

άλλεσ πθγζσ πλθροφόρθςθσ, όπωσ βιβλία, ιςτοςελίδεσ και τραγοφδια, κακϊσ και 

παραπομπζσ ςε κείμενα του ανκολογίου5. Ακόμθ, ςε απόλυτθ αρμονία με τα διδακτικά 

βιβλία τθσ τρίτθσ τάξθσ, και ςτα τρία τεφχθ του ΒΜ υπάρχει ςτο τζλοσ τουσ παράρτθμα με 

τίτλο: «Η Γραμματικι μου». Τα παραρτιματα αυτά φτάνουν τισ 16 ςυνολικά ςελίδεσ και 

ζχουν τα ίδια χαρακτθριςτικά με τα ανάλογά τουσ τθσ Γϋ τάξθσ.  Επιπρόςκετα, ςτο τζλοσ 

κάκε ΘΕ των ΤΕ κα ςυναντιςουμε τθ διςζλιδθ ενότθτα «Το εργαςτιρι τθσ Γλϊςςασ» που 

αποτελείται από «ανακεφαλαιωτικζσ αςκιςεισ πάνω ςτα βαςικά φαινόμενα που 

διδάχτθκαν ςτο Βιβλίο του Μακθτι», ϊςτε οι μεν μακθτζσ «να ςυνειδθτοποιιςουν οι ίδιοι 

τθ μακθςιακι τουσ πορεία» οι δε δάςκαλοι να καταςκευάςουν «ανακεφαλαιωτικά-

επαναλθπτικά τεςτ» (ΔϋΒΔ, ς. 23). Ρρόκειται για το μοναδικό παράδειγμα 12 ζτοιμων από 

τισ ΣΟ ανακεφαλαιωτικϊν τεςτ ςτο ςφνολο των διδακτικϊν βιβλίων που μελετιςαμε.     

Αναφορικά με τθ δομι των υποενοτιτων και κυρίωσ τα κείμενα και τισ αςκιςεισ δεν 

ςυναντοφμε ουςιϊδεισ διαφορζσ με τα αντίςτοιχα τθσ τρίτθσ τάξθσ. Τα κείμενα, μποροφν να 

διακρικοφν ωσ προσ τθ κζςθ τουσ ςτθν υποενότθτα ςε κφρια και παράλλθλα, ενϊ οι 

αςκιςεισ κατθγοριοποιοφνται ςε πζντε μεγάλεσ κατθγορίεσ που περιλαμβάνουν τόςο τθν 

καλλιζργεια γλωςςικϊν δεξιοτιτων όςο και τθ μζκοδο υλοποίθςισ τουσ. Οι κατθγορίεσ 

αυτζσ είναι (ΔϋΒΔ, ςς. 13-20): 

 Δραςτθριότθτεσ νοθματικισ και δομικισ επεξεργαςίασ του κειμζνου    

 Δραςτθριότθτεσ παραγωγισ προφορικοφ και γραπτοφ λόγου 

 Δραςτθριότθτεσ ςχετικζσ με τθ γραμματικι (μορφολογία και ςφνταξθ) 

                                                      

5. Στθν τρίτθ τάξθ, αντικζτωσ, οι παραπομπζσ ςε κείμενα του ανκολογίου που προτείνουν οι ςυγγραφικζσ 
ομάδεσ να διδαχτοφν δίνονται ςτο ΒΔ. Οι επόμενεσ δφο τάξεισ ακολουκοφν το παράδειγμα τθσ Δϋ τάξθσ με 
τισ παραπομπζσ ςτο ανκολογίου να δίνονται ςτο ΒΜ ςυνικωσ ςτο τζλοσ κάκε ΘΕ ςε ειδικι παράγραφο. 
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 Λεξιλογικζσ και ορκογραφικζσ δραςτθριότθτεσ 

 Δραςτθριότθτεσ αξιολόγθςθσ 

Ωςτόςο, πρζπει να αναφερκοφμε ςτα εικονίδια-ςφμβολα που ςυναντοφμε κατά τθν 

ανάγνωςθ των διδακτικϊν βιβλίων τθσ Δϋ τάξθσ τα οποία, όπωσ και τθσ Γϋ τάξθσ, δεν είναι 

τα ίδια με καμίασ άλλθσ τάξθσ, αν και ςυνοδεφουν αςκιςεισ ι κείμενα με παρόμοιουσ 

γλωςςικοφσ ςτόχουσ. Τα εικονίδια-ςφμβολα που βοθκοφν τουσ μακθτζσ τθσ Δϋ τάξθσ ςτθν 

επιτζλεςθ των διαφόρων αςκιςεων ι τουσ διευκολφνουν ςτθν κατανόθςθ των κειμζνων 

φτάνουν τα 12 (ΔϋΒΜ1, ςς. 6-7). Ρρωταγωνιςτικι φιγοφρα είναι «Η αλλοφ, θ αλεποφ» που 

ςθμαίνει κυρίωσ τα γραμματικά φαινόμενα και είναι θ ςυχνότερα εμφανιηόμενθ φιγοφρα 

και θ μοναδικι που ζχει όνομα ανκρϊπου. Τα υπόλοιπα εικονίδια ξεχωρίηουν μεταξφ τουσ 

από το τι είδουσ γλωςςικι δεξιότθτα ςθμαίνουν ι τι ανακζτουν ςτο μακθτι να επιτελζςει 

όπωσ αυτό κακορίςτθκε από τθ ΣΟ. Ο Ρίνακασ 5.3 που ακολουκεί παρουςιάηει τθ 

ςυχνότθτα εμφάνιςθσ αυτϊν των εικονιδίων ςυνολικά και κατά τεφχοσ βιβλίου. 

 

ΡΙΝΑΚΑΣ 5.3     Συχνότητα εμφάνιςησ των εικονιδίων-ςυμβόλων τησ Δ΄ τάξησ 

     ΒΜ ΤΕ 

α/α Πνομα εικονιδίου Τι  αφορά Ν % 1ο 2ο 3ο 1ο 2ο 

1 Η αλλοφ, θ αλεποφ Γραμματικά φαινόμενα 77 17 17 22 16 12 10 

2 Θυμάμαι και προςζχω Γραμματικά φαινόμενα 25 5 2 7 4 6 6 

3 Μακαίνω τθ 

γραμματικι 

Γραμματικά φαινόμενα 75 17 30 27 18 0 0 

4 Κατανοϊ το κείμενο Κατανόηςη κειμζνου 73 16 25 24 24 0 0 

5 Συηθτάμε ςτθν τάξθ Προφορικόσ λόγοσ 53 12 16 18 19 0 0 

6 Γράφω Γραπτόσ λόγοσ 15 3 7 6 2 0 0 

7 Αντιγράφω Ορθογραφία 24 5 7 9 8 0 0 

8 Μακαίνω το λεξιλόγιο 

και τθν ορκογραφία 

Λεξιλόγιο-Ορθογραφία 70 16 23 24 23 0 0 

9 Ραίηουμε κζατρο Δραματοποίηςη  4 1 0 2 2 0 0 

10 Εμπλουτίηω τισ γνϊςεισ 

μου 

Διαχείριςη τησ 

πληροφορίασ 

15 3 4 3 8 0 0 

11 Αναηθτϊ πλθροφορίεσ Διαχείριςη τησ 

πληροφορίασ 

4 1 2 1 1 0 0 

12 Διαβάηω κείμενα από το 

Ανκολόγιο 

Παραπομπή ςτο 

Ανθολόγιο 

17 4 6 5 6 0 0 

Σφνολο 452 100 139 148 131 18 16 
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 Από τον παραπάνω πίνακα μποροφμε να διακρίνουμε εικονίδια που ςθμαίνουν (α) τόςο 

τθν καλλιζργεια ςυγκεκριμζνων γλωςςικϊν δεξιοτιτων (κατανόθςθ κειμζνου, γραμματικά 

φαινόμενα) όςο και το πϊσ κα γίνει αυτό (ςυηθτϊ, γράφω, αντιγράφω), όπωσ είναι τα 

πρϊτα οχτϊ και (β) ςε αυτά που δείχνουν τουσ μακθτζσ πϊσ να εργαςτοφν χωρίσ να 

εςτιάηουν ςε ςυγκεκριμζνεσ γλωςςικζσ δεξιότθτεσ, όπωσ είναι τα επόμενα τρία. Επίςθσ, 

αντίκετα με τθ Γϋ τάξθ, τα εικονίδια ςυνοδεφουν μια άςκθςθ (ι κείμενο) κάκε φορά και όχι 

ομάδεσ αςκιςεων, ενϊ κα δοφμε και ςυχνά δφο εικονίδια μαηί να ςθμαίνουν μία άςκθςθ. 

Ωςτόςο, όπωσ φαίνεται κακαρά και από τον παραπάνω πίνακα, ςτα τεφχθ του ΤΕ θ 

ςιμανςθ των αςκιςεων είναι εξαιρετικά περιοριςμζνθ ποςοτικά και ποιοτικά, όπωσ και 

ςτθν προθγοφμενθ τάξθ. Κατά ςυνζπεια, όχι μόνο υπάρχουν τεράςτιεσ αποκλίςεισ ςτθ 

ςυχνότθτα εμφάνιςθσ των εικονιδίων, αλλά και πάρα πολλζσ αςκιςεισ ποτζ δεν κα δοφμε 

να ςυνοδεφονται από κάποιο εικονίδιο (βλ. Ρίνακα 7.69).  

 

5.3.3 Σα διδακτικά εγχειρίδια της Ε΄ τάξης του δημοτικού σχολείου 

Τα εξϊφυλλα των βιβλίων τθσ προτελευταίασ τάξθσ του δθμοτικοφ δεν διαφζρουν κακϊσ 

απεικονίηουν όλα το ίδιο ςπαςμζνο ρόδι. Ωσ προσ το μζγεκόσ τουσ, θ κατανομι των 

ςελίδων των ΒΜ και των ΤΕ είναι παρόμοια με αυτι τθσ προθγοφμενθσ τάξθσ. Ωςτόςο, θ 

ποςότθτα του ζντυπου διδακτικοφ υλικοφ μειϊνεται ςε ςχζςθ με τθν τζταρτθ τάξθ κατά 26 

ςελίδεσ (περίπου 6%)  φτάνοντασ ζτςι τισ 415 ςελίδεσ οι οποίεσ κατανζμονται ςτα πζντε 

τεφχθ ωσ εξισ:  

 Βιβλίο Μακθτι: αϋ τεφχ. 87 ςελ., βϋ τεφχ. 95 ςελ. & γϋ τεφχ. 92 ςελ.  

 Τετράδιο εργαςιϊν: αϋ τεφχ. 71 ςελ. & βϋ τεφχ. 70 ςελ.  

Τα βιβλία αποτελοφνται από 17 επιμζρουσ ΘΕ εκ των οποίων οι πζντε είναι με ιςτορικό 

και κρθςκευτικό περιεχόμενο, ενϊ ειςαγωγικι ενότθτα ι δραςτθριότθτα δεν εντοπίςαμε ςε 

αυτά (βλ. Ραράρτθμα Ρίνακεσ Ρ.9, Ρ.10, Ρ.11, Ρ.12). Οι 17 ΘΕ διαιροφνται ςε 66 

υποενότθτεσ, ζτςι κάκε ΘΕ ζχει κατά μζςο όρο τζςςερισ υποενότθτεσ. Τα κζματα που 

επεξεργάηονται οι 12 "ςυμβατικζσ" ΘΕ των διδακτικϊν βιβλίων ςτθν τάξθ αυτι είναι είτε 

παρόμοια με προθγουμζνων τάξεων, όπωσ θ προςταςία του περιβάλλοντοσ, θ κατοικία, τα 

ηϊα, οι φίλοι, θ τεχνολογία, τα ταξίδια είτε εμφανίηονται πρϊτθ φορά, όπωσ τα βιβλία, θ 

μουςικι, θ τθλεόραςθ, τα παιχνίδια, τα ακλιματα. Ωςτόςο, υπάρχει μια ςθμαντικότερθ 

διαφορά ςε ςχζςθ με τισ προθγοφμενεσ δφο τάξεισ· ςτα δφο ΤΕ οι αςκιςεισ δίνονται 

ςυνολικά πια για κάκε ΘΕ και όχι για κάκε χωριςτι υποενότθτά τουσ. Τα ΤΕ, δθλαδι, 
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περιλαμβάνουν μεν τισ 12 ΘΕ αλλά χωρίσ να τισ διακρίνουν κατά υποενότθτεσ ςφμφωνα με 

το ΒΜ6. Το ίδιο ςυμβαίνει και ςτθν ΣΤϋ τάξθ. 

Στθν Εϋ τάξθ καταγράψαμε πζντε, τισ περιςςότερεσ ΘΕ ιςτορικϊν επετείων και 

κρθςκευτικϊν γιορτϊν ςε ςχζςθ με τισ τρεισ τθσ Γϋ και τισ τζςςερισ τθσ Δϋ τάξθσ, αλλά και με 

το μικρότερο προβλεπόμενο χρόνο διδαςκαλίασ (10 ϊρεσ ζναντι 19 και 10-18 αντίςτοιχα 

των άλλων τάξεων). Οι εν λόγω ΘΕ δεν τοποκετοφνται ςε ςυγκεκριμζνθ κζςθ ςτα διάφορα 

τεφχθ των ΒΜ αλλά ςε τυχαία ςειρά, όπωσ ςτθν Δϋ τάξθ.  

  Η δομι των πζντε τευχϊν ςτθν παροφςα τάξθ είδαμε ιδθ ότι ζχει ςθμαντικζσ διαφορζσ 

με ό,τι καταγράψαμε ςτισ προθγοφμενεσ τάξεισ. Ωςτόςο, υπάρχουν και  ομοιότθτεσ· το 

κείμενο ςτο τζλοσ κάκε μίασ ΘΕ του ΒΜ με τον τίτλο: «Μακαίνω περιςςότερα 

για…*ςυμπλθρϊνεται ανάλογα με τθν ενότθτα+» που παραπζμπει τουσ μακθτζσ ςε άλλεσ 

πθγζσ πλθροφόρθςθσ όπωσ βιβλία και ιςτοςελίδεσ ςχετικζσ με το αντικείμενο τθσ ΘΕ και ςε 

κείμενα του ανκολογίου (ΕϋΒΔ, ς. 24), ζχει το αντίςτοιχό του ςτθν Δϋ τάξθ. Επίςθσ, θ πρόταξθ 

προκαταβολικοφ οργανωτι (ΕϋΒΔ, ς. 17) διατυπωμζνου ςε πρϊτο πλθκυντικό πρόςωπο ςτθν 

αρχι κάκε ΘΕ του ΒΜ, πλθν ιςτορικϊν και κρθςκευτικϊν, είναι ςε αναλογία με ό,τι είδαμε 

να ςυμβαίνει και ςτθν προθγοφμενθ τάξθ. Αντίκετα, ςτα τεφχθ των βιβλίων τθσ Εϋ τάξθσ —

αλλά και τθσ ΣΤϋ— δεν κα ςυναντιςουμε αρκετζσ ενότθτεσ που είδαμε ςτα αντίςτοιχα 

τεφχθ των δφο προθγοφμενων τάξεων, όπωσ το παράρτθμα με τθ γραμματικι7· τθν ενότθτα 

για το λεξιλόγιο ςτο τζλοσ κάκε ΘΕ κάκε τεφχουσ του ΒΜ· τισ αςκιςεισ (πίνακεσ ι δελτία) 

αυτοαξιολόγθςθσ και τισ ανακεφαλαιωτικζσ αςκιςεισ του ΤΕ (μόνο ςτθν Δϋ τάξθ). 

Καινοφργιο ςτοιχείο ςτθ δομι των ΘΕ του ΒΜ είναι θ ενότθτα με τίτλο: «Διορκϊνω το 

γραπτό μου» που τοποκετείται ςτο τζλοσ μόνο τθσ πρϊτθσ ενότθτασ κακενόσ από τα τρία 

τεφχθ. Ρρόκειται για δραςτθριότθτα αυτοαξιολόγθςθσ του γραπτοφ λόγου που δίνει 11 

κριτιρια με βάςθ τα οποία οι μακθτζσ καλοφνται να αξιολογιςουν οποιοδιποτε είδοσ 

γραπτοφ λόγου παράγουν «μετά τθν παραγωγι τθσ πρϊτθσ εκδοχισ *…+ με ςκοπό τθ 

βελτίωςθ του κειμζνου» (ΕϋΒΔ, ς. 20). Η αναπαραγωγι τθσ επί τρία γίνεται για χρθςτικοφσ 

λόγουσ προκειμζνου οι μακθτζσ να ανατρζχουν εφκολα ςτα κριτιρια αυτά όποτε τουσ 

                                                      

6. Η αναντιςτοιχία αυτι δεν ςυνοδεφεται από παραπομπζσ ςτα ΒΜ για το πότε οι μακθτζσ να ανατρζξουν και 
ςε ποιεσ αςκιςεισ των ΤΕ, όπωσ ςυμβαίνει ςτα γλωςςικά βιβλία τθσ Βϋ τάξθσ που ζχουν ανάλογθ δομι, αν 
και κάτι τζτοιο πικανά να διευκόλυνε τθ διαςφνδεςθ των δφο βιβλίων. Εξυπακοφεται ότι ςτα βιβλία των 
τάξεων Γϋ & Δϋ, που επίςθσ απουςιάηουν ανάλογεσ παραπομπζσ, δεν φαίνεται να είναι το ίδιο αναγκαίεσ, 
εφόςον θ δομι ΒΜ και ΤΕ ςτοιχίηεται απόλυτα και θ μετάβαςθ από το ζνα ςτο άλλο βιβλίο είναι ςχεδόν 
αυτόματθ.   

7. Η απουςία του παραρτιματοσ δικαιολογείται κακϊσ οι τάξεισ Εϋ & ΣΤϋ ζχουν χωριςτό βιβλίο γραμματικισ 
κάτι που δεν προβλζπεται για τισ άλλεσ τάξεισ του δθμοτικοφ.  
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ηθτθκεί. Η ενότθτα αυτι αναπαράγεται αυτοφςια και τοποκετείται ςτισ ίδιεσ κζςεισ και 

ςτθν ΣΤϋ τάξθ.  Άλλο αξιοςθμείωτο νζο ςτοιχείο, που ςυναντοφμε μόνο ςτθν τάξθ αυτι και 

μόνο ςτα δφο τεφχθ του ΤΕ, είναι θ φπαρξθ κάποιων φανταςτικϊν πρωταγωνιςτϊν, 

ςυνικωσ παιδιϊν, ςε ζνα μίνι ςενάριο ςτο οποίο γίνεται προςπάκεια να ενταχκοφν τα 

κείμενα και οι αςκιςεισ κάκε ΘΕ (ΕϋΒΔ, ςς. 25-26). Οι πρωταγωνιςτζσ αυτοί, διαφορετικοί 

για κάκε ενότθτα, παρουςιάηονται ςτθν αρχι τθσ και λειτουργοφν ταυτόχρονα και ωσ θ 

αφορμι για τθν ομαλι ειςαγωγι των μακθτϊν ςτισ αςκιςεισ και ωσ ο ςυνδετικόσ κρίκοσ 

των αςκιςεων εκλαμβάνοντάσ τεσ, βεβαίωσ, ωσ επειςόδια μιασ ευρφτερθσ πλοκισ.   

Τα κείμενα που παρατίκενται ςτα διδακτικά βιβλία δεν διαφζρουν ςτα χαρακτθριςτικά 

και τισ λειτουργίεσ τουσ με όςα προαναφζραμε για τισ δφο προθγοφμενεσ τάξεισ ωσ προσ το 

είδοσ και τθ κζςθ τουσ. Σε ςχζςθ με τισ αςκιςεισ, διακρίνουμε ςε γενικζσ γραμμζσ μία 

αναλογία με τισ κατθγορίεσ των άλλων τάξεων που ιδθ παρουςιάςαμε, αν και οι 

«διακεματικζσ δραςτθριότθτεσ» αναδεικνφονται ςυςτθματικότερα, ενϊ άλλεσ όπωσ οι 

αυτοαξιολόγθςθσ μάλλον υποβακμίηονται. Οι αςκιςεισ μποροφν να διακρικοφν ςε ζξι 

κατθγορίεσ (ΕϋΒΔ, ς. 17): 

 Επεξεργαςίασ κειμζνου (νοθματικι και δομισ του εκάςτοτε κειμενικοφ είδουσ) 

 Ραραγωγισ προφορικοφ λόγου 

 Ραραγωγισ γραπτοφ λόγου 

 Γραμματικισ 

 Διακεματικζσ δραςτθριότθτεσ 

 Λεξιλογίου και ορκογραφίασ 

Η παραπάνω διάταξθ των αςκιςεων είναι, επίςθσ, αντιπροςωπευτικι και τθσ ςειράσ με 

τθν οποία ο μακθτισ καλείται να τισ επεξεργαςτεί κατά τθ διδαςκαλία των διαφόρων 

υποενοτιτων (ΕϋΒΔ, ς. 17). Για κάκε μία από τισ παραπάνω κατθγορίεσ ζχει ςχεδιαςτεί το 

ανάλογο εικονίδιο-ςφμβολο που τισ ςυνοδεφει. Τα ζξι αυτά ςφμβολα μαηί με εκείνο που 

ςθμαίνει τον «οριςμό γραμματικοφ φαινομζνου» (ΕϋΒΔ, ςς. 18-19) αποτελοφν το ςφνολο 

των εικονιδίων που κα ςυναντιςουμε ςτθν Εϋ τάξθ. Ρρζπει, όμωσ, να επιςθμάνουμε ότι, 

διαφορετικά από ό,τι ςυνζβαινε ςτισ άλλεσ τάξεισ και μάλλον κατά παράδοξο τρόπο, τα 

εικονίδια-ςφμβολα παρουςιάηονται μόνο ςτο ΒΔ και όχι ςτθν αρχι του πρϊτου τεφχουσ του 

ΒΜ ςαν να αφοροφν αποκλειςτικά ι πιο πολφ το δάςκαλο παρά τουσ μακθτζσ. Ασ ζχουμε 

υπόψθ μασ πωσ όλα τα προθγοφμενα για τα κείμενα, τισ αςκιςεισ και τα εικονίδια, ιςχφουν 
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και για τθ ΣΤϋ τάξθ (ΣΤϋΒΔ, ςς. 19-21). Η ςυχνότθτα εμφάνιςθσ των παραπάνω εικονιδίων 

παρουςιάηεται ςτον επόμενο Ρίνακα 5.4. 

 

ΡΙΝΑΚΑΣ 5.4     Συχνότητα εμφάνιςησ των εικονιδίων-ςυμβόλων τησ Ε΄ τάξησ 

     ΒΜ ΤΕ 

α/α Πνομα εικονιδίου Τι  αφορά Ν % 1ο 2ο 3ο 1ο 2ο 

1 Οριςμόσ γραμματικοφ φαινομζνου Γραμματικά φαινόμενα 55 13 13 19 23 0 0 

2 Γραμματικισ Γραμματικά φαινόμενα 111 27 20 19 25 21 26 

3 Ραραγωγισ γραπτοφ λόγου Γραπτόσ λόγοσ 71 17 14 17 11 16 13 

4 Κατανόθςθ κειμζνου Κατανόηςη κειμζνου 56 14 20 17 18 0 1 

5 Λεξιλογίου και ορκογραφίασ Ορθογραφία-Λεξιλόγιο 51 13 9 13 12 9 8 

6 Ραραγωγισ προφορικοφ λόγου Προφορικόσ λόγοσ 37 9 12 10 14 1 0 

7 Διακεματικϊν δραςτθριοτιτων Διαθεματικότητα 28 7 10 8 5 3 2 

Σφνολο 409 100 98 103 108 50 50 

  

 Οι παρατθριςεισ που μποροφμε να κάνουμε με βάςθ τα δεδομζνα του Ρίνακα 5.4 είναι 

ότι (α) όλα τα εικονίδια αναφζρονται ςτθν καλλιζργεια γλωςςικϊν δεξιοτιτων πλθν αυτοφ 

για τισ διακεματικζσ δραςτθριότθτεσ που αφορά τθ διδακτικι μεκοδολογία και (β) υπάρχει 

ανιςοκατανομι ςτθν εμφάνιςθ των εικονιδίων τόςο μεταξφ τουσ όςο και από τεφχοσ ςε 

τεφχοσ, όπωσ και ςτισ άλλεσ τάξεισ που παρουςιάςαμε, με τα ΒΜ να παρουςιάηουν 

καλφτερθ εικόνα ςτον τομζα αυτό. Η ςιμανςθ των αςκιςεων γίνεται, όπωσ και ςτθ Δϋ τάξθ, 

για κάκε άςκθςθ χωριςτά και όχι για ομάδεσ αςκιςεων. Ωςτόςο, κάκε άςκθςθ μπορεί να 

ςυνοδεφεται και από δφο εικονίδια όταν ο ςτόχοσ τθσ είναι «διπλόσ, π.χ. παραγωγι 

γραπτοφ λόγου και άςκθςθ ςτο γραμματικό φαινόμενο» (ΕϋΒΔ, ς. 19). Σε αντιδιαςτολι, 

όμωσ, από τισ άλλεσ τάξεισ, όπου θ ςιμανςθ των αςκιςεων του ΤΕ ιταν εξαιρετικά 

περιοριςμζνθ τϊρα είναι ςυςτθματικότερθ και ςαφϊσ πιο βελτιωμζνθ ποςοτικά εφόςον 

λίγεσ αςκιςεισ δεν ςυνοδεφονται από κάποιο εικονίδιο. Το αποτζλεςμα είναι να 

περιορίηεται αιςκθτά θ ποςότθτα των αςκιςεων χωρίσ κάποιο εικονίδιο δίπλα τουσ, όμωσ, 

θ ποιότθτα των πλθροφοριϊν που μασ παρζχουν τα εικονίδια αφορά ςχεδόν μονοςιμαντα 

το είδοσ των γλωςςικϊν δεξιοτιτων που καλλιεργοφνται και όχι τθ διδακτικι μεκοδολογία.  

 

5.3.4 Σα διδακτικά εγχειρίδια της Σ΄ τάξης του δημοτικού σχολείου 

Τα βιβλία τθσ μεγαλφτερθσ τάξθσ του δθμοτικοφ, αν και ζχουν τθν ίδια εικόνα ςτο 

εξϊφυλλό τουσ, διαφζρουν ςτο χρϊμα του πλαιςίου ανάλογα με το είδοσ τουσ. Ζτςι, τα τρία 
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τεφχθ του ΒΜ ζχουν λευκό πλαίςιο και τα δφο του ΤΕ μπεη κάνοντασ ευδιάκριτο το 

διαχωριςμό τουσ. Τοιουτοτρόπωσ ειςάγεται ςτθν ΣΤϋ τάξθ μια τρίτθ παραλλαγι ςτθ δόμθςθ 

των εξωφφλλων, αφοφ ςτθ Γϋ κάκε τεφχοσ ζχει διαφορετικό χρϊμα και κάποτε εικόνα, ενϊ 

ςτισ Δϋ και Εϋ τα εξϊφυλλα όλων των τευχϊν ουςιαςτικά δεν διαφζρουν8. Η κατανομι, 

όμωσ, των 430 ςελίδων περίπου που καταμετριςαμε για το ςφνολο του βιβλίων είναι 

αντίςτοιχθ με των άλλων τάξεων: 

 Βιβλίο Μακθτι: αϋ τεφχ. 94 ςελ., βϋ τεφχ. 107 ςελ. & γϋ τεφχ. 87 ςελ.  

 Τετράδιο εργαςιϊν: αϋ τεφχ. 71 ςελ. & βϋ τεφχ. 71 ςελ.  

Η ποςότθτα των ςελίδων αυξάνει, δθλαδι, κατά 15 (3,6%) ςε ςχζςθ με τθν Εϋ τάξθ αλλά 

υπολείπεται κατά 11 (2,5%) από τθ Δϋ τοποκετϊντασ τα διδακτικά βιβλία τθσ ΣΤϋ τάξθσ ςτθ 

δεφτερθ κζςθ από άποψθ αρικμοφ ςελίδων ανάμεςα ςτα τζςςερα που παρουςιάςαμε9. Οι 

ΘΕ είναι, όπωσ και ςτθν Εϋ τάξθ, 17 με τισ πζντε να αφοροφν ιςτορικά και κρθςκευτικά 

γεγονότα. Μάλιςτα, οι πζντε αυτζσ ενότθτεσ ζχουν τουσ ίδιουσ ακριβϊσ τίτλουσ, τθν ίδια 

κζςθ ςτα βιβλία με τθν Εϋ και προβλζπεται να διδαχτοφν ςτο ίδιο χρόνο (10 ϊρεσ) (βλ. 

Ραράρτθμα Ρίνακεσ Ρ.13, Ρ.14, Ρ.15, Ρ.16). Οι 17 ΘΕ επιμερίηονται περαιτζρω ςε 71 

υποενότθτεσ, τισ περιςςότερεσ από κάκε άλλθ τάξθ.  

Οι 12 ΘΕ που δεν αφοροφν ιςτορικά ι κρθςκευτικά γεγονότα επεξεργάηονται διάφορα 

ηθτιματα που ςτθν πλειονότθτά τουσ τα ζχουμε ξαναςυναντιςει και ςε άλλεσ τάξεισ, αν και 

υπάρχουν ΘΕ που πρϊτθ φορά απαντϊνται εδϊ, όπωσ αυτζσ για τα μουςεία και τισ 

ςυγγενικζσ ςχζςεισ. Υπάρχει ακόμθ, ςτο τζλοσ κάκε ΘΕ το κείμενο με τίτλο «Μπορείτε να 

διαβάςετε από το Ανκολόγιο» που παραπζμπει ςε διάφορα κείμενα του ανκολογίου, και 

«Διαβάςτε-Δείτε-Ακοφςτε-Επιςκεφτείτε» που παραπζμπει τουσ μακθτζσ ςε διάφορεσ πθγζσ 

για εμπλουτιςμό των γνϊςεων τουσ και περαιτζρω μελζτθ (ΣΤϋΒΔ, ς. 27). Ανάλογα κείμενα 

ζχουμε ξαναςυναντιςει ςτθν ίδια κζςθ και ςτισ δφο προθγοφμενεσ τάξεισ. Πμωσ, ςτο τζλοσ 

                                                      

8. Οι διαφορζσ αυτζσ, ςφμφωνα με κάποιουσ μελετθτζσ, αποτελοφν ζνδειξθ ότι τα βιβλία δεν είναι 
«επιμελθμζνα» και δεν «χαρακτθρίηονται από κάκετο ςυντονιςμό ακόμα και από τθν πλευρά των τεχνικϊν 
λεπτομερειϊν» (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 1995, ς. 176). Αντίκετα, τα νζα διδακτικά των Μακθματικϊν 
του δθμοτικοφ, αν και δεν ζχουν ίδια εξϊφυλλα, φαίνεται να είναι πιο ςυντονιςμζνα, αφοφ ζχουν πολλά 
κοινά τυπογραφικά ςτοιχεία (π.χ. ίδια δομι περιεχομζνων και ενοτιτων) και πολλά ίδια για όλεσ τισ τάξεισ 
εικονίδια-ςφμβολα.    

9. Σφμφωνα με τισ οδθγίεσ του ΡΙ (2003β, ς. 34) θ ποςότθτα τθσ φλθσ κα ζπρεπε να αυξάνει κακϊσ 
προχωροφμε από τισ μικρότερεσ ςτισ μεγαλφτερεσ τάξεισ αςχζτωσ του ό,τι οι ϊρεσ διδαςκαλίασ τθσ 
γλϊςςασ μειϊνονται ςτισ μεγαλφτερεσ. Κάτι που φυςικά δε ςυμβαίνει, αφοφ τα βιβλία τθσ Δϋ τάξθσ, 
μολονότι κυκλοφόρθςαν ζνα χρόνο μετά, ζχουν περιςςότερθ φλθ από αυτά των τάξεων Εϋ και ΣΤϋ. Γενικά, 
όμωσ, παρατθροφμε ότι θ ποςότθτα τθσ φλθσ κατά τάξθ ςτα νζα διδακτικά βιβλία δεν αποκλίνει ςθμαντικά 
από τισ προδιαγραφζσ του ΡΙ, αν και ςτο ΔΕΡΡΣ δεν οριηόταν ρθτά το μζγεκοσ των βιβλίων που 
διδάςκονται για πάνω από 4 ϊρεσ εβδομαδιαίωσ  (ΦΕΚ 304/τ.Βϋ, 2003, ς. 4390). 
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10 ΘΕ υπάρχουν πια και οι «Επαναλθπτικοί πίνακεσ τθσ ενότθτασ για να διορκϊςω το  

γραπτό μου» (ι κάποτε με άλλο τίτλο) οι οποίοι «διαγράφουν τα βασικά σημεία δομής των 

ςυγκεκριμζνων ειδϊν κειμζνου που διδάχτθκαν ςε κάκε ενότθτα *…+ *και+ πρζπει 

οπωςδιποτε να χρθςιμοποιοφνται από τουσ μακθτζσ κατά τθ διαδικαςία τθσ 

αυτοαξιολόγθςθσ» (θ ζμφαςθ από το πρωτότυπο) (ΣΤϋΒΔ, ς. 24). Στθν αρχι κάκε ΘΕ των ΒΜ 

παρατίκεται πάντα ωσ «αφόρμθςθ» ζνα ποίθμα με περιεχόμενο ανάλογο με τθ 

κεματολογία τθσ εκάςτοτε ενότθτασ χωρίσ να ακολουκείται από αςκιςεισ ι άλλεσ 

δραςτθριότθτεσ. Ανάλογο φαινόμενο παρατθρείται και ςτθν Δϋ τάξθ, όπου αρκετζσ ΘΕ 

ξεκινοφν με πρϊτο κείμενο ζνα ποίθμα, όμωσ, εκεί ςυνοδεφονται πάντα από αςκιςεισ. 

Επιπρόςκετα, οι «προοργανωτζσ» αυξάνονται κακϊσ ζχουν αλλάξει πια κζςθ και 

προτάςςονται τϊρα των κειμζνων των υποενότθτων (ΣΤϋΒΔ, ς. 19) και όχι των ΘΕ όπωσ 

γινόταν ςε όλεσ τισ άλλεσ τάξεισ, αν και δεν παρατίκενται ςτισ ΘΕ με ιςτορικό και 

κρθςκευτικό περιεχόμενο. Επίςθσ, ςε αναλογία με τισ «εμπεδωτικζσ» αςκιςεισ τθσ Γϋ τάξθσ 

προτείνονται ςυγκεκριμζνεσ αςκιςεισ των ΤΕ με τισ οποίεσ ο δάςκαλοσ δφναται να 

οργανϊςει ζνα «επαναληπτικό τεστ» (θ ζμφαςθ από το πρωτότυπο) (ΣΤϋΒΔ, ς. 29) κάτι που 

δεν προβλεπόταν ςτθν προθγοφμενθ τάξθ.  

Τονίςαμε ιδθ το γεγονόσ ότι οι αςκιςεισ ςτισ δφο μεγαλφτερεσ τάξεισ ςθμαίνονται από 

τα ίδια εικονίδια. Είναι προφανζσ ότι θ υιοκζτθςθ κοινϊν εικονιδίων ςυμβάλλει ςτθν 

ϊςμωςθ του διδακτικοφ υλικοφ και πικανά διευκολφνει το μακθτι ςτθν ευκολότερθ 

εξοικείωςι του με τα διδακτικά βιβλία τθσ ΣΤϋ τάξθσ. Ωςτόςο, προςτίκενται τζςςερα νζα 

εικονίδια (ΣΤϋΒΔ, ς. 27) τα οποία δεν χρθςιμοποιοφνται, όμωσ, ςτθ ςιμανςθ αςκιςεων, 

αλλά μόνο ςτθν ενότθτα «Διαβάςτε-Δείτε-Ακοφςτε-Επιςκεφτείτε» με ςκοπό να 

διαφοροποιιςουν αντίςτοιχα τθν κάκε μία από τισ τζςςερισ πθγζσ. Ο Ρίνακασ 5.5 που 

ακολουκεί παρουςιάηει τισ ςυχνότθτεσ εμφάνιςθσ των εικονιδίων τθσ ΣΤϋ τάξθσ 

αντιμετωπίηοντασ ωσ μία κατθγορία τα τζςςερα νζα εικονίδια (αν εμφανίηεται ζςτω και ζνα 

κεωροφμε ότι εμφανίηονται όλα). Είναι προφανζσ, και από τα δεδομζνα του πίνακα αυτοφ, 

πωσ οι παρατθριςεισ που κάναμε για τα εικονίδια τθσ προθγοφμενθσ τάξθσ ιςχφουν και γι’ 

αυτι. Να προςκζςουμε μόνο ότι τα εικονίδια-ςφμβολα που αφοροφν μεκοδολογικζσ 

παραμζτρουσ αυξάνονται κακϊσ προςτίκεται τα τζςςερα ςφμβολα που ςχετίηονται με τθ 

διαχείριςθσ τθσ πλθροφορίασ.  

Εν κατακλείδι, και παρά τισ επιμζρουσ διαφορζσ τουσ θ δομι των βιβλίων και θ 

παρουςίαςθ τθσ φλθσ των τάξεων Εϋ και ΣΤϋ —χωρίσ να ταυτίηονται απολφτωσ— δείχνουν 
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να βρίςκονται ςε μεγαλφτερο βακμό ςυνοχισ και ςυνάφειασ ςε ςφγκριςθ με τισ δφο 

μικρότερεσ τάξεισ Γϋ & Δϋ.  

 

ΡΙΝΑΚΑΣ 5.5     Συχνότητα εμφάνιςησ των εικονιδίων-ςυμβόλων τησ ΣΤ΄ τάξησ 

     ΒΜ ΤΕ 

α/α Όνομα εικονιδίου Τι  αφορά Ν % 1ο 2ο 3ο 1ο 2ο 

1 Οριςμόσ γραμματικοφ φαινομζνου Γραμματικά φαινόμενα 25 5 10 11 4 0 0 

2 Γραμματικήσ Γραμματικά φαινόμενα 120 25 13 17 16 31 43 

3 Λεξιλογίου και ορθογραφίασ Ορθογραφία-Λεξιλόγιο 61 13 8 15 7 17 14 

4 Κατανόηςη κειμζνου Κατανόηςη κειμζνου 82 17 22 27 21 6 6 

5 Παραγωγήσ γραπτοφ λόγου Γραπτόσ λόγοσ 88 19 13 15 17 23 20 

6 Παραγωγήσ προφορικοφ λόγου Προφορικόσ λόγοσ 50 11 16 14 15 4 1 

7 Διαθεματικών δραςτηριοτήτων Διαθεματικότητα 29 6 12 8 7 1 1 

8 Διαβάςτε-Δείτε-Ακοφςτε-Επιςκεφτείτε Διαχείριςη τησ πληροφορίασ 17 4 6 6 5 0 0 

Σφνολο 472 100 100 113 92 82 85 

 

Ρριν κλείςουμε τθν παρουςίαςθ των εγχειριδίων παρακζτουμε ςτον Ρίνακα 5.6 μια 

ςυνολικι-ςυγκριτικι κατθγοριοποίθςθ των 27 εικονιδίων-ςυμβόλων που ςυναντοφμε ςε 

αυτά ωσ προσ το τι αφορά και τι ςυμβολίηει το κακζνα από αυτά. Σφμφωνα με αυτόν 18 

εικονίδια ςχεδιάςτθκαν για να υποδείξουν κάποια γλωςςικι δεξιότθτα και τα 7 από αυτά 

ςυγκεκριμζνα γραμματικά φαινόμενα και κανόνεσ. Με τθ μεκοδολογία τθσ διδαςκαλίασ 

εμπλζκονται 9 εικονίδια. Φαίνεται ο ςχεδιαςμόσ των εικονιδίων να ζγινε με ςτόχο να δοκεί 

ζμφαςθ ςτο γνωςτικό τομζα τθσ γλϊςςασ ςτο τι κα διδαχτεί με προτεραιότθτα τα 

γραμματικά φαινόμενα που παρουςιάηονται, ειδικά ςτισ δφο μεγαλφτερεσ τάξεισ και 

λιγότερο ςτο πϊσ κα διδαχτεί θ γλϊςςα.  

 Τελικά, θ μορφολογία των βιβλίων παρουςιάηει όντωσ κάποιεσ επαναλαμβανόμενεσ 

δομζσ που λειτουργοφν ςυνεκτικά ανάμεςα ςτα εγχειρίδια, όπωσ ο ίδιοσ αρικμόσ βιβλίων 

και τευχϊν, θ διαίρεςθ των βιβλίων κατά ΘΕ και θ φπαρξθ εικονιδίων-ςυμβόλων —ζςτω και 

διαφορετικϊν— που ςυνοδεφουν τισ αςκιςεισ οι οποίεσ επιτρζπουν να τθ χαρακτθρίςουμε 

γενικά ωσ ςτακερι. Δεν μπορεί, όμωσ, να κεωρθκεί ςε καμία περίπτωςθ και ωσ 

ομοιόμορφθ, κακϊσ καταγράψαμε αρκετζσ επιμζρουσ ποςοτικζσ και ποιοτικζσ διαφορζσ 

από τάξθ ςε τάξθ με αποτζλεςμα ςτοιχεία και λειτουργίεσ που απουςίαηαν ςε κάποιεσ 

τάξεισ να πλεονάηουν ςε άλλεσ. Το πϊσ προζκυψαν αυτζσ οι ανακολουκίεσ και αςυνζχειεσ 

αν ιταν, δθλαδι, αποτζλεςμα ςυνειδθτισ επιλογισ ι τυχαίασ ςφμπτωςθσ και κυρίωσ γιατί 
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προζκυψαν, τι εξυπθρετοφν και ποιο αντίκτυπο ζχουν ςε μακθτζσ και εκπαιδευτικοφσ μζνει 

να διερευνθκεί. Ππωσ μζνει να διερευνθκεί και το ποια εκδοχι από τισ τζςςερισ που 

παρουςιάςαμε είναι πιο κοντά ςτο ΑΡΣ. 

 

ΡΙΝΑΚΑΣ 5.6     Κατανομή των εικονιδίων όλων των τάξεων ςε ςχζςη με το τι αφοροφν 

ΤΑΞΗ ΟΝΟΜΑ ΕΙΚΟΝΙΔΙΟΥ-ΣΥΜΒΟΛΟΥ ΤΙ ΑΦΟΑ 

Γϋ  
1. Η Σοφοφλα 

2. Ο Εφρθσ 

 

Γραμματικά φαινόμενα (7) 

 

Γ
Λ

Ω
Σ

Σ
Ι

Κ
Ζ

Σ
 

 
Δ

Ε
Ξ

Ι
Ο

Τ
Η

Τ
Ε

Σ
(1

8
) 

 

      Δϋ 

3. Η αλλοφ, θ αλεποφ 

4. Θυμάμαι και προςζχω 

5. Μακαίνω τθ γραμματικι 

 

Εϋ-ΣΤϋ 
6. Οριςμόσ γραμματικοφ φαινομζνου 

7. Γραμματικισ 

Γϋ 8. Ο Αρίςτοσ 
 

Ορθογραφία-Λεξιλόγιο (4) 

 

Δϋ 
9. Αντιγράφω 

10. Μακαίνω το λεξιλόγιο και τθν ορκογραφία 

Εϋ-ΣΤϋ 11. Λεξιλογίου και ορκογραφίασ 

Γϋ 12. Ο Σωκράτθσ  

Κατανόηςη κειμζνου (3) 

 

Δϋ 13. Κατανοϊ το κείμενο 

Εϋ-ΣΤϋ 14. Κατανόθςθ κειμζνου 

Δϋ 15. Γράφω 
Γραπτόσ λόγοσ (2) 

Εϋ-ΣΤϋ 16. Ραραγωγισ γραπτοφ λόγου 

Δϋ 17. Συηθτάμε ςτθν τάξθ 
Προφορικόσ λόγοσ (2) 

Εϋ-ΣΤϋ 18. Ραραγωγισ προφορικοφ λόγου 

Δϋ 
19. Εμπλουτίηω τισ γνϊςεισ μου 

Διαχείριςη τησ 

πληροφορίασ (3) 

Μ
Ε

Θ
Ο

Δ
Ο

Λ
Ο

Γ
Ι

Α
(9

) 20. Αναηθτϊ πλθροφορίεσ 

ΣΤϋ 21. Διαβάςτε-Δείτε-Ακοφςτε-Επιςκεφτείτε 

Γϋ 22. Ο Σοφοκλισ 
Δραματοποίηςη (2) 

Δϋ 23. Ραίηουμε κζατρο 

Γϋ 24. Ο Διμοσ και ο Τίμοσ Ομαδικζσ αςκήςεισ 

Γϋ 25. Η Ρθνελόπθ Αυτοαξιολόγηςη 

Εϋ-ΣΤϋ 26. Διακεματικϊν δραςτθριοτιτων Διαθεματικότητα 

Δϋ 27. Διαβάηω κείμενα από το Ανκολόγιο Παραπομπή ςτο Ανθολόγιο 
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Κεφάλαιο 6: 
Η ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 

 

 

 

 

 

6.1 Η ταυτότητα της έρευνας 

Θ ταξινομία τθσ ερευνθτικισ μεκόδου που επιλζξαμε ςτθν παροφςα διατριβι ςφμφωνα με 

τα είδθ που προτείνει ο Βάμβουκασ (2000, ςς. 79-92) είναι θ ακόλουκθ: 

 

ΣΧΘΜΑ 6.1     Γενικι ταξινόμθςθ τθσ ερευνθτικισ μεκόδου 

 

 

Ζρευνα

Σφνκετθ

Αντικειμενικι

Βαςικι  

ΑτομικιΡεριγραφικι

Ροςοτικι 

& 

ποιοτικι

Στατικι
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Ωςτόςο, θ παραπάνω ταξινομία δεν πρζπει να κεωρθκεί ωσ απόλυτθ και αποκλειςτικι 

παρά ωσ ενδεικτικι των κυριοτζρων κατευκφνςεων τθσ ζρευνασ. Άλλωςτε, πολλζσ φορζσ οι 

ανωτζρω ταξινομίεσ αλλθλεπικαλφπτονται και ςτθν πράξθ δεν είναι εφικτόσ ζνασ 

κατθγορθματικόσ διαχωριςμόσ τουσ.  

Ριο ςυγκεκριμζνα, θ ζρευνα μασ είναι ζρευνα ςφνκετθ και όχι απλι, εφόςον κάνει χριςθ 

διαφόρων «μζςων και οργάνων» για να μελετιςει το αντικείμενό τθσ και δεν περιορίηεται 

ςτα δεδομζνα των αιςκιςεων. Είναι, επίςθσ, ατομικι και όχι ομαδικι, αφοφ εργάςτθκε 

μόνο ζνασ ερευνθτισ ςε όλεσ τισ φάςεισ τθσ διεξαγωγισ τθσ, ςχεδιαςμό, εφαρμογι, 

ςτατιςτικι επεξεργαςία, παρουςίαςθ αποτελεςμάτων. Είναι ζρευνα αντικειμενικι και όχι 

ςτοχαςτικι, γιατί κάνει χριςθ επιςτθμονικϊν μεκόδων πριν καταλιξει ςτα αποτελζςματά 

τθσ. Ακόμθ, μπορεί να κεωρθκεί ωσ ςτατικι και ςυγχρονικι και όχι δυναμικι και διαχρονικι 

από τθ ςτιγμι που ςκοπεφει να διαπιςτϊςει τα δεδομζνα μιασ κατάςταςθσ, εν προκειμζνω 

τον τρόπο ανταπόκριςθσ των ςχολικϊν βιβλίων ςτα ΑΡΣ, και που μόνο ζμμεςα μπορεί να 

ςυμβάλλει ςτθν αλλαγι και βελτίωςθ τθσ υφιςτάμενθσ κατάςταςθσ, κακϊσ αυτό είναι ςτθ 

δικαιοδοςία άλλων. Για τον ίδιο λόγο, κατατάςςεται και ωσ ζρευνα βαςικι που 

προςανατολίηεται πρωτίςτωσ ςτθν αναηιτθςθ τθσ νζασ γνϊςθσ και δευτερευόντωσ ςτθν 

μελλοντικι πρακτικι αξιοποίθςθ των αποτελεςμάτων τθσ. Ακολοφκωσ, μπορεί να κεωρθκεί 

ωσ περιγραφικι-διαγνωςτικι ςε αντιδιαςτολι προσ τισ προκαταρκτικζσ και πειραματικζσ 

ζρευνεσ, με δεδομζνο το ότι επιδιϊκει να περιγράψει τα ειδικά χαρακτθριςτικά μιασ 

κατάςταςθσ και να ςυμβάλλει ζπειτα ςτθ «λιψθ αποφάςεων για τθν εφαρμογι 

επανορκωτικϊν μζτρων». Τζλοσ, είναι, ταυτόχρονα, ποςοτικι και ποιοτικι ζρευνα με τθν 

ζννοια ότι το εργαλείο που εφαρμόηουμε μασ παρζχει κυρίωσ ποςοτικά δεδομζνα, αλλά 

τόςο κατά τθν καταςκευι του εργαλείου όςο και, κυρίωσ, κατά τθν ερμθνεία των 

ποςοτικϊν δεδομζνων γίνεται χριςθ ποιοτικϊν μεκόδων.   

Αν επιχειροφςαμε να ταξινομιςουμε τθν ερευνά μασ και υπό το πρίςμα των διαφόρων 

ερευνϊν που γίνονται πάνω ςτα ςχολικά εγχειρίδια (βλ. Κεφ. 2) κα τθν κατατάςςαμε αρχικά 

ςτο ευρφτερο πεδίο των παιδαγωγικϊν ερευνϊν που ςχετίηονται με τθ Διδαςκαλία και 

ςυγκεκριμζνα με τον τομζα των Μζςων διδαςκαλίασ (Κολιάδθσ, 2000, ς. 150). Ειδικότερα, 

κα τθν εντάςςαμε ςτθν κατθγορία τθσ Φαινομενολογίασ1 των ςχολικϊν εγχειριδίων, γιατί 

εςτιάηει ςτα «δομικά χαρακτθριςτικά ςτουσ ρόλουσ και ςτισ λειτουργίεσ» των εγχειριδίων, 

                                                      

1. Για τθν φαινομενολογία ωσ μζκοδο ζρευνασ ςτθν Ραιδαγωγικι επιςτιμθ μποροφμε να ανατρζξουμε 
ενδεικτικά ςτουσ  Ξωχζλλθ, (2000, ς. 98), Χατηθδιμου (1987, ς. 9) και Κογκοφλθ (2000, ς. 153).  
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και ειδικότερα ςτα κείμενα και τισ αςκιςεισ τουσ, ςτα πλαίςια τθσ διδαςκαλίασ 

αντιμετωπίηοντάσ τα  ωσ «ζτοιμο προϊόν» με επιςτθμονικά και παιδαγωγικά κριτιρια, ϊςτε 

να διαπιςτωκεί θ «καταλλθλότθτά τουσ ωσ μζςων διδαςκαλίασ» (Καψάλθσ & 

Χαραλάμπουσ, 1995, ς. 209· Μπονίδθσ, 2004, ς. 6). Δεν αςχολοφμαςτε εδϊ οφτε με τισ 

διαδικαςίεσ παραγωγισ των εγχειριδίων οφτε με τισ επιδράςεισ που αςκοφν ςτουσ μακθτζσ 

ωσ «κοινωνικοποιθτικόσ παράγοντασ» (Καψάλθσ & Θεοδϊρου, 2002, ς. 196-198· Μπονίδθσ, 

2004, ς. 172-177). Ακόμθ δεν αποτελεί αντικείμενο τθσ ζρευνασ θ εικονογράφθςθ των 

γλωςςικϊν εγχειριδίων ι ευρφτερα τα «παρακειμενικά» ι «περικειμενικά» χαρακτθριςτικά 

τουσ (Κοινό Ευρωπαϊκό Ρλαίςιο…, ς. 105· Μπονίδθσ, 1998β), κακϊσ αυτά εμπίπτουν ςε 

άλλθ διακριτι μορφι μελζτθσ των εγχειριδίων (Βρεττόσ, 1999· Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 

1995, ςς. 160-170· Μνθματίδου, 2005). Ακόμθ πιο ςυγκεκριμζνα, μποροφμε να τθν 

εντάξουμε ςτισ ζρευνεσ που αξιολογοφν, τθ ςχζςθ ι το βακμό ςυμφωνίασ των δφο 

κυριότερων «υλικϊν» όψεων των μορφωτικϊν αγακϊν: του ΑΡΣ και των διδακτικϊν 

βιβλίων (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 1995, ςς. 171-176· ΡΙ, 1999, ς. 28· Μπονίδθσ, 2004, ς. 

10) (βλ. Σχιμα 2). Θ ανάλυςθ των περιεχόμενων των βιβλίων και θ αξιολόγθςι τουσ γίνεται, 

ακόμθ, με βάςθ κάποια κριτιρια και όχι π.χ. με βάςθ τθν επίδοςθ των μακθτϊν ι τισ 

απόψεισ των εκπαιδευτικϊν οι οποίεσ είναι άλλεσ διακριτζσ μζκοδοι αξιολόγθςθσ των 

διδακτικϊν βιβλίων ωσ μζςων διδαςκαλίασ (Τςοπάνογλου, 1988, ς. 9). Τζλοσ, θ ζρευνά μασ 

ανικει ςε αυτζσ που αξιολογοφν τα βιβλία κατά τθ χριςθ τουσ (in-use evaluation) και όχι 

πριν (predictive/pre-use) ι μετά από αυτι (retrospective/post-use) (Cunningsworth, 1995· 

Harmer, 2001· Litz, 2005). Είναι, ςυνοπτικά, μια in vitro, δθλαδι, εκτόσ ςχολικισ τάξθσ και 

"ςε βάκοσ" (in depth) αξιολόγθςθ που γίνεται από ζναν ερευνθτι (armchair evaluation) με 

τθ χριςθ ειδικισ κλείδασ ελζγχου, ταξινόμθςθσ και αξιολόγθςθσ (checklist method).   

 ΣΧΘΜΑ 6.2     Ειδικι ταξινόμθςθ τθσ ερευνθτικισ μεκόδου  

 

Ζρευνα τθσ ςυνάφειασ / ςυμμόρφωςθσ προσ τα  ΑΡΣ  

ΑξιολόγθςθΜεκοδολογίαΑρχζσΣκοποί-ΣτόχοιΡεριεχόμενα

Ζρευνα ςχολικϊν εγχειριδίων

Επίδραςθ
Προϊόν ή

Φαινομενολογία
Ραραγωγι

ΕΕΥΝΑ ΤΘΣ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ

Ανάλυςθ και 
αξιολόγθςθ

Εξετάςεισ
Φορείσ και μζςα 

διδαςκαλίασ
ΜεκοδολογίαΨυχολογία
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6.2 Η ερευνητική μεθοδολογία  

Θ αξιολόγθςθ των εγχειριδίων ζγινε με βάςθ ζνα υβριδικό ερευνθτικό μοντζλο που 

ςυνάρκρωςε ποςοτικζσ και ποιοτικζσ μεκόδουσ. Με βάςθ τθν ποςοτικι μζκοδο 

περιγράψαμε, αναλφςαμε και ταξινομιςαμε ςυςτθματικά τα περιεχόμενα των βιβλίων. Με 

βάςθ τθν ποιοτικι αναλφςαμε τα ΑΡΣ για να εξάγουμε τισ ερευνθτικζσ μασ μεταβλθτζσ, 

ϊςτε να δομιςουμε το εργαλείο μζτρθςθσ και τζλοσ να ερμθνεφςουμε τα αρικμθτικά 

δεδομζνα. Ραρακάτω παρουςιάηουμε αναλυτικά τθν κάκε μία μζκοδο.  

 

6.2.1 Η ποσοτική μέθοδος 

Στθν ζρευνά μασ επιλζξαμε και εφαρμόςαμε ωσ καταλλθλότερθ ποςοτικι μζκοδο ζρευνασ 

αυτι των μοντζλων ανάλυςθσ, ταξινόμθςθσ και αξιολόγθςθσ (evaluation checklist method) 

θ οποία χρθςιμοποιείται ευρφτατα από ερευνθτζσ που επιχειροφν να ελζγξουν τθ διδακτικι 

καταλλθλότθτα των βιβλίων μζςω κατθγοριοποιιςεων και ταξινομιςεων κειμζνων και 

αςκιςεων των βιβλίων (βλ. Κεφ. 2.3.4.3.).  

 Ο Scriven (2007) ορίηει με ζναν λειτουργικό τρόπο τα μοντζλα αυτά «ωσ μια λίςτα 

παραγόντων, ιδιοτιτων, πλευρϊν, κριτθρίων, ςτόχων ι διαςτάςεων, των οποίων θ 

παρουςία, θ απουςία ι θ ποςότθτα ελζγχεται χωριςτά με ςτόχο τθν επίτευξθ ενόσ 

ευρφτερου ςκοποφ». Ραράλλθλα, επιςθμαίνει ότι ακόμα και εάν οι λίςτεσ ελζγχου δεν 

αποδίδουν πάντα απευκείασ ςτο ερευνθτικό τουσ αντικείμενο κάποια αξία με το να το 

βακμολογοφν ι να το διατάςςουν, για παράδειγμα, με βάςθ μια αρικμθτικι τιμι, το 

ςυγκείμενο που χρθςιμοποιοφνται μπορεί να δικαιολογεί τθν εξαγωγι ςυγκεκριμζνων 

αξιολογικϊν ςυμπεραςμάτων2.        

Θ μζκοδοσ του «μοντζλου ανάλυςθσ»3 ορίηεται ςφμφωνα με τον Τςοπάνογλου (1988, ς. 

14) ωσ «ζνα ςφνολο από κριτιρια ι “desiderata” ι από χαρακτθριςτικά, που παρουςιάηει 

μια εςωτερικι άρκρωςθ και επιτρζπει ςυςτθματικι περιγραφι ι και αξιολόγθςθ του 

περιεχομζνου ι/και τθσ μεκόδου διδαςκαλίασ». Πταν θ αξιολόγθςθ —ι, αλλιϊσ, θ 

                                                      

2. Αναλυτικότερα, για τα πλεονεκτιματα των λιςτϊν ελζγχου και αξιολόγθςθσ, όπωσ ο περιοριςμόσ του 
φαινομζνου τθσ άλω και τθσ τάςθσ να βλζπει ο ερευνθτισ ο αυτό που κζλει να δει (Rorschach effect) ςτα 
δεδομζνα του ι τθν ευχρθςτία τουσ και τθν "οικονομία" τουσ (ςυγκζντρωςθ εφκολα και γριγορα πολλϊν 
δεδομζνων), κακϊσ και τον τρόπο δόμθςισ τουσ βλ. Scriven 1991, 2000, 2007 και Stufflebeam, 2000. 

3. Στθν διατριβι του Τςοπάνογλου (1988) μποροφμε να βροφμε ςυςτθματικι περιγραφι για τισ απαρχζσ τθσ 
μεκόδου αυτισ και τθν εξζλιξθ τθσ ςτο χρόνο κακϊσ και κριτικι ερευνϊν που χρθςιμοποίθςαν τθ μζκοδο 
αυτι ςτθν αξιολόγθςθ διδακτικϊν εγχειριδίων ξζνων γλωςςϊν, όπωσ επίςθσ και το δικό του μοντζλο 
ανάλυςθσ και αξιολόγθςθσ. Θ μζκοδοσ αυτι αναφζρεται από άλλουσ ερευνθτζσ και ωσ «μζκοδοσ 
ανάλυςθσ τεκμθρίων» (βλ. Βεντοφρθσ, 2009).   
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ςφγκριςθ— γίνεται με ςθμείο αναφοράσ ζνα μζςο όρο τότε κάνουμε λόγο για αξιολόγθςθ 

νόρμασ (norm referenced evaluation), ενϊ όταν γίνεται —όπωσ ςτθν περίπτωςι μασ— με 

βάςθ ζνα πρότυπο αναφερόμαςτε ςτθν αξιολόγθςθ κριτθρίου (criterion referenced 

evaluation) (Δθμθτρόπουλοσ, 1998· Τςοπάνογλου, 2000α· Χρυςοςτόμου, 2007, ς. 22). Με 

τθν εφαρμογι του παραπάνω μοντζλου επιδιϊκεται μζςω τθσ περιγραφισ, τθσ ανάλυςθσ 

και του ελζγχου θ απόδοςθ κάποιασ αξίασ ςε κάποιον ι ςε κάτι με βάςθ ςυγκεκριμζνα 

κριτιρια. Με τθ μζκοδο αυτι είναι δυνατό να προςεγγίςουμε πολλοφσ επιμζρουσ ςτόχουσ 

τθσ διατριβισ όπωσ το είδοσ των κειμζνων, των γλωςςικϊν αςκιςεων, των διδακτικϊν 

τεχνικϊν, και των μεκόδων αξιολόγθςθσ του μακθτι που προτείνονται ςε αυτά και που δεν 

αναφζρονται άμεςα (με τθν ζννοια ότι περιγράφονται κάπου ρθτά) ςτα περιεχόμενα των 

βιβλίων (Δθμθτρόπουλοσ, 1989, ς. 308). Επιπρόςκετα, βοθκοφν ςτο να αντιςτοιχίςουμε, να 

εντοπίςουμε ποιουσ διδακτικοφσ ςτόχουσ του ΑΡΣ πραγματϊνουν οι  αςκιςεισ των 

ςχολικϊν βιβλίων (βλ. Dede, 2006· Tracana, Ferreira, Ferreira, & Carvalho 2008· Γιαννθλζρ, 

2005· Κουτςοςίμου-Τςίνογλου,1985· Τςοπάνογλου, 1988· Χρυςοςτόμου, 2007) 

Εκκινϊντασ από τισ πρόνοιεσ του ΑΡΣ, αφοφ αυτζσ ζπρεπε να αποτελζςουν το κριτιριο 

αξιολόγθςθσ των διδακτικϊν βιβλίων δομιςαμε πρϊτα τισ κατθγορίεσ που ζπρεπε να 

κατθγοριοποιιςουμε ι ταξινομιςουμε το υλικό μασ, καταςκευάςαμε ζπειτα το εργαλείο 

μζτρθςθσ, επιλζξαμε τθν κλίμακα μζτρθςθσ που εξυπθρετεί τουσ ςτόχουσ μασ και 

προχωριςαμε ςτθν ςτατιςτικι επεξεργαςία των δεδομζνων. Με τον τρόπο αυτό 

καταςκευάςαμε ζνα υβριδικό εργαλείο ζρευνασ με γενικζσ διαςτάςεισ και επιμζρουσ 

κατθγορίεσ ταξινόμθςθσ και ανάλυςθσ που είτε ιταν γνωςτζσ από τθ βιβλιογραφία είτε τισ 

παίρναμε αυτοφςιεσ από το ΑΡΣ *βλ. «εςωτερικά κριτιρια» αξιολόγθςθσ (Φλουρισ, 2005, 

ςς. 227-228)] είτε τισ δθμιουργοφςαμε με βάςθ τθν εξυπθρζτθςθ των ςκοπϊν τθσ ζρευνασ.  

Επιδιϊξαμε, εν ολίγοισ, να ποςοτικοποιιςουμε τα ποιοτικά χαρακτθριςτικά των 

κειμζνων και των αςκιςεων που μελετιςαμε μζςω τθσ απόδοςθσ ςε αυτά μιασ τιμισ ςε μια 

ερευνθτικι κλείδα δεδομζνων διπλισ ειςόδου, ϊςτε άλλοτε να καταγράφουμε τθν 

παρουςία ι τθν απουςία κάποιασ ποιότθτασ ι ιδιότθτάσ τουσ και άλλοτε να τα ταξινομοφμε 

ςε κατθγορίεσ ανάλογα με τισ ποιότθτεσ και ιδιότθτζσ τουσ (Bermard, 2000· Ciborowski, 

1988· Cohen &  Manion, 2008· Creswell, 2008, 2009· Maxim, 1999· Merriam, 2009· Mertens, 

2005).    

Θ κλίμακα μζτρθςθσ του ερευνθτικοφ εργαλείου που καταςκευάςαμε είναι «ονοματικοφ  

τφπου» και κεωρικθκε θ ενδεδειγμζνθ για τθ ςυλλογι των δεδομζνων που μασ 
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ενδιζφεραν, γιατί είναι κατάλλθλθ για τθ «διαπίςτωςθ τθσ παρουςίασ ι τθσ απουςίασ των 

αντικειμζνων *…+ *και+ για τθν ταξινόμθςθ, χωρίσ όμωσ ιεράρχθςθ, και τθν  τυπολογία των 

αντικειμζνων» (Βάμβουκασ, 2000, ς. 136).  

Ωσ «πλθκυςμό» τθσ ζρευνασ μποροφμε γενικά να ορίςουμε το ςφνολο του ΑΡΣ του 

γλωςςικοφ μακιματοσ και του διδακτικοφ υλικοφ που απευκφνεται ςτο δθμοτικό ςχολείο 

και ωσ «δείγμα» ι «υποκείμενα» (sampling units) τα ΑΡΣ και τα διδακτικά εγχειρίδια όπωσ 

ορίςτθκαν επακριβϊσ ςτο Κεφάλαιο 6. Ωσ μονάδεσ ανάλυςθσ (recording units) του 

εργαλείου ορίςτθκαν κατά περίπτωςθ είτε το κείμενο ωσ ςφνολο (whole text) είτε θ άςκθςθ 

όπωσ παρατίκενται ςτα διδακτικά βιβλία. Μονάδα μζτρθςθσ του υλικοφ μασ είναι θ 

ςυχνότθτα επανεμφάνιςθσ του εκάςτοτε διερευνϊμενου χαρακτθριςτικοφ.   

Θ καταχϊριςθ και επεξεργαςία των δεδομζνων ζγινε με τθ χριςθ υπολογιςτικϊν 

φφλλων του Excel 2007 και το ςτατιςτικό πακζτο SPSS εφαρμόηοντασ τεχνικζσ τθσ 

περιγραφικισ ςτατιςτικισ που είναι κατάλλθλεσ για τθν κατάρτιςθ πινάκων απόλυτων και 

ςχετικϊν ςυχνοτιτων, τθν αφξουςα ι φκίνουςα ταξινόμθςθ δεδομζνων, τθν ςφγκριςθ 

δεδομζνων και τθν παρουςίαςθ τουσ ςε γραφικζσ παραςτάςεισ (Gorard, 2003· Muijs, 2004· 

Κατςίλλθσ, 1997· Κελπανίδθσ, 1999· Τςάντασ, Μωυςιάδθσ,  Μπαγιάτθσ,  & Χατηθπαντελισ, 

1999). Το Σχιμα 3 αναπαριςτά τα βαςικά ςυςτατικά ςτοιχεία του μεκοδολογικοφ εργαλείου 

που καταςκευάςαμε για τθν ποςοτικι ανάλυςθ των βιβλίων.   

 

ΣΧΘΜΑ 6.3     Βαςικζσ παράμετροι του υβριδικοφ μοντζλου ποςοτικισ ανάλυςθσ  

 

                                                               

 

 

 

 

ΕΕΥΝΘΤΙΚΘ 
ΜΕΘΟΔΟΣ

Μοντζλο ανάλυςθσ
και ταξινόμθςθσ

ΕΓΑΛΕΙΟ ΜΕΤΘΣΘΣ

Ρίνακασ διπλισ 
ειςόδου

ΚΛΙΜΑΚΑ ΜΕΤΘΣΘΣ

Ονοματικοφ τφπου

ΣΤΑΤΙΣΤΙΚΘ ΑΝΑΛΥΣΘ

Ρεριγραφικι ςτατιςτικι 
- Excel 2007-SPSS

ΥΡΟΚΕΙΜΕΝΑ

ΑΡΣ και διδακτικά 
βιβλία  γλϊςςασ

ΜΟΝΑΔΕΣ ΑΝΑΛΥΣΘΣ

Κείμενο

Άςκθςθ

ΜΟΝΑΔΑ ΜΕΤΘΣΘΣ

Συχνότθτα εμφάνιςθσ
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6.2.1.1 Έλεγχοσ τησ αξιοπιςτίασ του οργάνου μέτρηςησ  

Σφμφωνα με τον Krippendorff (2004β) θ αξιοπιςτία (reliability) ορίηεται ωσ ο βακμόσ ςτο 

οποίο μποροφμε να είμαςτε ςίγουροι ότι τα δεδομζνα μασ «αναπαριςτοφν αυκεντικά και 

όχι πλαςματικά φαινόμενα». Είναι, με άλλα λόγια θ απόδειξθ ότι μποροφμε το 

εμπιςτευτοφμε το εργαλείο μασ. Ραράλλθλα, με τον ζλεγχο τθσ αξιοπιςτίασ του οργάνου 

αυξάνουμε και το βακμό εγκυρότθτάσ του (Artstein & Poesio, 2008· Βάμβουκασ, 2000, ς. 

280). Οι τρόποι να ελζγξουμε τθν αξιοπιςτία ενόσ οργάνου είναι αρκετοί, όπωσ θ 

αναπαραγωγθςιμότθτα (reproducibility), θ ςτακερότθτα (stability intra-coder agreement), θ 

ακρίβεια (accuracy), θ «τεχνικι των θμιμορίων» (Artstein & Poesio, 2008· Krippendorff, 

2004α· Βάμβουκασ, 2000, ς. 145-152). Για να ελζγξουμε τθν αξιοπιςτία του οργάνου 

καταφφγαμε ςτθν πρϊτθ μζκοδο τθσ αναπαραγωγθςιμότθτασ μζςω του ςυςτιματοσ των 

«κωδικογράφων» ι «κριτϊν» επιχειρϊντασ να ελζγξουμε το βακμό ςτον οποίο 

διαφορετικοί κωδικογράφοι, χρθςιμοποιϊντασ το ίδιο όργανο μζτρθςθσ και δουλεφοντασ 

χωριςτά ο ζνασ από τον άλλο, καταλιγουν ςε ταυτόςθμα αποτελζςματα (Krippendorff, 

2004α· Neuendorf, 2002· Βάμβουκασ, 2000, ς. 146).      

 

6.2.1.2 Η επιλογή και εκπαίδευςη του κωδικογράφου 

Ωσ κωδικογράφοι εργάςτθκαν ο ερευνθτισ και μία εν ενεργεία δαςκάλα, θ κ. Θεοδότα 

Μανωλοποφλου, με 11 χρόνια προχπθρεςίασ, θ οποία είναι απόφοιτοσ Ραιδαγωγικισ 

Ακαδθμίασ και κατζχει δεφτερο πτυχίο ΑΕΙ (Φιλολογίασ). Θ επιλογι εκπαιδευτικϊν ωσ 

κωδικογράφων δεν είναι αςφνθκεσ φαινόμενο (Ciborowski, 1988)· αφενόσ θ επαγγελματικι 

τουσ ιδιότθτα εγγυάται τθν εξοικείωςι τουσ με το ερευνθτικό υλικό και κακιςτά εφκολθ τθν 

«εκπαίδευςι» τουσ πάνω ςτο πϊσ κα ταξινομιςουν κείμενα και αςκιςεισ και, αφετζρου, 

δεν κεωροφνται ωσ «ειδικοί ερευνθτζσ», ϊςτε να είναι απαγορευτικι, ςφμφωνα με τθ 

βιβλιογραφία, θ εκλογι τουσ (Artstein & Poesio, 2008· Carletta, 1996· Krippendorff, 2004α).  

Θ επιλογι τθσ, όμωσ, ζγινε επί τθ βάςει και άλλων κριτθρίων όπωσ το ότι είχε διδάξει τα 

προθγοφμενα ςχολικά χρόνια ζνα από τα τζςςερα διδακτικά πακζτα που μελετιςαμε·  

γνϊριηε κάποιεσ βαςικζσ γνϊςεισ ςτο χειριςμό υπολογιςτϊν και ιταν διατεκειμζνθ να 

αφιερϊςει  περίπου 100 ϊρεσ ςε ζνα διάςτθμα τριϊν μθνϊν.  

Θ ενθμζρωςθ τθσ κωδικογράφου για το ςκοπό τθσ ζρευνασ, τα κριτιρια και τον τρόπο 

καταχϊριςθσ των δεδομζνων ςτισ διάφορεσ κατθγορίεσ ςτα υπολογιςτικά φφλλα ζγινε από 

τον ερευνθτι ςε δφο τρίωρεσ ςυνεδρίεσ, ενϊ υπιρξαν και επιπλζον ςυναντιςεισ, όποτε 
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κρίκθκε ςκόπιμο. Επίςθσ, δόκθκαν τα υπό ζρευνα βιβλία τόςο ςε θλεκτρονικι όςο και ςε 

ζντυπθ μορφι. Ρρϊτα ζγινε μια δοκιμαςτικι ανάλυςθ του εργαλείου δουλεφοντασ ζνα  

ςϊμα πραγματικϊν κειμζνων και αςκιςεων από τα νζα βιβλία. Στθ ςυνζχεια ςυηθτθκικαν 

από κοινοφ τα αποτελζςματα, οι τυχόν δυςκολίεσ τθσ κατθγοριοποίθςθσ και 

διευκρινίςτθκαν κζματα που δθμιουργοφςαν ςφγχυςθ ι παρερμθνείεσ. Μετά τθν 

εξοικείωςθ τθσ κωδικογράφου με το υπολογιςτικό φφλλο και τθν περαιτζρω αποςαφινιςθ 

και επεξιγθςθ των κριτθρίων ταξινόμθςθσ κατά τθν ανάλυςθ του ερευνθτικοφ υλικοφ 

ξεκίνθςε θ καταχϊριςθ των δεδομζνων. Στο τζλοσ τθσ καταχϊριςθσ κάκε κεματικισ 

ενότθτασ γινόταν αντιπαραβολι των αποτελεςμάτων ερευνθτι και κωδικογράφου και 

γινόταν ανταλλαγι απόψεων όπου υπιρχαν διαφορζσ προκειμζνου να καταλιξουν ςε μια 

κοινι απόφαςθ. Αν δεν μποροφςαν να ςυμφωνιςουν, ανζκεταν το κζμα ςε τρίτο 

κωδικογράφο γνϊςτθ των εγχειριδίων και του εργαλείου (βλ. Ερωτοκρίτου-Σταφρου & 

Κουτςελίνθ-Ιωαννίδου, 2006).      

 

6.2.1.3 Η επιλογή και ο υπολογιςμόσ του δείκτη αξιοπιςτίασ/ςυμφωνίασ  

Θ μζτρθςθ του βακμοφ ςυμφωνίασ μεταξφ των κωδικογράφων είναι το κριςιμότερο ςθμείο 

αναφορικά με τθν αξιοπιςτία και εγκυρότθτα του οργάνου. Στθ ςχετικι βιβλιογραφία 

(Artstein & Poesio 2008· Hayes & Krippendorff, 2007· Krippendorff, 2004α, ςς. 211-256· 

Βάμβουκασ, 2000, ς. 280) ςυναντοφμε ζνα πλικοσ τεχνικϊν για τον υπολογιςμό αυτοφ του 

βακμοφ ι δείκτθ (γνωςτοφ και ωσ «index of reliability» ι «agreement coefficient»), όπωσ θ 

επί τοισ εκατό ςυμφωνία (percent agreement), το 2, Benini’s beta , Bennett et al’s , 

Scott’s pi ( ), Fleiss’s K, Cronbach’s alfa , Krippendorff’s alpha Cohen’s kappa (κ). 

Στθν πλειονότθτα των ερευνϊν οι δφο τελευταίοι δείκτεσ Cohen’s kappa και Krippendorff’s 

alpha είναι από τουσ πιο ςυχνά χρθςιμοποιοφμενουσ, κακϊσ παρουςιάηουν αρκετά 

πλεονεκτιματα *μποροφν να χρθςιμοποιθκοφν με όςουσ κωδικογράφουσ κζλουμε, με κάκε 

είδουσ κλίμακα μζτρθςθσ (ονοματικι, τακτικι, ιςοδιαςτθμικι, αναλογικι) ι ακόμθ και με 

χωρίσ κακόλου αρικμθτικά ςτοιχεία, με «χαμζνεσ» τιμζσ (missing values) ι όχι και με 

οποιοδιποτε μζγεκοσ δείγματοσ] (Artstein & Poesio 2008).  

Λαμβάνοντασ υπόψθ όλα τα ανωτζρω, επιλζξαμε να υπολογίςουμε τον βακμό 

ςυμφωνίασ των κωδικογράφων ςφμφωνα με τον δείκτθ Cohen’s kappa (κ) (Cohen, 1960, 

1968). Εξαιρζκθκαν από τθν ανάλυςθ οι κατθγορίεσ που αναφζρονται ςτθν ταυτότθτα 

κειμζνων και αςκιςεων και (βλ. 6.2.1.4.1 Α. Η ταυτότθτα των κειμζνων και 6.2.1.4.2 ΣΤ. Η 
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ταυτότθτα των αςκιςεων) και ςτθν πθγι των κειμζνων (βλ. 6.2.1.4.1  Γ. Πθγι των 

κειμζνων), κακϊσ για αυτζσ οι πλθροφορίεσ προκφπτουν άμεςα από τα βιβλία και ςυνεπϊσ 

δεν τίκεται ηιτθμα αξιοπιςτίασ.  

Ο υπολογιςμόσ του δείκτθ4  Cohen’s kappa  γίνεται βάςθ του γενικοφ τφπου: 

 

 

 Ππου P θ παρατθροφμενθ ςυμφωνία μεταξφ των κριτϊν, δθλαδι, το ςυνολικό άκροιςμα 

των καταχωρίςεων ςτισ οποίεσ και οι δφο κωδικογράφοι ςυμφϊνθςαν δια το ςφνολο των 

καταχωριςεων. Ππου Pe θ αναμενόμενθ ςυχνότθτα «τυχαίασ ςυμφωνίασ» (που 

ςυμφωνοφν από επίδραςθ τθσ τφχθσ και μόνο) για τισ καταχωριςεισ των κωδικογράφων. Ο 

υπολογιςμόσ αυτόσ γίνεται ωσ εξισ: πρϊτα υπολογίηουμε για κάκε τιμι μιασ μεταβλθτισ το 

άκροιςμα όλων των καταχωρίςεων (κατά γραμμι και ςτιλθ) ςτισ οποίεσ οι κωδικογράφοι 

και ςυμφϊνθςαν και διαφϊνθςαν και το διαιροφμε δια το ςφνολο των καταχωρίςεων. Στθ 

ςυνζχεια προςκζτουμε τα επιμζρουσ ακροίςματα όλων των τιμϊν για να βροφμε τθν τελικι 

τιμι τθσ Pe.        

Ο δείκτθσ (κ) μπορεί να πάρει τιμζσ κυμαινόμενεσ 0 ζωσ 1. Ζτςι, όταν κ=1  τότε δεν 

υπάρχει διαφωνία μεταξφ των κωδικογράφων και θ αξιοπιςτία των μετριςεων μασ 

βρίςκεται ςτο μζγιςτο δυνατό βακμό τθσ. Αντίκετα, αν κ=0  οι κωδικογράφοι διαφωνοφν 

ςυςτθματικά, τα αποτελζςματά μασ κεωροφνται τυχαία και το όργανο πλιρωσ αναξιόπιςτο. 

Πμωσ, θ τιμι .80 γίνεται αποδεκτι ωσ το κατϊτερο ανεκτό όριο για να χαρακτθριςτεί ζνα 

όργανο ωσ αξιόπιςτο —χωρίσ χάριν τθσ αξιοπιςτίασ να κυςιάηουμε τθν εγκυρότθτα 

(Krippendorff, 2004α)— ςτισ περιςςότερεσ περιπτϊςεισ, ενϊ για τιμζσ άνω του .90 θ 

αξιοπιςτία του οργάνου πρζπει πάντα να κεωρείται δεδομζνθ (Neuendorf, 2002). Εν 

ςυντομία, κ = .80 ςθμαίνει ότι το 80% των τιμϊν που καταγράφτθκαν είναι αξιόπιςτεσ ι δεν 

είναι τυχαίεσ, ενϊ το υπόλοιπο 20% μπορεί να αποδοκεί ςτθν τφχθ. Στθν ζρευνά μασ ο 

δείκτθσ κ για τα κείμενα μεταξφ ερευνθτι και κωδικογράφου υπολογίςτθκε ωσ εξισ: 

 

 

 

Και για τισ αςκιςεισ: 

                                                      

4. Αναλυτικότερα  για το πϊσ υπολογίηεται ο δείκτθσ αυτόσ βλ. http://qpl.gao.gov/ca050404.htm & 
http://pareonline.net/getvn.asp?v=7&n=17  

κ = 
P—Pe 

1—Pe    

κ = 
0,92 — 0,081 

= 0,91 
    1 — 0,081    
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Θ ςυμφωνία των κωδικογράφων ςτα κείμενα φτάνει το 91% και ςτισ αςκιςεισ το 88% και  

κρίνεται ωσ ζνα πολφ ικανοποιθτικόσ δείκτθσ τθσ αξιοπιςτίασ και εγκυρότθτασ του 

ποςοτικοφ εργαλείου που χρθςιμοποιιςαμε.    

 

6.2.1.4 Η δόμηςη των κατηγοριών του μοντέλου ανάλυςησ  

Θ δόμθςθ των κατθγοριϊν ξεκίνθςε με τθν προχπόκεςθ ότι αυτό που πρζπει να 

μετριςουμε ςτα βιβλία πρζπει να αναφζρεται με κάποιο τρόπο, άμεςο ι ζμμεςο, ςτα 

περιεχόμενα του ΑΡΣ. Τα κριτιρια, με άλλα λόγια, τθσ ανάλυςθσ και αξιολόγθςθσ των 

διδακτικϊν βιβλίων και οι κατθγορίεσ ταξινόμθςθσ ζπρεπε να εξαχκοφν ςε ςυνάρτθςθ με τθ 

«κεωρία» (Μπονίδθσ, 2004, ς. 50) που περιγράφει το ΑΡΣ και θ οποία ορίηει τα 

περιεχόμενα διδαςκαλίασ τουσ, τουσ ςτόχουσ τουσ, τθ διδακτικι μεκοδολογία τουσ και τον 

τρόπο αξιολόγθςθσ των μακθτϊν.  

Ταυτόχρονα, ζπρεπε να λάβουμε υπόψθ τθ «φφςθ», τα δομικά και λειτουργικά 

χαρακτθριςτικά του ςχολικοφ εγχειριδίου ωσ κειμενικοφ είδουσ, ϊςτε να προβλζψουμε πϊσ 

κα γίνει θ ζνταξι τουσ ςτισ κατθγορίεσ του μοντζλου. Τα ςχολικά εγχειρίδια νοοφνται ωσ 

μια επιλογι κειμζνων και μια καταςκευι αςκιςεων που γίνεται με ζνα «ςυςτθματικό και 

επιτθδευμζνο» τρόπο με ςκοπό τθν «τροποποίθςθ τθσ ςυμπεριφοράσ» των μακθτϊν, γιατί 

τα βιβλία είναι διδακτικά μζςα και θ διδαςκαλία αυτό ακριβϊσ επιδιϊκει (Χατηθδιμου, 

1987, 21-22). Το πϊσ κζλουμε να τροποποιιςουμε τθ ςυμπεριφορά και με ποιο τρόπο 

μπορεί να γίνει αυτό, περιγράφεται αναλυτικά ςτο ΑΡΣ και αντανακλάται ιδανικά ςτα 

κείμενα και τισ αςκιςεισ των εγχειριδίων που μεταςχθματίηουν το ΑΡΣ ςε «διδακτζα φλθ». 

Το μοντζλο ανάλυςθσ και ταξινόμθςθσ που δομιςαμε λειτουργεί εν είδει μεγεκυντικοφ 

φακοφ μεταξφ ΑΡΣ και εγχειριδίων και επιχειρεί να εντοπίςει τα ςθμεία επαφισ τουσ.  

Ο Ρίνακασ 6.1 περιλαμβάνει τισ 13 κατθγορίεσ ανάλυςθσ και ταξινόμθςθσ που 

χρθςιμοποιιςαμε ςτθν ζρευνα ωσ προσ τα κείμενα και τισ αςκιςεισ. Στθ ςυνζχεια 

παρουςιάηουμε αναλυτικά τα ςυςτιματα υποκατθγοριϊν κάκε μιασ από τισ προθγοφμενεσ 

ταξινομικζσ κατθγορίεσ ενταγμζνα ςτισ δφο διαςτάςεισ των ςτόχων τθσ διατριβισ, τθ 

γνωςτικι και τθν παιδαγωγικι, όπωσ παρουςιάςτθκαν ςτο Κεφ. 4, ϊςτε να γίνει καλφτερα 

κατανοθτό πϊσ προςεγγίηονται μζςα από το ερευνθτικό εργαλείο οι ςτόχοι των διαςτάςεων 

αυτϊν. Τα Σχιματα 6.4, 6.5 και 6.6, 6.7 που ακολουκοφν παρουςιάηουν με ζναν εποπτικό 

κ = 
0,89 — 0,074 

= 0,88 
    1 — 0,074    
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τρόπο τισ κατθγορίεσ του ερευνθτικοφ εργαλείου και τισ πρόνοιεσ του ΑΡΣ από τισ οποίεσ 

προζκυψαν και διερευνοφν τόςο για τα κείμενα όςο και για τισ αςκιςεισ αντίςτοιχα.  

Κλείνοντασ τθν ενότθτα αυτι επιςθμαίνουμε ότι θ παρουςίαςθ των κατθγόριων του 

μοντζλου που ακολουκεί ςυνοδεφεται τόςο από επεξθγιςεισ του τι επιδιϊκουμε να 

μετριςουμε με τισ κατθγορίεσ αυτζσ ςε ςχζςθ με το ΑΡΣ όςο και τα κριτιρια που 

χρθςιμοποιιςαμε για τθν καταγραφι κάκε μίασ από αυτζσ ςτο ερευνθτικό εργαλείο. Ζτςι, 

παραπζμπουμε ςε ςυγκεκριμζνα αποςπάςματα του ΑΡΣ για να δικαιολογιςουμε τθν 

καταςκευι τθσ κάκε κατθγορίασ και να κάνουμε φανερό το ποιουσ ερευνθτικοφσ ςτόχουσ 

εξυπθρετεί θ εν λόγω καταςκευι. Ραράλλθλα, για να αιτιολογιςουμε, κυρίωσ, τρόπουσ με 

τουσ οποίουσ προχωριςαμε ςε ταξινομιςεισ χαρακτθριςτικϊν ι ιδιοτιτων κειμζνων και 

αςκιςεων που αναφζρονται ςτο ΑΡΣ παραπζμπουμε ςυχνά και ςε άλλεσ βιβλιογραφικζσ 

πθγζσ ι καταφεφγουμε ςτισ κατθγοριοποιιςεισ που τα ίδια τα διδακτικά βιβλία κάνουν ςτο 

υλικό που διερευνιςαμε. 

 

ΡΙΝΑΚΑΣ 6.1     Κατθγορίεσ ανάλυςθσ και ταξινόμθςθσ του ερευνθτικοφ μοντζλου 

 
 I. ΚΑΣΗΓΟΡΙΕ ΚΕΙΜΕΝΩΝ                                                                                                                  

  Α. Ταυτότθτα             

  Β. Θζςθ            

  Γ.  Ρθγι      

  Δ.  Γζνθ και είδθ λόγου 

  Ε.  Διδακτικι αξιοποίθςθ 

 
 II. ΚΑΣΗΓΟΡΙΕ ΑΚΗΕΩΝ 

  ΣΤ. Ταυτότθτα                                                                                                        

    Η. Καλλιζργεια γλωςςικϊν δεξιοτιτων 

    Θ. Τρόποσ εργαςίασ των μακθτϊν 

    Θ. Δομισ και Λόγου 

    Ι. Γραπτζσ και Ρροφορικζσ 

    Κ. Ανοιχτοφ και Κλειςτοφ τφπου 

    Λ. Διδακτικι μεκοδολογία παραγωγισ γραπτοφ λόγου 

    Μ. Τρόποσ αξιολόγθςθσ  
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ΣΧΘΜΑ  6.4     Κατθγορίεσ και υποκατθγορίεσ ανάλυςθσ και ταξινόμθςθσ των κείμενων 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Α. ΣΑΤΣΟΣΗΣΑ ΚΕΙΜΕΝΟΤ 

 
Α1. Τάξθ  Α2. Τεφχοσ  Α3.Σελίδα  Α4. Θεματικι  Ενότθτα  Α5. Υποενότθτα  Α6. Τίτλοσ Α7. Εικονίδιο  Α8. Μζγεκοσ 

 

 

 

 

 

Β. ΘΕΗ ΚΕΙΜΕΝΟΤ                                                                 Παιδαγωγικι διάςταςθ – Διδακτικι μεκοδολογία 

Β1. Κφριο Β2. Ραράλλθλο Β3.Γρ.κανόνασ  Β4. Ρεριεχόμενα  Β5. Ρροκαταβολικόσ  Οργανωτισ                           

Β6. Επεξθγθματικό –Ειςαγωγικό  Β7. Ραραπομπζσ  Β8. Ραραρτιματα 

 

Ε. ΔΙΔΑΚΣΙΚΗ ΑΞΙΟΠΟΙΗΗ ΚΕΜΕΝΟΤ                              Παιδαγωγικι διάςταςθ – Διδακτικι μεκοδολογία 
 
 

 
Ε1. Γραμματικι του κειμζνου και τθσ επικοινωνίασ  Ε2. Γραμματικι τθσ πρόταςθσ και τθσ λζξθσ 
Ε3. Γραμματικι του κειμζνου / επικοινωνίασ και τθσ πρόταςθσ / λζξθσ 

 

Γ. ΠΗΓΗ ΚΕΙΜΕΝΟΤ                                                               Παιδαγωγικι διάςταςθ – Διδακτικι μεκοδολογία 

Γ1. Αναφζρεται Γ2.  Δεν  αναφζρεται 

 
Γ1.1 Μζςο δθμοςίευςθσ,  Γ1.2 Ταυτότθτα ςυγγραφζων, Γ1.3 Διαςκευι, Γ1.4 Πνομα μεταφραςτι   

 
Γ1.1.1 Βιβλίο Γ1.1.2 Εφθμερίδα, Γ1.1.3 Ρεριοδικό/Ζνκετο, Γ1.1.4 Διαδίκτυο, Γ1.1.5 Εγκυκλοπαίδεια, 

Γ1.1.6 Σχολικό βιβλίο Γ1.1.7 Αναφζρεται μόνο ο ςυγγραφζασ, Γ1.1.8 Άλλο, Γ1.1.9 Τα ίδια τα νζα 

ςχολικά βιβλία 

Δ. ΓΕΝΗ ΚΑΙ  ΕΙΔΗ ΛΟΓΟΤ                                       Παιδαγωγικι διάςταςθ – Διδακτικι μεκοδολογία 

Δ1 Γζνοσ Λόγου  Δ1.1 Αναφορικόσ λόγοσ, Δ1.2 Κατευκυντικόσ λόγοσ 

 

 

 

Δ2. Είδοσ λόγου      Δ2.1 Είδθ Αναφορικοφ λόγου,          Δ2.1.1 Αφιγθςθ, Δ2.1.2. Ρεριγραφι, Δ2.1.3 Άλλο  

                           Δ2.2 Είδθ Κατευκυντικοφ λόγου       Δ2.2.1 Οδθγία, Δ2.2.2 Επιχειρθματολογία, Δ2.2.3 Άλλο 

                                                      

 

Δ4 Κειμενικόσ τφποσ 
 
Ραρατίκενται 29 τφποι, όπωσ λογοτεχνικό, ποίθμα, άρκρο, παραμφκι, αφίςα οδθγία, ςυνταγι, θλεκτρονικό, 
διαφθμιςτικό μαρτυρία, κ.ά.) 

 
 

 

Δ3. Κειμενικό είδοσ 

Δ3.1. Λογοτεχνικό, Δ3.2 Ειδθςεογραφικό, Δ3.3 Επιςτθμονικό, Δ3.4 Χρθςτικό, Δ3.5 Βιογραφικό, Δ3.6 Ιδιωτικό 

Δ3.6 Επίςθμο Δ3.7 Συηιτθςθ, Δ3.8 Διαφθμιςτικό, Δ3.10  Συγγραφικϊν ομάδων, Δ3.11 Χωρίσ παράκεςθ 

πθγισ, Δ3.12 Άλλο  
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ΣΧΘΜΑ  6.5    Αντιςτοίχιςθ του ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ με τισ ερευνθτικζσ κατθγορίεσ των κείμενων  
 

Β. ΘΕΗ ΚΕΙΜΕΝΟΤ 

− Ρίνακεσ κλίςθσ, ςυγκεφαλαιϊςεισ, κακϊσ και ςχιματα αιςκθτοποίθςθσ βαςικϊν μορφοςυντακτικϊν και 

κειμενικϊν δομϊν. (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3777) 

− Οδθγίεσ για τον τρόπο χριςθσ του βιβλίου περιεχόμενα, προοργανωτζσ/προκαταβολικοί οργανωτζσ,, 

ανακεφαλαιϊςεισ,  γλωςςάρια, παρακζματα, παράκεςθ βαςικϊν όρων, ανακεφαλαίωςθ ενότθτασ, αλφαβθτικά 

ευρετιρια, βιβλιογραφία. (ΡΙ, 2003α, ς. 45· 2003β, ς. 35)   

 

Γ. ΠΗΓΗ ΚΕΙΜΕΝΟΤ & Δ. ΓΕΝΟ ΚΑΙ  ΕΙΔΟ ΛΟΓΟ ΚΕΙΜΕΝΟΤ 

− Να ζρκει ςε επαφι και με γλωςςικισ υφισ πολιτιςμικά ςτοιχεία άλλων λαϊν. (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3749) 

− Να χρθςιμοποιεί ωσ ςθμαςία και ωσ πρόκεςθ το περιεχόμενο κάκε είδουσ λόγου με το οποίο ζρχεται ςε επαφι. 

(ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3748) 

− Αναφορικόσ λόγοσ (αφιγςθ, περιγραφι κ.τ.ό.) κατευκυντικόσ λόγοσ (παράκλθςθ, οδθγία, πρόςκλθςθ, κ.τ.ό.).  

(ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3750) 

− Εξοικείωςθ με τα είδθ λόγου και τουσ τφπουσ κειμζνων. Αξιοποίθςθ διαφόρων τφπων και κειμενικϊν τφπων. 

Ενδεικτικά αντικείμενα ανάγνωςθσ και μελζτθσ: Τα διάφορα κείμενα των μακθμάτων του ςχολικοφ 

προγράμματοσ, αγγελία, τίτλοι, περιγραφι αφθγιματοσ, ποιιματοσ, πλθροφοριακό κείμενο, επιςτολι, 

θμερολόγιο, αυτοβιογραφία, βιογραφία, πίνακασ περιεχομζνων, κατάλογοσ λεξικό, χάρτθσ, ςχεδιάγραμμα, 

ιςτορία με εικόνεσ ι ςκίτςα, ςθμειϊςεισ, εφθμερίδα, περιοδικό, αφιγθςθ, περιγραφι, παραμφκι, ανζκδοτο, 

διιγθμα, μυκιςτόρθμα, ποίθμα, βιβλιοπαρουςίαςθ, κριτικι κεατρικοφ, κινθματογραφικοφ ζργου, χειρόγραφο, 

δακτυλόγραφα ι ζντυπα κείμενα που εχουν διαφορετικό επίπεδο φφουσ. Επεξεργαςία ςυνταγϊν, μικρϊν 

αγγελιϊν. (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3754). 

− Ζτςι θ γλωςςικι διδαςκαλία αντιμετωπίηει τθν ανάγκθ του μακθτι να χειρίηεται διάφορα είδθ λόγου, είτε ωσ 

κείμενα προσ επεξεργαςία είτε ωσ κείμενα που καλείται θ επικυμεί να ςυνκζςει ο ίδιοσ. Αυτά καλφπτουν το 

φάςμα των ςυνθκζςτερων ειδϊν λόγου, δθλαδι του "αναφορικοφ" (αφιγθςθ, περιγραφι, ανακοίνωςθ, κ.τ.ό.) 

και του "κατευκυντικοφ" (πρόςκλθςθ, ερϊτθςθ, παράκλθςθ, οδθγία, επιχειρθματολογία, κ.τ.ό.). (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 

2003, ς. 3773) 

− Εγχειριδιο *του μακθτι+ περιζχει πολλοφσ τφπουσ κειμζνων και πολλά είδθ λόγου. (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3777) 

 

Ε. ΔΙΔΑΚΣΙΚΗ ΑΞΙΟΠΟΙΗΗ ΣΩΝ ΚΕΙΜΕΝΩΝ 

− Ωσ προσ τθ «Γραμματικι» είναι ανάγκθ να ςυνειδθτοποιιςει ο δάςκαλοσ ότι, διδάςκοντασ γλϊςςα 

 διδάςκει τθ δομι τθσ ι, με γνωςτοφσ όρουσ, διδάςκει "γραμματικι" ςε τρία επίπεδα: 

− γραμματικι τθσ λζξθσ (δομι τθσ λζξθσ, λεξιλόγιο, ςθμαςιολογία, ετυμολογικό κτλ.), 

− γραμματικι τθσ πρόταςθσ (δομι τθσ πρόταςθσ, ςθμαςιολογία τθσ πρόταςθσ κτλ.) και 

− γραμματικι του κειμζνου και τθσ επικοινωνίασ. (κατανόθςθ τθσ δομισ και του περιεχομζνου, δόμθςθ 

κειμζνου – δομι και ςφνδεςθ παραγράφων, άξονασ γλωςςικισ ςυνοχισ, καταλλθλότθτα γλωςςικϊν 

μζςων).  
     Θ γραμματικι των δφο πρϊτων επιπζδων (γραμματικι του γλωςςικοφ ςυςτιματοσ) διδάςκεται 

προκειμζνου να υπθρετιςει τθ γραμματικι τθσ επικοινωνίασ. Με άλλα λόγια, θ διδαςκαλία του ςυςτιματοσ 

τθσ νεοελλθνικισ γλϊςςασ είναι ςκόπιμο να ςυνδυάηεται με τθ μελζτθ τθσ λειτουργίασ και τθσ χριςθσ του ςε 

πραγματικζσ περιςτάςεισ. Γι’ αυτό θ διδαςκαλία τθσ γραμματικισ του ςυςτιματοσ δεν πρζπει να υπερβαίνει 

κάποια “λογικά” όρια. *…+ 

     Το κφριο βάροσ, βζβαια, πζφτει ςτο τρίο επίπεδο γραμματικισ, δθλαδι ςτθ γραμματικι του κειμζνου και 

τθσ επικοινωνίασ. Γι’ αυτό γίνεται ςαφισ και ςυςτθματικι αναφορά ςτουσ τφπουσ των κειμζνων και ςτα 

βαςικά τουσ χαρακτθριςτικά, όπωσ είναι, για παράδειγμα, θ δομι, ο άξονασ  γλωςςικισ ςυνοχισ και το 

επίπεδο φφουσ. (ΦΕΚ 303/τ. Βϋ, 2003,  ς. 3774) 
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ΣΧΘΜΑ  6.6  Κατθγορίεσ και υποκατθγορίεσ ανάλυςθσ και ταξινόμθςθσ των αςκιςεων 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ι. ΑΚΗΕΙ ΓΡΑΠΣΕ ΚΑΙ ΠΡΟΦΟΡΙΚΕ                         Παιδαγωγικι διάςταςθ – Διδακτικι μεκοδολογία 

Ι Ι1. Γραπτζσ, Ι2. Ρροφορικζσ, Ι3. Συνδυαςμοφ, Ι4. Άλλο 

 

 

Μ. ΣΡΟΠΟ ΑΞΙΟΛΟΓΗΗ ΣΩΝ ΑΚΗΕΩΝ                                           Παιδαγωγικι διάςταςθ – Αξιολόγθςθ 

 Μ1. Αυτοαξιολόγθςθ, Μ2. Ετεροαξιολόγθςθ, Μ3. Ομαδικι αξιολόγθςθ, Μ4. Δεν διευκρινίηεται 

 

 

Κ. ΑΚΗΕΙ ΑΝΟΙΧΣΟΤ ΚΑΙ ΚΛΕΙΣΟΤ ΣΤΠΟΤ                                  Παιδαγωγικι διάςταςθ – Αξιολόγθςθ 

 Κ1. Ανοιχτοφ, Κ2. Κλειςτοφ, Κ3. Συνδυαςμόσ, Κ4. Άλλο 

 

Η. ΣΡΟΠΟ ΕΡΓΑΙΑ ΣΩΝ ΜΑΘΗΣΩΝ                              Παιδαγωγικι διάςταςθ – Διδακτικι μεκοδολογία 

Θ1. Ατομικά, Θ2. Ομαδικά, Θ3. Εταιρικά, Θ4. Συνδυαςμόσ 

Σ. ΣΑΤΣΟΣΗΣΑ ΑΚΗΗ 

 
ΣΤ1. Τάξθ  ΣΤ2. Τεφχοσ  ΣΤ3.Σελίδα  ΣΤ4. Θεματικι  Ενότθτα  ΣΤ5. Υποενότθτα  ΣΤ6. Αρικμόσ ΣΤ7. Εικονίδιο  

Α8. ιμα  

 
Ζ. ΚΑΛΛΙΕΡΓΕΙΑ ΣΩΝ ΓΛΩΙΚΩΝ ΔΕΞΙΟΣΗΣΩΝ                               Γνωςτικι διάςταςθ 

                                                                                         Παιδαγωγικι διάςταςθ – Διακεματικότθτα – Αξιολόγθςθ  

 ΓΛΩΣΣΙΚΟΙ: Η1.Ρροφορικόσ λόγοσ, Η2. Γραπτόσ λόγοσ,  Η3.Λεξιλόγιο, Η4. Γραμματικι  

ΑΛΛΟΙ: Η5. Διακεματικότθτα, Η6. Αυτοαξιολόγθςθ    

 

Θ. ΑΚΗΕΙ ΔΟΜΗ ΚΑΙ ΛΟΓΟΤ                            Παιδαγωγικι διάςταςθ – Διδακτικι μεκοδολογία 

 

 Θ1.Δομισ,  Θ2. Λόγου,  Θ3. Συνδυαςμοφ,  Θ4. Άλλο 

 
Θ1.1 Μορφολογικό, Θ1.2 Συντακτικό, Θ1.3 Λεξιλογικό-Σθμαςιολογικό, Θ1.4 Φωνθτικισ φωνολογίασ, 

 Θ1.5 Τρόποσ εξάςκθςθσ των αςκιςεων Δομισ           

 

Λ. ΔΙΔΑΚΣΙΚΗ ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ ΣΗ ΠΑΡΑΓΩΓΗ ΓΡΑΠΣΟΤ ΛΟΓΟΤ       Παιδ/κι δ. – Διδακτικι μεκοδολογία 

 Λ1. Είδοσ Λόγου και Κειμενικό είδοσ, Λ2. Ρερίςταςθ επικοινωνίασ, Λ3. Στάδια παραγωγισ  
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ΣΧΘΜΑ  6.7    Αντιςτοίχιςθ του ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ με τισ ερευνθτικζσ κατθγορίεσ των αςκιςεων 

Ζ. Η ΚΑΛΛΙΕΡΓΕΙΑ ΣΩΝ ΓΛΩΙΚΩΝ ΔΕΞΙΟΣΗΣΩΝ 

− Για τουσ ςτόχουσ των γλωςςικϊν δεξιοτιτων (Η1, Η2, Η3, Θ4) βλ. τθ ςτιλθ «Στόχοι» του ΑΡΣ για τισ τάξεισ 
Γϋ-Δϋ και Εϋ-ΣΤϋ (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3750-52 & 3754-56 & 3758-3760 & 3763-66 & 3766-69) 

− Για τθ διακεματικότθτα (Η5) βλ. «διακεματικζσ ι οριηόντιεσ» δεξιότθτεσ (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3739)· 
«Δραςτθριότθτεσ με χαρακτιρα διακεματικό» και «Ρρόςκετα διακεματικά ςχζδια εργαςίασ» (ΦΕΚ 
303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3741)· «Διαχείριςθ τθσ πλθροφορίασ» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3770-71)· «Ρροτεινόμενα 
διακεματικά ςχζδια εργαςίασ» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3771-72) και «Στόχοι και δραςτθριότθτεσ δια 
μζςου των υπολοίπων μακθμάτων: Οριηόντιοι ςτόχοι – διακεματικότθτα» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3772). 

− Για τθν αυτοαξιολόγθςθ (Η6) βλ. παρακάτω Μ. ΤΟΡΟΣ ΑΞΙΟΛΟΓΘΣΘΣ ΤΩΝ ΑΣΚΘΣΕΩΝ 
 

Η. ΣΡΟΠΟ ΕΡΓΑΙΑ ΣΩΝ ΜΑΘΗΣΩΝ 

− «Θ μάκθςθ και θ ανάπτυξθ εξαρτϊνται και από κοινωνικζσ παραμζτρουσ και ςυντελοφνται καλφτερα 
μζςα από ομαδοςυνεργατικζσ διαδικαςίεσ» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3742)· «ομαδοςυνεργατικζσ μορφζσ 
διδαςκαλίασ», «ςχζδια εργαςίασ (projects)» ι «ςυνκετικζσ δθμιουργικζσ εργαςίασ».  (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, 
ςς. 3743, 3771 & 3776)  

 
Θ. ΑΚΗΕΙ ΔΟΜΗ ΚΑΙ ΛΟΓΟΤ 

− Για τισ αςκιςεισ δομισ βλ. τισ ενότθτεσ του ΑΡΣ που αναφζρονται ςτθ «Γραμματικι» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, 

ςς.3766- 69)· «τφπουσ των δομικϊν αςκιςεων» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3776) και τθ «γραμματικι τθσ 

λζξθσ και τθσ πρόταςθσ» που προαναφζραμε (βλ. Σχιμα 6.5).    

− Για τισ αςκιςεισ λόγου βλ. τισ ενότθτεσ του ΑΡΣ για τον προφορικό λόγο για τθν ανάγνωςθ και για τθν 
παραγωγι γραπτοφ λόγου.  (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3750-52 & 3754-56 & 3758-3760) 

 
Ι. ΑΚΗΕΙ ΓΡΑΠΣΕ ΚΑΙ ΠΡΟΦΟΡΙΚΕ 

− «Γραπτζσ δοκιμαςίεσ, διάρκειασ λίγων λεπτϊν ωσ και μιασ διδακτικισ ϊρασ, κατά περίπτωςθ.  
Ρροφορικζσ ι γραπτζσ ερωτιςεισ κατανόθςθσ διαφόρων τφπων. *…+Ερωτιςεισ ςφντομθσ απάντθςθσ 
προφορικζσ ι γραπτζσ. *…+Θζματα ςφμπτυξθσ περιεχομζνου προφορικά ι γραπτά. *…+ Κείμενο με 
προφορικζσ ι γραπτζσ ερωτιςεισ που αναφζρονται ςτο περιεχόμενο, τθ δομι του, το φφοσ και τα 
γλωςςικά μζςα. *…+ Κείμενο περιοριςμζνθσ ζκταςθσ (αντιγραφι), για τον ζλεγχο τθσ καλλιγραφίασ ι τθσ 
ορκογραφίασ. (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3776) 

Κ. ΑΚΗΕΙ ΑΝΟΙΧΣΟΤ ΚΑΙ ΚΛΕΙΣΟΤ ΣΤΠΟΤ 

− «Στισ τεχνικζσ αξιολόγθςθσ περιλαμβάνονται *…+ ερωτιςεισ κλειςτοφ ι ανοιχτοφ τφπου» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 

2003, ς. 3744)· «Κλειςτζσ ι αντικειμενικοφ τφπου ερωτιςεισ». (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3776).  

Λ. ΔΙΔΑΚΣΙΚΗ ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ ΣΗ ΠΑΡΑΓΩΓΗ ΓΡΑΠΣΟΤ ΛΟΓΟΤ 

− Για τθ διδακτικι μεκοδολογία τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου βλ. «ςφνκεςθ γραπτοφ κειμζνου» (ΦΕΚ 

303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3743).  

Μ. ΣΡΟΠΟ ΑΞΙΟΛΟΓΗΗ ΣΩΝ ΑΚΗΕΩΝ 

− «Απόκτθςθ υπευκυνότθτασ από τουσ μακθτζσ μζςα από διαδικαςίεσ ςυλλογικισ εργαςίασ και 
αυτοαξιολόγθςθσ *…+ απόκτθςθ μεταγνωςτικϊν ικανοτιτων εκ μζρουσ των μακθτϊν μζςα από τον ζλεγχο 
και τθ διαχείριςθ τθσ μάκθςισ τουσ» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3743)· «Αυτοδιόρκωςθ, αλλθλοδιόρκωςθ» 
(ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3759)· «Σε όλεσ τισ μορφζσ αξιολόγθςθσ πρζπει, ανάλογα με τθν θλικία του και 
τθν πνευματικι του ωρίμναςθ, να εμπλζκεται και ο μακθτισ αξιολογϊντασ τθν προςπάκειά του και, 
βοθκοφμενοσ από τουσ εκπαιδευτικοφσ να αποκτά όλο και αποτελεςματικότερεσ δεξιότθτεσ 
αυτοαξιολόγθςθσ *…+ Στισ τεχνικζσ αξιολόγθςθσ περιλαμβάνονται *…+ θ αυτοαξιολόγθ του μακθτι ι θ 
αξιολόγθςθ από τουσ ςυμμακθτζσ του» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3744)· «Μόνιμοσ ςτόχοσ του δαςκάλου 
είναι να καταςτιςει το μακθτι υπεφκυνο για το λόγο που παράγει, ϊςτε να τον αξιολογεί και να τον 
διορκϊνει μόνοσ του, κάνοντασ τον όςο μπορεί αποτελεςματικότερο για το ςκοπό που τον παριγαγε. 
Ζτςι, ο μακθτισ ειςάγεται ςτθ διαδικαςία τθσ ςυνεχοφσ αναβάκμιςθσ του γλωςςικοφ του επιπζδου, 
δθλαδι ςτθ μορφωτικι διαδικαςία τθσ ςυνεχοφσ τελειοποίθςθσ». (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ςς. 3777) 
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6.2.1.4.1 Κατθγορίεσ ανάλυςθσ και ταξινόμθςθσ των κειμζνων     

 Α. Η ταυτότητα των κειμζνων 

  Α1. Τάξθ: Γϋ, Δϋ, Εϋ, ΣΤϋ 

  Α2. Τεφχοσ: 1, 2, 3 του ΒΜ ι 1, 2 του ΤΕ 

  Α3. Σελίδα: Αρικμόσ ςελίδασ του τεφχουσ που βρίςκεται το κείμενο. 

  Α4. Θεματικι ενότθτα: Ολογράφωσ. 

  Α5. Υποενότθτα ι κεφάλαιο: Ολογράφωσ. 

  Α6. Τίτλοσ κειμζνου: Ολογράφωσ, αν υπάρχει. 

  Α7. Εικονίδιο που ςυνοδεφει το κείμενο: Ολογράφωσ ι δεν ςυνοδεφεται. 

  Α8. Μζγεκοσ του κειμζνου: Ανάλογα με τον αρικμό των λζξεων υπάγεται ςε ζξι  

  κατθγορίεσ: ≤50, 51-100, 101-150, 151-200, 201-250, 251≥ 

 Θ ταυτότθτα των κειμζνων, όπωσ και θ αντίςτοιχι τθσ των αςκιςεων, δεν υπάγονται, 

φυςικά, οφτε ςτθ γνωςτικι οφτε ςτθν παιδαγωγικι διάςταςθ του μοντζλου, ζχουν κακαρά 

χρθςτικό χαρακτιρα για τον εντοπιςμό κάκε κειμζνου (ι άςκθςθσ) ςτα ςχολικά βιβλία και 

για κάποιεσ επιμζρουσ ςτατιςτικζσ επεξεργαςίεσ με τθ χριςθ φίλτρων. Σε κάκε μία από τισ 

οχτϊ υποκατθγορίεσ δθλϊνουμε τι καταγράφαμε και πϊσ.  

 

 Β. Η θζςη των κειμζνων: Θ κζςθ των κειμζνων αφορά τθν ταξινόμθςι τουσ ωσ προσ το 

ποφ τοποκετοφνται ςτα διδακτικά βιβλία μζςα ςε κάκε διδακτικι υποενότθτα. Δίπλα από 

κάκε κατθγορία ταξινόμθςθσ που ακολουκεί δθλϊνουμε το κριτιριο με το οποίο κάναμε 

τθν ταξινόμθςθ αυτι.  

Β1. Κφριο: Πταν χρθςιμοποιείται ςτθν αρχι κάκε υποενότθτασ. Ρροτάςςεται των 

αςκιςεων και αποςπάςματά του μπορεί να χρθςιμοποιοφνται και ςτισ αςκιςεισ.  

  Β2. Ραράλλθλο: Κείμενα που χρθςιμοποιοφνται και ςυνοδεφουν μόνο ςτισ αςκιςεισ. 

Β3. Γραμματικόσ κανόνασ: Πταν το κείμενο είναι  κάποιοσ γραμματικόσ κανόνασ ι 

αναφζρει γραμματικό παράδειγμα. Για κάκε κείμενο που κατθγοριοποιείται ωσ 

γραμματικόσ κανόνασ ακολουκεί και καταγραφι του γλωςςικοφ επίπεδου και τθσ 

γραμματικισ κατθγορίασ ςτθν οποία ανικει (βλ.  Θ1. Αςκιςεισ Δομισ και Λόγου).  

Β4. Ρεριεχόμενα: Ρίνακεσ περιεχομζνων. 

Β5. Ρροκαταβολικοί οργανωτζσ: Πςα λειτουργοφν ωσ προκαταβολικοί οργανωτζσ. 

Β6. Επεξθγθματικά-ειςαγωγικά: Πςα επεξθγοφν ςφμβολά ι άλλεσ λειτουργίεσ των 

βιβλίων. 
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Β7. Ραραπομπζσ: Οι κάκε είδουσ παραπομπζσ (ςε βιβλία, διαδίκτυο, θχθτικά 

ντοκουμζντα και ταινίεσ, κ.ά.) που βρίςκονται ςτα βιβλία.  

Β8. Ραραρτιματα: Κάκε τυχόν παράρτθμα των βιβλίων.     

 Θ καταςκευι τθσ παραπάνω κατθγορίασ και θ υποδιαίρεςθ τθσ ςε οχτϊ υποκατθγορίεσ 

δεν αντιςτοιχίηεται ευκζωσ με κάποιεσ ρθτζσ προβλζψεισ του ΑΡΣ, βοθκά, όμωσ, ςτο να 

εντοπίςουμε ποια και πόςα κείμενα των βιβλίων χρθςιμοποιοφνται άμεςα ςτθ διδαςκαλία 

(ωσ κφρια, παράλλθλα και γραμματικοί κανόνεσ) και ποια και πόςα παρζχουν «χρθςτικζσ» ι 

άλλεσ διευκολφνςεισ ςτο μακθτι κατά τθ διδαςκαλία (περιεχόμενα, επεξθγθματικά, 

προκαταβολικοί οργανωτζσ, παραπομπζσ). Άλλωςτε, για τθν φπαρξθ ςχεδόν όλων των 

παραπάνω υποκατθγοριϊν ςτθ δομι των νζων βιβλίων δόκθκαν ρθτζσ οδθγίεσ ςτουσ 

ςυγγραφείσ από το ΡΙ (2003α, ς. 45· 2003β, ς. 35).  Μασ δίνεται, λοιπόν, αμζςωσ μια εικόνα 

για τθ δόμθςθ των περιεχόμενων των βιβλίων και τθ κζςθ, τθ "γεωγραφία", του κακενόσ 

κειμζνου ςε αυτά. Επίςθσ, μζςω τθσ κατθγορίασ αυτισ μποροφν να προκφψουν 

διαςταυρϊςεισ με άλλεσ κατθγορίεσ για τθν διδακτικι αξιοποίθςθ των κειμζνων (βλ. 

παρακάτω Ε. Διδακτικι αξιοποίθςθ των κειμζνων) και τον τρόπο διδαςκαλίασ 

ςυγκεκριμζνων γλωςςικϊν δεξιοτιτων όπωσ θ γνϊςθ τθσ δομισ του ςυςτιματοσ, δθλαδι, θ 

γραμματικι.  

Διευκρινίηουμε, ότι ςτθν κατθγορία των γραμματικϊν κανόνων  ςυμπεριλάβαμε τουσ 

«πίνακεσ κλίςθσ, ςυγκεφαλαιϊςεισ, κακϊσ και ςχιματα αιςκθτοποίθςθσ βαςικϊν 

μορφοςυντακτικϊν και κειμενικϊν δομϊν» (βλ. Ρίνακα 6.5) που το ΑΡΣ προβλζπει ρθτά να 

υπάρχουν ςτα ςχολικά εγχειρίδια.  

 

Γ. Η πηγή των κειμζνων: Καταγράφεται αν δθλϊνεται ρθτά ςτα διδακτικά βιβλία κάποια 

πθγι και ποια που τυχόν παρατίκεται για κάκε ζνα κείμενο το οποίο ςτθν προθγοφμενθ 

κατθγορία ταξινομικθκε ωσ Β1, Β2 και ςε εν μζρει Β35.  

 Γ1. Αναφζρεται θ πθγι προζλευςθσ του κειμζνου 

 Γ2. Δεν αναφζρεται θ πθγι προζλευςθσ του κειμζνου  

Αν αναφζρεται θ πθγι προζλευςθσ, προχωροφμε ςτθν ακόλουκθ ταξινόμθςθ, όπου 

φυςικά, είναι εφικτό από τα ςτοιχεία που παρακζτουν τα διδακτικά βιβλία: 

 

                                                      

5. Θ επιλογι των κειμζνων αυτϊν είναι προφανισ, γιατί για όλα τα υπόλοιπα θ πθγι εννοείται ότι είναι θ 
εκάςτοτε ςυγγραφικι ομάδα.  
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 Γ1.1. Μζςο δθμοςίευςθσ6:  

  Γ1.1.1. Βιβλίο  

   Γ1.1.1.1. Το όνομα του βιβλίου  

   Γ1.1.1.2. Θ χρονολογία ζκδοςθσ 

   Γ1.1.1.3. Τόποσ ζκδοςθσ 

   Γ1.1.1.4. Εκδότθσ 

  Γ1.1.2. Εφθμερίδα 

   Γ1.1.2.1.Το όνομα τθσ εφθμερίδασ 

   Γ1.1.2.2 Θ θμερομθνία  

  Γ1.1.3 Ρεριοδικό ι ζνκετο ςε εφθμερίδα 

   Γ1.1.3.1.Το όνομα του περιοδικοφ 

   Γ1.1.3.2. Θ θμερομθνία και το τεφχοσ του περιοδικοφ 

  Γ1.1.4. Διαδίκτυο  

   Γ1.1.4.1. Τθ διεφκυνςθ ςτο διαδίκτυο 

   Γ1.1.4.1. Τθν θμερομθνία ανάκτθςθσ 

  Γ1.1.5. Εγκυκλοπαίδεια / Άτλασ 

   Γ1.1.5.1. Το όνομα τθσ εγκυκλοπαίδειασ / Άτλαντα 

   Γ1.1.5.2. Χρονολογία ζκδοςθσ 

   Γ1.1.5.3. Τόποσ ζκδοςθσ 

   Γ1.1.5.4. Εκδότθσ 

 Γ1.1.6. Σχολικό βιβλίο  

  Γ1.1.6.1.Το όνομα του ςχολικοφ βιβλίου 

  Γ1.1.6.2. Χρονολογία ζκδοςθσ 

  Γ1.1.6.2. Τόποσ ζκδοςθσ. 

  Γ1.1.6.4. Εκδότθσ 

 Γ1.1.7. Αναφζρεται μόνο ο ςυγγραφζασ  

 Γ1.1.8. Άλλο [ολογράφωσ το άλλο μζςο (π.χ. φυλλάδιο, ανακοίνωςθ, κ.ά.)] 

 Γ1.1.9. Δθμοςιεφονται ςτα ίδια τα νζα βιβλία (π.χ. κείμενα των ΣΟ) 

Γ1.2. Θ ταυτότθτα των ςυγγραφζων των κειμζνων 

 Γ1.2.1. Αναφζρεται ονομαςτικά: Καταγράφεται ολογράφωσ το όνομά του. 

                                                      

6. Για τθν επιλογι των μζςων δθμοςίευςθσ ςυμβουλευτικαμε και τθν θλεκτρονικι βάςθ κειμζνων του 
Ινςτιτοφτου Επεξεργαςίασ Λόγου ςτθ διεφκυνςθ: http://corpus.ilsp.gr  
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   Γ1.2.1.1. Το φφλο του ςυγγραφζα: Άνδρασ, γυναίκα ι μεικτι ΣΟ 

   Γ1.2.1.2. Θ εκνικότθτα του ςυγγραφζα: Ελλθνικι, ξζνθ ι  

        ςυνδυαςμόσ. 

Γ1.2.2. Αναφζρεται ωσ ςυγγραφζασ θ ςυγγραφικι ομάδα των βιβλίων. 

  Γ1.2.3. Άλλοι ςυγγραφείσ όπωσ μακθτζσ, γονείσ, εκπαιδευτικοί. 

  Γ1.2.4. Δεν αναφζρεται ςυγγραφζασ 

 Γ1.3. Διαςκευι: Καταγράφεται αν το κείμενο ζχει διαςκευαςτεί ι όχι.  

 Γ1.4. Το όνομα του μεταφραςτι: Καταγράφεται ολογράφωσ, όταν αναφζρεται.  

Θ κατθγορία αυτι αφορά κείμενα ξζνων ςυγγραφζων ι μεταφράςεισ από τα αρχαία 

ελλθνικά.  

Θ κατθγορία Πθγι των κειμζνων λειτουργεί επικουρικά και ςυμπλθρωματικά με τθν 

κατθγορία των ειδϊν λόγου και των κειμενικϊν ειδϊν που ακολουκεί βοθκϊντασ να 

αποκαλυφκεί κατά πόςο θ ποικιλία των κειμενικϊν ειδϊν που ςυναντάται ςτα βιβλία 

ςτοιχίηεται με τισ πρόνοιεσ του ΑΡΣ. Αυτό ςυμβαίνει γιατί μασ επιτρζπει να αναγνωρίςουμε 

με μεγαλφτερθ αςφάλεια το γζνοσ, το είδοσ και τον τφπο των κειμζνων μζςω των οποίων 

προτείνεται να γίνεται θ διδαςκαλία και εξάςκθςθ τόςο του προφορικοφ λόγου και τθσ 

αναγνωςτικισ ικανότθτασ των μακθτϊν όςο και τθσ ικανότθτασ για διαχείριςθ τθσ 

πλθροφορίασ (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ςς. 3748, 3750, 3754-5 & 3773).  

Θ ταξινόμθςθ των κειμζνων ςτθν κατθγορία ετοφτθ είναι ςχετικά απλι κακϊσ τόςο το 

μζςο δθμοςίευςθσ όςο και οι άλλεσ πλθροφορίεσ που καταγράφουμε για τισ υπόλοιπεσ 

υποκατθγορίεσ ςυνικωσ παρατίκενται αυτοφςιεσ ςτα διδακτικά βιβλία. Πμωσ, πρζπει να 

επιςθμανουμε ότι ο τρόποσ παράκεςθσ των πθγϊν διαφζρει από τάξθ ςε τάξθ και ωσ εκ 

τοφτου τα δεδομζνα που αντλοφμε για τισ υποκατθγορίεσ μασ ποικίλουν αναλόγωσ.  

Ακόμθ, ςτοιχεία των κειμζνων όπωσ ο εκδότθσ, ο τόποσ ζκδοςθσ, θ θμερομθνία ζκδοςθσ, 

το εάν ζχουν διαςκευαςτεί ι όχι, το φφλο ι θ εκνικότθτα των ςυγγραφζων ι ακόμα το εάν  

αναφζρεται ο μεταφραςτισ μάσ διαφωτίηουν λεπτομερζςτερα για τθν ποικιλία προζλευςθσ 

των κειμζνων (θ οποία ςυνδζεται με τθ γλωςςικι ποικιλία, με διάφορεσ επικοινωνιακζσ 

περιςτάςεισ και πολιτιςμικά περιβάλλοντα κ.λπ.), γι’ αυτό, αν και δε βρίςκονται ςε άμεςθ 

ςυνάρτθςθ με το ΑΡΣ7, κεωρικθκε ςκόπιμο να καταγραφοφν (βλ. Verboord & Van Rees, 

                                                      

7. Βζβαια, ςτθν ενότθτα που το ΑΡΣ περιγράφει τουσ Ειδικοφσ Σκοποφσ του γλωςςικοφ μακιματοσ 
αναφζρεται ρθτά ότι επιδίωξθ είναι ο μακθτισ: «να ζρκει ςε επαφι και με γλωςςικισ υφισ πολιτιςμικά 
ςτοιχεία άλλων λαϊν» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3749). Ωςτόςο, ακροκιγϊσ μελετοφμε το κζμα αυτό ςτθν 
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2009). Σε κάκε περίπτωςθ, οι πλθροφορίεσ αυτζσ που αφοροφν το «περικείμενο των 

κειμζνων *…+ είναι ςτοιχεία που *όταν+ βρίςκονται ςτθ διάκεςθ του χριςτθ διευκολφνουν 

αποφαςιςτικά, μερικζσ φορζσ, τθν πρόςλθψθ και ερμθνεία του κειμενικοφ μθνφματοσ» 

(Ρολίτθσ, 2008γ).     

 

 Δ. Είδη και γζνη λόγου: Αφορά, όπωσ και πριν, μόνο τα κείμενα Β1, Β2 και Β3. 

  Δ1. Γζνθ λόγου 

   Δ1.1. Αναφορικόσ λόγοσ 

   Δ1.2. Κατευκυντικόσ λόγοσ 

  Δ2. Είδθ λόγου 

   Δ2.1. Είδθ Αναφορικοφ λόγου 

    Δ2.1.1. Αφιγθςθ 

    Δ2.1.2. Ρεριγραφι  

   Δ2.1.3. Άλλο 

  Δ2.2. Είδθ Κατευκυντικοφ λόγου 

   Δ2.2.1. Οδθγία 

   Δ2.2.2. Επιχειρθματολογία 

   Δ2.2.3. Άλλο 

   Δ3. Κειμενικά είδθ 

  Δ3.1. Λογοτεχνικά 

  Δ3.2. Ειδθςεογραφικά/ενθμερωτικά 

  Δ3.3. Ρραγματολογικά/ πλθροφοριακά/ επιςτθμονικά 

  Δ3.4. Χρθςτικά 

  Δ3.5. Βιογραφικά 

  Δ3.6. Ιδιωτικά 

  Δ3.7. Επίςθμα 

  Δ3.8. Συηιτθςθ 

  Δ3.9. Διαφθμιςτικά 

  Δ3.10. Συγγραφικϊν ομάδων 

  Δ3.11. Χωρίσ παράκεςθ πθγισ 

                                                                                                                                                                      

ζρευνά μασ, κακϊσ απαιτείται εξζταςθ και άλλων παραμζτρων του γλωςςικοφ μακιματοσ, όπωσ π.χ. θ 
λογοτεχνία, προκειμζνου να προβοφμε ςε ζγκυρεσ παρατθριςεισ.   



Κεφάλαιο 6 

 

[245] 
 

  Δ3.12. Άλλο 

 Δ4. Κειμενικοί τφποι 

 Δ4.1. Λογοτεχνικά πεηά 

 Δ4.2. Ροιιματα 

 Δ4.3. Άρκρο περιοδικοφ 

 Δ4.4. Άρκρο εφθμερίδασ 

 Δ4.5. Θλεκτρονικό (άρκρο, ι άλλο) 

 Δ4.6. Ραραμφκι / Μφκοι / Λαϊκζσ παραδόςεισ 

 Δ4.7. Κόμικσ / Σκίτςα / Γελοιογραφίεσ 

 Δ4.8. Αινίγματα / Γλωςςοδζτεσ /Ραροιμίεσ 

 Δ4.9. Δθμοτικά τραγοφδια / Μαντινάδεσ 

 Δ4.10. Κάλαντα 

 Δ4.11. Θεατρικοί διάλογοι 

 Δ4.12. Τραγοφδια 

 Δ4.13. Θμερολογιακό 

 Δ4.14. Συνζντευξθ 

 Δ4.15. Συνταγι 

 Δ4.16. Βιογραφικά/Αυτοβιογραφικά/Απομνθμονεφματα/Βιογραφικό  

              ςθμείωμα  

 Δ4.17. Οδθγίεσ / Κανόνεσ 

  Δ4.18. Μικρζσ αγγελίεσ 

 Δ4.19. Ρρόςκλθςθ 

 Δ4.20 Ομιλία 

 Δ4.21. Ανακοίνωςθ 

 Δ4.22. Αφίςα (διαφθμιςτικι, ενθμερωτικι) 

 Δ4.21. Διαφθμιςτικό (φυλλάδιο/ ζντυπο) 

 Δ4.22. Μαρτυρία 

 Δ4.23. Εγκυκλοπαιδικό 

 Δ4.24. Ρλθροφοριακά/ ενθμερωτικά 

 Δ4.25. Επιςτολι 

Δ4.26. Ζντυπο ςυμπλιρωςθσ 

 Δ4.27. Κείμενα πεηά χωρίσ παράκεςθ τθσ πθγισ 
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Δ4.28. Κείμενα των ςυγγραφικϊν ομάδων 

Δ4.29. Άλλο (ολογράφωσ) 

Θ κατθγορία Είδθ και γζνθ λόγου μαηί με το πλικοσ των υποκατθγοριϊν τθσ αποτελεί μια 

από τισ κριςιμότερεσ παραμζτρουσ τθσ ανάλυςθσ των κειμζνων, κακϊσ ςτοιχίηεται άμεςα 

με τισ πρόνοιεσ του ΑΡΣ και μασ αποκαλφπτει πολφτιμα ςτοιχεία για τθν αξιολόγθςθ του 

περιεχομζνου των βιβλίων. Κςωσ δεν είναι υπερβολι αν λζγαμε ότι φράςεισ όπωσ «τφποι 

κειμζνων», «είδθ κειμζνων», «είδθ λόγου» «αναφορικόσ λόγοσ» και «κατευκυντικόσ λόγοσ» 

αναφζρονται ςχεδόν ςε κάκε ςελίδα του ΑΡΣ. Επίςθσ, ςε άλλα ςθμεία του ΑΡΣ οι ςυντάκτεσ 

του γίνονται πιο αποκαλυπτικοί για τα «κείμενα και τουσ κειμενικοφσ τφπουσ» που εννοοφν 

να διδαχτοφν οι μακθτζσ ςτα πλαίςια του γλωςςικοφ μακιματοσ (βλ. Ρίνακα 6.5). Θ 

μετάφραςθ αυτισ τθσ διάςταςθσ του ΑΡΣ ςε διδακτικό υλικό αποκτά, ιδιαίτερθ ςθμαςία 

και επιχειρείται να αποκωδικοποιθκεί με τθν ανωτζρω ταξινόμθςθ. 

Ωςτόςο, αν ςτο ηιτθμα τθσ κειμενοκεντρικισ προςζγγιςθσ φαίνεται να υπάρχει κάποια 

γενικότερθ ςυναίνεςθ και αποδοχι τθσ, το ηιτθμα του οριςμοφ των κειμενικϊν ειδϊν και 

των ειδϊν λόγου είναι ζνα ανοιχτό ακόμα ηιτθμα. Για τθν κατθγοριοποίθςθ των κειμζνων8 

ςτα γζνθ, τα είδθ και τουσ τφπουσ τουσ βρίςκουμε άφκονεσ αναφορζσ ςτθ βιβλιογραφία 

(Adam, 1999· Κnapp, & Watkins, 1994· Kress 1987· Reid, 1987· Swales, 1990· Troborg, 1997· 

Αρχάκθσ, 2005· Γεωργακόπουλοσ & Γοφτςοσ 1999· ΚΕΕ, 2007, ςς. 28-39· Κουλουμπαρίτςθ, 

2003· Ματςαγγοφρασ, 2001, 2004· Ρολίτθσ, 2008α) αλλά και ςτα βιβλία δαςκάλου ςχεδόν 

όλων των τάξεων του δθμοτικοφ (Γαβριθλίδου, Σφυροζρα, & Μπεηζ, 2007, ς. 6· ΓϋΒΔ, ςς. 13-

18· ΔϋΒΔ, ς. 12-13· ΕϋΒΔ, ς. 26-27· ΣΤϋΒΔ, ς. 30-31). Συνεπϊσ, για τθν καταςκευι των 

παραπάνω κατθγοριϊν και υποκατθγοριϊν ςυμβουλευτικαμε πζρα από το ΑΡΣ, τθ ςχετικι 

βιβλιογραφία και τισ κατθγοριοποιιςεισ των βιβλίων του δαςκάλου. Ρολφ χριςιμεσ ιταν, 

επίςθσ, και οι ταξινομιςεισ κειμζνων που βρίςκουμε ςτα θλεκτρονικά ςϊματα κειμζνων 

του Ινςτιτοφτου Επεξεργαςίασ του Λόγου (ΙΝΕΛ) και τθσ Ρφλθσ για τθν Ελλθνικι Γλϊςςα του 

Κζντρου Ελλθνικισ Γλϊςςασ (ΚΕΓ)9, όπου βρίςκουμε ταξινομθμζνα κείμενα διδακτικϊν 

βιβλίων τθσ δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ με τρόπο ανάλογο με αυτόν που επιχειροφμε 

                                                      

8. Στον θλεκτρονικό κόμβο του Κζντρου Ελλθνικισ Γλϊςςασ (ΚΕΓ) μποροφμε να βροφμε αρκετά άρκρα που 
αναφζρονται ςτο κζμα που μασ απαςχολεί:  
http://www.komvos.edu.gr/glwssa/logos_keimeno/thema.htm ι και ςτθ διεφκυνςθ:  
http://www.greek-language.gr/greekLang/studies/discourse/contents.html  

9. Θ θλεκτρονικι  διεφκυνςθ τθσ αναφερόμενθσ ταξινόμθςθσ είναι:  
http://www.greek-language.gr/greekLang/modern_greek/tools/corpora/pi/content.html  
Θ θλεκτρονικι  διεφκυνςθ του ΙΝΕΛ αναφζρεται ςτθν υποςθμείωςθ 6.   
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εδϊ. Κριτιρια για τθν ταξινόμθςθ των κειμζνων ςτισ εν λόγω υποκατθγορίεσ αποτζλεςαν οι 

βιβλιογραφικζσ πθγζσ που προαναφζραμε για τουσ τρόπουσ ταξινόμθςισ αλλά και οι 

χαρακτθριςμοί που γίνονται για το είδοσ των κειμζνων από τα ίδια τα βιβλία που 

μελετιςαμε ι από τα αντίςτοιχα ΒΔ ςτα οποία υπάρχουν ςχετικοί πίνακεσ10. Βζβαια, τα 

ταξινομικά μοντζλα ζχουν τουσ περιοριςμοφσ τουσ εξαιτίασ του ότι «δεν υπάρχει (ίςωσ, δεν 

πρόκειται να υπάρξει ποτζ) μια ταξινόμθςθ κειμενικϊν ειδϊν κακολικισ αποδοχισ» 

(Ρολίτθσ, 2008γ).     

Φυςικά, με τθν ταξινόμθςθ των κειμζνων που παρουςιάηουμε εδϊ δεν ςτοχεφουμε ςε 

μια εξαντλθτικι παρουςίαςθ του κζματοσ παρά ςτθν εξαγωγι μιασ γενικότερθσ εικόνασ 

των κειμενικϊν ειδϊν που περιλαμβάνουν τα νζα βιβλία. Άλλωςτε, τα κείμενα που 

παράγουμε ςτον κοινωνικό χϊρο ςυνδυάηουν ςυχνότατα τα διάφορα γζνθ και είδθ, ϊςτε 

να μιλάμε, αφενόσ, για «πολυγενετικά» (Μπζςιοσ, 2007) και, αφετζρου, για «πολυτροπικά» 

(Μθτςικοποφλου, 2009) κείμενα, κακϊσ ολοζνα και περιςςότερο θ ςφγχρονθ τεχνολογία 

βοθκά ςτθν ςφμπραξθ λόγου, εικόνασ και ιχου. Για το λόγο αυτό, όταν είναι απαραίτθτο τα 

κείμενα των διδακτικϊν βιβλίων ταξινομοφνται κατά ςυνκικθ ςτθν ςυγγενζςτερθ τάξθ 

τουσ, εφόςον κάτι τζτοιο δεν φαίνεται να διαςτρεβλϊνει τθν εικόνα που αποκομίηουμε για 

τα διδακτικά βιβλία ςε βακμό που να κζτει εν αμφιβόλω τα ερευνθτικά μασ εξαγόμενα.        

 

Ε. Διδακτική αξιοποίηςη των κειμζνων 

 Ε1. Γραμματικι του κειμζνου και τθσ επικοινωνίασ 

 Ε2. Γραμματικι τθσ πρόταςθσ και τθσ λζξθσ 

 Ε3. Γραμματικι του κειμζνου / επικοινωνίασ και τθσ πρόταςθσ / λζξθσ 

Αν θ προθγοφμενθ κατθγορία μάσ αποκάλυψε ποια και πόςα κειμενικά είδθ 

αντιπροςωπεφονται ςτα διδακτικά βιβλία, ετοφτθ μασ βοθκά να ςυμπλθρϊςουμε τθν 

εικόνα διαφωτίηοντασ το λόγο που χρθςιμοποιείται το εκάςτοτε κείμενο ςτα βιβλία· το ποια 

«γραμματικι» εξυπθρετεί. Ρρόκειται για εξαιρετικά λεπτι και ςθμαντικι ανάλυςθ τθσ 

διδακτικισ αξιοποίθςθσ των κειμζνων που πθγάηει άμεςα από ςαφζςτατεσ ριτρεσ του ΑΡΣ 

                                                      

10. Στθν πολυπλθκζςτερθ κατθγορία κειμενικϊν ειδϊν, των λογοτεχνικϊν, για παράδειγμα, ςυμπεριλάβαμε 
διάφορουσ κειμενικοφσ τφπουσ όπωσ πεηά κείμενα ι ζμμετρα κείμενα γνωςτϊν ςυγγραφζων, παραμφκια, 
παροιμίεσ, δθμοτικά τραγοφδια, κόμικσ και όποιο άλλο τφπο ςυναντοφμε ςυνικωσ ςε ζνα ςχολικό 
ανκολόγιο λογοτεχνικϊν κειμζνων, ςφμφωνα με ανάλογεσ ζρευνεσ (Καποκανάςθ, 2001· Μπονίδθσ, 2004, 
ςς. 108-111). Θ ςχζςθ κειμενικϊν ειδϊν και τφπων αναδεικνφεται εποπτικότερα ςτο επόμενο κεφάλαιο 
που παρουςιάηονται τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ. 
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ςτισ οποίεσ γίνεται λόγοσ για τρία επίπεδα «γραμματικισ» τθσ λζξθσ, τθσ πρόταςθσ και του 

κειμζνου με «το κφριο βάροσ να πζφτει ςτο τρίτο επίπεδο» (βλ. Σχιμα 6.5).  

 Θ ταξινόμθςθ των κειμζνων ζγινε ςε τρείσ κατθγορίεσ. Θ πρϊτθ περιλαμβάνει τισ 

«παλαιότερεσ» και γνωςτζσ γραμματικζσ (τθσ λζξθσ και τθσ πρόταςθσ) που ςχετίηονται 

αμεςότερα με τθ δομι τθσ γλϊςςασ, θ δεφτερθ τθσ νεότερθσ και ςθμαντικότερθσ, ςφμφωνα 

με το ΑΡΣ, γραμματικισ του κειμζνου και τθσ επικοινωνίασ και θ τρίτθ ζνα ςυνδυαςμό των 

παραπάνω. Τοιουτοτρόπωσ, είναι πιο εφκολο να αναδείξουμε τθν κατεφκυνςθ των βιβλίων 

ωσ προσ τθν διδακτικι αντιμετϊπιςθ των κειμζνων. Ζνα κείμενο, λοιπόν, κεωρείται ότι 

αξιοποιείται διδακτικά —όπωσ αποκαλφπτεται από τισ αςκιςεισ που το ςυνοδεφουν ι ςτισ 

οποίεσ εντάςςεται— ωσ προσ τθν γραμματικι του κειμζνου, όταν χρθςιμεφει αποκλειςτικά 

προκειμζνου να αναλυκοφν τα κειμενικά του χαρακτθριςτικά και όταν αποτελεί αντικείμενο 

νοθματικισ επεξεργαςίασ και κατανόθςθσ. Αντίκετα, όταν χρθςιμοποιείται μόνο για 

αςκθκοφν οι μακθτζσ ςε γραμματικά και ςυντακτικά φαινόμενα (π.χ. ςε ζνα άρκρο 

εφθμερίδασ ηθτείται να ςυμπλθρωκοφν οι καταλιξεισ των ρθμάτων ι να υπογραμμιςτοφν 

τα ζμμεςα αντικείμενα) κατθγοριοποιείται ςτθ γραμματικι τθσ λζξθσ και τθσ πρόταςθσ. 

Πταν ζνα κείμενο εμπλζκεται και ςτα δφο είδθ γραμματικισ, όπωσ πολφ ςυχνά ςυμβαίνει 

με τα «κυρίωσ» κείμενα των ενοτιτων που αναλφονται και νοθματικά και κομμάτια τουσ 

χρθςιμοποιοφνται ςτθ διδαςκαλία τθσ δομισ του ςυςτιματοσ (π.χ. ορκογραφία, λεξικό), 

εντάςςονται ςτθν τρίτθ κατθγορία.  

 

6.2.1.4.2 Κατθγορίεσ ανάλυςθσ και ταξινόμθςθσ των αςκιςεων11     

 Σ. Η ταυτότητα των αςκήςεων 

  ΣΤ1. Τάξθ: Γϋ, Δϋ, Εϋ, ΣΤϋ 

  ΣΤ2. Τεφχοσ: 1, 2, 3 του ΒΜ ι 1, 2 του ΤΕ 

  ΣΤ3. Σελίδα: Αρικμόσ ςελίδασ του τεφχουσ που βρίςκεται  θ άςκθςθ. 

  ΣΤ4. Θεματικι ενότθτα: Ολογράφωσ. 

  ΣΤ5. Υποενότθτα ι κεφάλαιο: Ολογράφωσ. 

                                                      

11. Στθ διατριβι μασ χρθςιμοποιοφμε για λόγουσ ςυντομίασ και όχι ουςίασ τον όρο άςκθςθ *«ερϊτθςθ ι 
πρόβλθμα για εμπζδωςθ» (Μπαμπινιϊτθσ, 2004)+, αντί του όρου δραςτθριότθτα *«το ςφνολο των 
ενεργειϊν ςε οριςμζνο πεδίο δράςθσ» (Μπαμπινιϊτθσ, 2004)+ για τισ ςχολικζσ εργαςίεσ, αν και θ διάφορα 
τουσ ςτθν Ραιδαγωγικι επιςτιμθ είναι δθλωμζνθ και δείχνει τθν υιοκζτθςθ διαφορετικϊν κεωριϊν 
μάκθςθσ και αξιολόγθςθσ (Καςςωτάκθσ, 1998· Καψάλθσ, 1998· Κωνςταντίνου, 2002· Ματςαγγοφρασ, 
2003β· Τςακίρθ & Καπετανίδου 2007β).  Ωςτόςο, το ίδιο ςυμβαίνει και με τισ ΣΟ των βιβλίων που, αν 
κρίνουμε από τα ΒΔ, τείνουν να χρθςιμοποιοφν κατά κανόνα τον όρο άςκθςθ και εναλλακτικά τον όρο 
δραςτθριότθτα. 
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  ΣΤ6. Αρικμόσ άςκθςθσ: Αρικμθτικά ι ςθμειϊνεται χωρίσ αρίκμθςθ 

  ΣΤ7. Εικονίδιο που ςυνοδεφει τθν άςκθςθ: Ολογράφωσ ι δεν ςυνοδεφεται. 

 ΣΤ8. Το ριμα ι τα ριματα τθσ εκφϊνθςθσ: Σθμειϊνονται μζχρι τρία 

Για τθν κατθγορία αυτι ιςχφουν ό,τι και για τθν αντίςτοιχι τθσ των κειμζνων. 

Επιςθμαίνουμε πωσ οι αςκιςεισ αναλφονται και ταξινομοφνται όπωσ ακριβϊσ δίνονται 

αρικμθμζνεσ ςτα διδακτικά βιβλία χωρίσ να τισ διαιροφμε, όταν τυχαίνει να αποτελοφνται 

από επιμζρουσ κομμάτια που διακρίνονται με λίςτεσ γραμμάτων (π.χ. α, β) ι άλλων 

ςθμαδιϊν όπωσ κουκκίδεσ, παφλεσ κ.τ.ό. Ωςτόςο, πρζπει να ζχουμε υπόψθ μασ ότι πολλζσ 

αςκιςεισ δεν αρικμοφνται κακόλου, αλλά ξεχωρίηουν μεταξφ τουσ με κάποιο ςθμάδι —

ςυνθκζςτερα κουκκίδα— τότε τισ αντιμετωπίηουμε κάκε μια χωριςτά· κάκε ςθμάδι 

κεωρείται ότι αντιπροςωπεφει και μια διακριτι άςκθςθ. Επίςθσ, ςθμειϊςαμε το ριμα ι τα 

ριματα που βρίςκονται ςτθν εκφϊνθςθ κάκε άςκθςθσ, εξαιτίασ του ό,τι διαφωτίηουν και 

διευκολφνουν πολλζσ από τισ επιμζρουσ ταξινομιςεισ των αςκιςεων και λειτουργοφν ζτςι, 

ςε ζνα βακμό, και ωσ κριτιρια κατθγοριοποίθςισ τουσ (βλ. Χατηθμανϊλθ, 2005). Θ επιλογι 

των ρθμάτων για τισ αςκιςεισ μπορεί να μθν υπαγορεφεται ρθτά από το ΑΡΣ, εντοφτοισ, 

γνωρίηουμε από τθ ςχετικι βιβλιογραφία πωσ θ επιλογι του κατάλλθλου ριματοσ είναι 

βαρφνουςασ ςθμαςίασ για τθν διατφπωςθ και τον ζλεγχο μιασ δραςτθριότθτασ που 

ανακζτουμε ςτο μακθτι, γι’ αυτό και προτιμοφνται τα ριματα που δθλϊνουν 

«δραςτθριότθτα» ςε αντιδιαςτολι με αυτά που «δθλϊνουν αφθρθμζνεσ καταςτάςεισ και 

επιτρζπουν πολλζσ ερμθνείεσ» (Χατηθδιμου, 1988, ς. 72).  

 

Ζ. Η καλλιζργεια των γλωςςικών δεξιοτήτων 

 Η1. Ρροφορικόσ λόγοσ 

  Η1.1. Στόχοι του ΑΡΣ για τον ΡΛ 

 Η2. Γραπτόσ λόγοσ 

  Η2.1 Ανάγνωςθ 

   Η2.1.1. Στόχοι του ΑΡΣ για τθν ανάγνωςθ 

  Η2.2 Γραφι και Ραραγωγι γραπτοφ λόγου 

   Η2.2.1. Στόχοι του ΑΡΣ για τθ Γραφι και Ραραγωγι Γραπτοφ λόγου 

 Η3. Λεξιλόγιο 

  Η3.1. Στόχοι του ΑΡΣ για το Λεξιλόγιο 

 Η4. Γραμματικι 
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  Η4.1 Στόχοι του ΑΡΣ για τθ Γραμματικι 

 Η5. Διακεματικότθτα  

Η5.1. Αναφζρεται ευκζωσ ςτο ΒΔ ότι είναι διακεματικι ι ότι ςχετίηεται με 

κάποια «διακεματικι ζννοια». 

Η5.2. Στθν εκφϊνθςι τθσ αναφζρεται ρθτά ςε κάποιο άλλο διδακτικό 

αντικείμενο. 

Η5.2. Σθμαίνεται με το εικονίδιο τθσ διακεματικότθτασ (αφορά μόνο τισ 

τάξεισ Εϋ & ΣΤ’). 

Η5.3. Ραραπζμπει ςε άλλεσ πθγζσ πλθροφόρθςθσ (project, διαχείριςθ 

πλθροφορίασ). 

Η5.4. Αςκεί τον ςυναιςκθματικό (π.χ. καλλιζργεια κετικϊν ςτάςεων απζναντι 

ςτα περιβαλλοντικά προβλιματα κα τουσ μετανάςτεσ) και ψυχοκινθτικό 

τομζα των παιδιϊν (π.χ. ηωγραφίςτε, κόψτε). 

 Η6. Αυτοαξιολόγθςθ 

Θ κατθγορία των γλωςςικϊν δεξιοτιτων βρίςκεται ςε άμεςθ αναλογία με τα αντιςτοιχία 

κεφάλαια  του ΑΡΣ. Αφορά, κυρίωσ, τθ γνωςτικι διάςταςθ τθσ ζρευνασ, αφοφ ερευνά ποιεσ 

αςκιςεισ εξαςκοφν τισ προαναφερόμενεσ γλωςςικζσ δεξιότθτεσ (Η1, Η2, Η3 και Η4) και 

ποιουσ γνωςτικοφσ ςτόχουσ τθσ εκάςτοτε δεξιότθτασ επιτυγχάνουν. Ταυτόχρονα, εξετάηει 

για λόγουσ που αναλφονται παρακάτω και κατθγορίεσ που υπάγονται ςτθ διδακτικι 

μεκοδολογία, όπωσ θ διακεματικότθτα και θ αυτοαξιολόγθςθ.  

Κάκε άςκθςθ ταξινομείται ανάλογα με τθ δεξιότθτα που κατά προτεραιότθτα φαίνεται 

να καλλιεργεί ςε μία ι παραπάνω από τισ γλωςςικζσ δεξιότθτεσ που περιγράφει το ΑΡΣ. 

Επιδίωξθ ςυνειδθτι τθσ ζρευνασ ιταν να εντάςςουμε κάκε άςκθςθ το δυνατόν ςε μία από 

τισ ανωτζρω υποκατθγορίεσ για λειτουργικοφσ λόγουσ, ϊςτε να προκφψουν καλφτερα 

αναγνϊςιμα αποτελζςματα. Το εγχείρθμα δεν ιταν απλό κακότι το γλωςςικό φαινόμενο 

ξζρουμε ότι διαιρείται ςε επιμζρουσ γλωςςικοφσ τομείσ ι δεξιότθτεσ κακαρά για 

διδακτικοφσ λόγουσ· ςτθν εκφορά του ο λόγοσ ςυνδυάηει όλεσ τισ δεξιότθτεσ για να είναι 

επικοινωνιακά πλιρθσ. Για παράδειγμα, μια προφορικι άςκθςθ κατανόθςθσ κειμζνου είναι 

πρωταρχικά μια άςκθςθ που καλλιεργεί τθ δεξιότθτα τθσ ανάγνωςθσ και δευτερευόντωσ 

μόνο τον προφορικό λόγο, με τθν ζννοια αυτι κατθγοριοποιείται ςτθ δεξιότθτα τθσ 

ανάγνωςθσ. Αναλόγωσ, μια γραπτι άςκθςθ λεξιλογίου, όπωσ θ εφρεςθ αντικζτων, ςτοχεφει 

ςτθν δεξιότθτα του λεξιλογίου και όχι τθσ γραφισ. Στα παραδείγματά μασ, γραφι και ομιλία 
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αποτελοφν πιο πολφ το μζςο παρά το ςκοπό τθσ εκάςτοτε γλωςςικισ άςκθςθσ όπωσ 

ακριβϊσ ςυμβαίνει ςε ζνα μάκθμα Ιςτορίασ ι Φυςικισ που ο μακθτισ μζςω τθσ γραφισ και 

τθσ ομιλίασ αξιολογείται όχι, φυςικά, για το πόςο καλά γνωρίηει τισ προαναφερκείςεσ 

δεξιότθτεσ, αλλά για το ποιουσ γνωςτικοφσ ςτόχουσ των μακθμάτων αυτϊν επζτυχε.  

Τα κριτιρια για τθν ταξινόμθςθ των αςκιςεων ςτθν κατθγορία αυτι ιταν κατά βάςθ 

«εςωτερικά» με τθν ζννοια πωσ χρθςιμοποιιςαμε τισ ταξινομιςεισ των αςκιςεων ςε 

επιμζρουσ δεξιότθτεσ που κάνουν τα ίδια τα διδακτικά βιβλία. Τα ςφμβολά που 

χρθςιμοποιοφνται δίπλα από κάκε άςκθςθ (βλ. Κεφ. 3.2) είναι ενδεικτικά ςε πολλζσ 

περιπτϊςεισ των γλωςςικϊν δεξιοτιτων που επιδιϊκει αυτι να καλλιεργιςει, αν και πρζπει 

να επιςθμάνουμε ότι αυτι μασ θ επιλογι ζχει τεχνικό χαρακτιρα και δεν ςυνεπάγεται ότι 

«αποδεχόμαςτε ωσ κεωρθτικά ορκι τθ ςυγκεκριμζνθ ταξινομία» (βλ. Αΐδίνθσ & Γρόλλιοσ, 

2007β, ς. 58). Σε περιπτϊςεισ που δεν αρκοφςαν τα παραπάνω κριτιρια το ριμα ι τα 

ριματα τθσ άςκθςθσ (π.χ. γράψε μια επιςτολι, αντζγραψε, ςυηιτθςε, βρεσ τα αντίκετα, 

υπογράμμιςε το υποκείμενο) αποτελοφςαν το κριτιριο ταξινόμθςθσ.  

Χριςιμεσ αποδείχτθκαν για τθν παραπάνω ταξινόμθςθ αλλά και για αρκετζσ από τισ 

κατθγορίεσ που ακολουκοφν (π.χ. ατομικζσ και ομαδικζσ εργαςίεσ, δομισ και λόγου, 

γραπτζσ και προφορικζσ, ανοιχτζσ και κλειςτζσ) οι ταξινομιςεισ ςε αςκιςεισ γλωςςικϊν 

εγχειριδίων που ςταχυολογιςαμε από τθ βιβλιογραφία (Armbuster & Ostartag, 1989· 

Bachman & Palmer, 1996· Ciborowski, 1988· Ingenkamp, 1993· Karamoozian & Riazi, 2008· 

Lyons, 2002· Mackride, 1990· Καςςωτάκθσ, 1998· Ματςαγγοφρασ, 2007· Ντίνασ & Βακάλθ, 

2007· Ντίνασ κ.ά. 2003α· Ραπαρίηοσ, 1989· Σιλιγάρθσ, 1992· Ταρατόρθ-Τςαλκατίδου, 1995· 

Τελλίδου, 2005· Φιλιππάκθ-Warburton, 1992· Χαραλαμπόπουλοσ & Χατηθςαββίδθσ, 1997· 

Χατηθγεωργίου, 2001· Χατηθδιμου, 1986). 

Μετά τθν ταξινόμθςθ τθσ κάκε άςκθςθσ ςτθν υποκατθγορία τθσ γλωςςικισ δεξιότθτασ 

ακολουκοφςε θ αντιςτοίχιςι τθσ με κακζνα από τουσ ςτόχουσ του ΑΡΣ που υλοποιοφςε για 

τθν γλωςςικι ι τισ γλωςςικζσ δεξιότθτεσ που ταξινομικθκε (αφορά τισ υποκατθγορίεσ Η1, 

Η2, Η3, Η4) όπωσ ακριβϊσ περιγράφονται ςτο ΑΡΣ (βλ. 3.4.4). Για παράδειγμα, όταν μια 

άςκθςθ κατθγοριοποιοφνταν ωσ Προφορικοφ λόγου ςτθ ςυνζχεια αντιςτοιχιηόταν με τουσ 

ςτόχουσ που το ΑΡΣ κζτει για τον Ρροφορικό λόγο ςτθ ςυγκεκριμζνθ τάξθ και για κάκε 

ςτόχο ςθμειϊναμε αν τον ικανοποιεί ι όχι. Στον προφορικό λόγο το ΑΡΣ κζτει 18 ςτόχουσ, 

ςυνεπϊσ θ άςκθςθ δυνθτικά κα μποροφςε να υλοποιεί από κανζνα ζωσ και τουσ 18 

ςτόχουσ. Θ αντιςτοίχιςθ των αςκιςεων με τουσ ςτόχουσ που υλοποιοφν ιταν αρκετά 
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εξειδικευμζνοσ ερευνθτικόσ ςτόχοσ και θ ςχετικι βιβλιογραφία μάλλον περιοριςμζνθ. Οι 

ςυνθκζςτερεσ ταξινομίεσ μεταξφ αςκιςεων και ςτόχων που βρίςκουμε ςε ςχετικζσ ζρευνεσ 

(Yasar, 2009· Αραβανι, 2009· Ραπαδοποφλου, 1996) ςυνικωσ αφοροφν τθν ζνταξθ 

αςκιςεων ςτο τρίπτυχο μοντζλο ταξινόμθςθσ (γνωςτικοί, ςυναιςκθματικοφ, ψυχοκινθτικοί) 

του ςτόχων του Bloom (1956). Ραρόλα αυτά, διαφωτιςτικι ιταν θ διατριβι του 

Τςοπάνογλου (1988, ςς. 48-50) και, ειδικά, θ μεταπτυχιακι εργαςία τθσ Χρυςοςτόμου 

(2007) που επιχείρθςε ακριβϊσ τθν ίδια αντιςτοίχιςθ ςτόχων του ΑΡΣ και δραςτθριοτιτων 

ςτο γλωςςικό μάκθμα που επιχειροφμε και εμείσ και με τον ίδιο τρόπο, αν και ςε άλλθ 

βακμίδα εκπαίδευςθσ και με άλλο ΑΡΣ (βλ. Κεφ. 2).  

Σχετικά με τισ υποκατθγορίεσ τθσ διακεματικότθτασ και τθσ αυτοαξιολόγθςθσ είναι 

φανερό ότι καταχρθςτικά βρίςκονται ςε ετοφτθ τθν κατθγορία, εφόςον δεν αποτελοφν 

κακεαυτό γλωςςικζσ δεξιότθτεσ. Ο λόγοσ, ωςτόςο, που περιλιφκθκαν εδϊ είναι 

λειτουργικόσ κακϊσ πολλζσ αςκιςεισ δεν ιταν δυνατόν να ενταχκοφν ςε κάποια γλωςςικι 

δεξιότθτα (π.χ. ηωγραφίςτε τθν κάρτα) άρα ιταν αποκλειςτικά διακεματικζσ ι αφοροφςαν 

τθν αυτοαξιολόγθςθ των αςκιςεων (π.χ. ςθμειϊςτε τι μπορείτε να καταφζρετε και τι ςασ 

δυςκολεφει ακόμα). Ραράλλθλα, πολφ ςυχνά πολλζσ αςκιςεισ που ταξινομοφνται ωσ 

διακεματικζσ υλοποιοφν και γλωςςικζσ δεξιότθτεσ.  

Αυτό που μασ απαςχόλθςε ιδιαίτερα ςτισ διακεματικζσ δεξιότθτεσ είναι το κριτιριο με το 

οποίο πρζπει να ταξινομθκεί μια άςκθςθ ωσ διακεματικι, γιατί υπιρχε ο κίνδυνοσ κάκε 

δραςτθριότθτα να κεωρθκεί ότι περιζχει ςτόχουσ από άλλα γνωςτικά αντικείμενα ι ότι 

καλλιεργεί «οριηόντιεσ δεξιότθτεσ» (βλ. Κεφ. 3.4.2).  Στθ βιβλιογραφία γενικά δεν βρικαμε 

ειδικζσ ταξινομιςεισ αςκιςεων ωσ προσ τθ διακεματικότθτα —το ςυνθκζςτερο ιταν ςε 

κλίμακεσ αξιολόγθςθσ να περιλαμβάνεται μια ερϊτθςθ για το εάν το υπό αξιολόγθςθ 

εγχειρίδιο ευνοεί τισ διεπιςτθμονικζσ ςυςχετίςεισ (connections) με άλλα διδακτικά 

αντικείμενα ι προτάςεισ για τθ διδαςκαλία γλωςςικϊν δεξιοτιτων διαμζςου όλων των 

μακθμάτων (Draper, 2002· Santa, 1988· Vacca & Vacca, 2008). Στθ χϊρα μασ μετά το 2003 

υπιρξαν κάποιεσ ζρευνεσ που επιχείρθςαν τθ μελζτθ τθσ διακεματικότθτασ ςτα νζα βιβλία 

(βλ. Κεφ. 2.5.3.1), χωρίσ, όμωσ, να χρθςιμοποιοφν τα ίδια κριτιρια και τθν ίδια μζκοδο και 

χωρίσ να ςυνιςτοφν μια ολοκλθρωμζνθ πρόταςθ για τθ διακρίβωςθ του πϊσ υλοποιείται θ 

διακεματικότθτα ςτα διδακτικά βιβλία. Τελικϊσ, και λαμβάνοντασ υπόψθ τισ παραπάνω 

ζρευνεσ, αλλά και τισ οδθγίεσ προσ τουσ ςυγγραφείσ του ΡΙ (2003β, ς. 37 όπου ορίηεται ότι 

«το βιβλίο του μακθτι πρζπει να περιζχει ηθτοφμενα (αςκιςεισ, εργαςίεσ, δραςτθριότθτεσ) 
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τα οποία παραπζμπουν ςε άλλα μακιματα και ςτθ ηωι εκτόσ ςχολείου»),  καταλιξαμε να 

διαμορφϊςουμε πζντε είδθ κριτθρίων για να χαρακτθρίςουμε μια άςκθςθ ωσ διακεματικι, 

όπωσ αναφζρονται προθγουμζνωσ. Κάκε άςκθςθ, λοιπόν, που ταξινομείται ωσ διακεματικι 

ςτθν διατριβι μασ πλθροφςε απαραίτθτα τουλάχιςτον ζνα από τα παραπάνω κριτιρια και 

αυτό για να δείξουμε εναργζςτερα το πϊσ ζγινε αντιλθπτι από τθν ζρευνα θ ζννοια τθσ 

διακεματικότθτασ.  

Για τθν αυτοαξιολόγθςθ θ ταξινόμθςθ ιταν ςχετικά απλοφςτερθ κακϊσ οι αςκιςεισ 

αυτζσ περιλαμβάνονταν ςε ειδικοφσ πίνακεσ και ςθμαίνονταν ςυνικωσ ωσ τζτοιεσ. Ωςτόςο, 

το ηιτθμα του τρόπου αξιολόγθςθσ των αςκιςεων μασ απαςχολεί και ςε άλλα ςθμεία τθσ 

ζρευνασ όπου, αφενόσ, καταγράφουμε για κάκε άςκθςθ αν και πϊσ εμπλζκεται ο κάκε 

μακθτισ (βλ. Μ. Τρόποσ αξιολόγθςθσ των αςκιςεων), και, αφετζρου, ποια μζςα 

αξιολόγθςθσ (π.χ. κλειςτοφ και ανοιχτοφ τφπου ερωτιςεισ ι γραπτισ και προφορικισ 

μορφισ) χρθςιμοποιοφνται ςτα διδακτικά βιβλία.   

 

Η. Σρόποσ εργαςίασ των μαθητών 

 Θ1. Ατομικά 

 Θ2. Ομαδικά 

 Θ3. Εταιρικά (ηεφγθ) 

 Θ4. Συνδυαςμόσ  

 Θ κατθγοριοποίθςθ του τρόπου εργαςίασ των μακθτϊν ζγινε με τθν καταγραφι του εάν 

ηθτείται από αυτοφσ να δουλζψουν κατά τθν επεξεργαςία των αςκιςεων ομαδικά ι 

εταιρικά. Αν δε διευκρινιηόταν από τθν εκφϊνθςθ τθσ άςκθςθσ ότι οι μακθτζσ ζπρεπε να 

δουλζψουν ςε ομάδεσ ι ςε ηευγάρια θ άςκθςθ κατθγοριοποιοφνταν ωσ ατομικι. 

Ειδικότερα, επιςθμαίνουμε πωσ ςτθν ταξινόμθςθ των αςκιςεων βοθκθκικαμε ςτθν Γ' τάξθ 

από το εικονίδιο Διμοσ και Τίμοσ που ςθμαίνει ομαδικζσ αςκιςεισ, αλλά και κυρίωσ από το 

ότι το πρόςωπο ςτο οποίο ιταν διατυπωμζνεσ οι ομαδικζσ ιταν πάντα το βϋ πλθκυντικό και 

οι ατομικζσ το βϋ ενικό πρόςωπο. Σε όλεσ τισ άλλεσ τάξεισ οι αςκιςεισ είναι διατυπωμζνεσ 

πάντα ςτο βϋ πλθκυντικό πρόςωπο και δε ςθμαίνονται με ειδικό εικονίδιο. Ζτςι μόνο όταν 

ηθτείται ρθτά να εργαςτοφν ομαδικά οι μακθτζσ ςτισ τάξεισ αυτζσ, κεωριςαμε ομαδικι και 

τθν αντίςτοιχθ άςκθςθ, αλλιϊσ, όπωσ ιδθ τονίςαμε, καταχωριηόταν ωσ ατομικι.  
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Θ. Αςκήςεισ Δομήσ και Λόγου 

 Θ1. Δομισ (γραμματικι τθσ λζξθσ και τθσ πρόταςθσ) 

  Γλωςςικό επίπεδο και γραμματικι κατθγορία των αςκιςεων Δομισ 

  Θ1.1. Μορφολογικό 

   Θ1.1.1. Ουςιαςτικά 

   Θ1.1.2. ιματα 

   Θ1.1.3. Επίκετα 

   Θ1.1.4. Αντωνυμίεσ  

   Θ1.1.5. Αρικμθτικά 

   Θ1.1.6. Άρκρα 

   Θ1.1.7. Μετοχζσ 

   Θ1.1.8. Επιρριματα 

   Θ1.1.9. Σφνδεςμοι 

   Θ1.1.10. Ρροκζςεισ 

   Θ1.1.11. Επιφωνιματα 

   Θ1.1.12. Ορκογραφία 

   Θ1.1.13. Διάκριςθ μερϊν του Λόγου 

  Θ1.2. Συντακτικό 

   Θ1.2.1. Είδθ προτάςεων 

   Θ1.2.2. Υποκείμενο-Αντικείμενο-Κατθγοροφμενο 

   Θ1.2.3. Ονοματικζσ και ρθματικζσ φράςεισ 

   Θ1.2.4. Ενεργθτικι και πακθτικι ςφνταξθ 

   Θ1.2.5. Ευκφσ και Ρλάγιοσ Λόγοσ 

   Θ1.2.6. Ρτϊςεισ (γενικι, ονομαςτικι, αιτιατικι) 

   Θ1.1.7. Σφνδεςθ προτάςεων (αςφνδετο, παρατακτικι, υποτακτικι) 

   Θ1.1.8. Υποκετικόσ λόγοσ 

   Θ1.1.9. Τοπικοί, χρονικοί, τροπικοί προςδιοριςμοί  

    Θ1.1.10. Σφνταξθ προτάςεων 

  Θ1.3. Λεξιλογικό-Σθμαςιολογικό 

   Θ1.3.1. Ραραγωγι-ςφνκεςθ-οικογζνεισ λζξεων 

   Θ1.3.2. Αντίκετα-ςυνϊνυμα-ομϊνυμα-παρϊνυμα 

   Θ1.3.3. Σχιματα λόγου (μεταφορά, παρομοίωςθ, κυριολεξία) 
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   Θ1.3.4. Αρκτικόλεξα-ςυντομογραφίεσ 

   Θ1.3.5. Θεματικό λεξιλόγιο-ςθμαςιολογία 

   Θ1.3.6. Αλφαβθτικι ςειρά 

  Θ1.4. Φωνθτικισ φωνολογίασ 

   Θ1.4.1. Τονιςμόσ 

   Θ1.4.2. Σθμεία ςτίξθσ 

   Θ1.4.3. Συλλαβιςμόσ 

   Θ1.4.4. Ράκθ φωνθζντων 

  Διδακτικι μεκοδολογία των αςκιςεων Δομισ 

  Θ1.5. Τρόποσ εξάςκθςθσ των αςκιςεων Δομισ 

   Θ1.5.1. Με λζξεισ 

   Θ1.5.2. Με προτάςεισ 

   Θ1.5.3. Με κείμενα 

   Θ1.5.4. Συνδυαςμόσ 

 Θ2. Λόγου (γραμματικι του κειμζνου) 

 Θ3. Συνδυαςμοφ  

 Θ4. Άλλο 

Μια ςθμαντικι κατθγοριοποίθςθ των αςκιςεων αφορά το ποιεσ αςκοφν τθ δομι του 

γλωςςικοφ ςυςτιματοσ, τθν γραμματικι με τθν παραδοςιακι ζννοια του όρου (Δομισ), και 

το ποιεσ εςτιάηουν ςε ευρφτερεσ ενότθτεσ λόγου και ςτθν χριςθ και παραγωγι κειμζνων 

(Λόγου)12 (Χαραλαμπόπουλοσ & Χατηθςαββίδθσ, 1997). Με τον τρόπο αυτό εντοπίηουμε 

πόςεσ και ποιεσ αςκιςεισ αφοροφν τθ δομι τθσ γλϊςςασ. Στθν κατθγορία Δομι 

κατθγοριοποιοφνται οι αςκιςεισ που αφοροφν τθ γραμματικι (κλίςεισ ονομάτων και 

ρθμάτων, ςθμεία ςτίξθσ, κανόνεσ τονιςμοφ, ορκογραφία, τα μζρθ του λόγου, κ.λπ.)· το 

ςυντακτικό (υποκείμενο, αντικείμενο, κατθγοροφμενο, είδθ προτάςεων, κ.λπ.) και το 

λεξιλόγιο (ςυνϊνυμα, αντίκετα, παραγωγι και ςφνκεςθ, κ.λπ.). Ακολοφκωσ καταχωρίςαμε 

τισ αςκιςεισ κατά γλωςςικό επίπεδο και γραμματικι κατθγορία ςφμφωνα με τθ νζα 

ςχολικι γραμματικι των δφο μεγαλφτερων τάξεων του δθμοτικοφ και με τθν αντίςτοιχθ νζα 

του γυμναςίου (Φιλιππάκθ-Warburton, Γεωργιαφζντθσ,  Κοτηόγλου, & Λουκά, 2008· 

Χατηθςαββίδθσ & Χατηθςαββίδου 2008). Ραράλλθλα, λάβαμε υπόψθ και άλλεσ ςχετικζσ 

                                                      

12. Στθν προςωπικι ιςτοςελίδα του κακθγθτι Σ. Χατηθςςαβίδθ (βλ. http://users.auth.gr/~sofronis/index.html) 
υπάρχουν άφκονα παραδείγματα αςκιςεων Δομισ και Λόγου ςτα οποία και παραπζμπουμε για να 
διευκρινίςουμε περαιτζρω τον τρόπο διάκριςθσ των δφο αυτϊν ειδϊν.  
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ταξινομιςεισ γραμματικϊν αςκιςεων που ζγιναν ςε διδακτικά βιβλία γλϊςςασ του 

δθμοτικοφ και του γυμναςίου (Σιλιγάρθσ, 1992· Ραπαρίηοσ, 1989· Χατηθγεωργίου, 2001, 

2003). Αντίκετα, ςτισ αςκιςεισ λόγου υπάγονται οι αςκιςεισ παραγωγισ γραπτοφ και 

προφορικοφ λόγου που μπορεί να ςχετίηονται τόςο με τθν κατανόθςθ και τθ νοθματικι 

επεξεργαςία κειμζνων όςο και με τθν παραγωγι κειμζνων.  

Θ παροφςα ταξινόμθςθ των αςκιςεων ςυμβάλλει πρϊτα ςτο να ελζγξουμε το 

περιεχόμενο των διδακτικϊν βιβλίων, να διαπιςτϊςουμε τι περιλαμβάνει θ διδακτζα φλθ 

τουσ και πϊσ αυτι κατανζμεται ςτισ διάφορεσ γραμματικζσ κατθγορίεσ, ϊςτε να 

αξιολογιςουμε το κατά πόςο περιεχόμενο και κατανομι είναι ςυμβατά με τισ οδθγίεσ του 

ΑΡΣ. Εδϊ, το κεφάλαιο του ΑΡΣ που περιγράφει τουσ ςτόχουσ τθσ διδαςκαλίασ τθσ 

γραμματικισ τθσ γλϊςςασ είναι το μζτρο για τθν αξιολόγθςθ των αποτελεςμάτων μασ. Τθν 

ίδια ςτιγμι, ελζγχοντασ τθ διδακτικι μεκοδολογία των αςκιςεων Δομισ (βλ. Θ1.5. Τρόποσ 

εξάςκθςθσ των αςκιςεων Δομισ) και ειδικότερα μζςα ςε ποιο πλαίςιο (λζξθσ, πρόταςθσ ι 

κειμζνου) αςκοφνται επιχειρείται να ελεχκεί ςε ζνα ακόμθ επίπεδο θ ιςορροπία μεταξφ των 

τριϊν γραμματικϊν που περιγράφει το ΑΡΣ (βλ. Ε. Διδακτικι αξιοποίθςθ των κειμζνων). Θ 

κατθγοριοποίθςθ των αςκιςεων Δομισ ωσ προσ τθ διδακτικι τουσ μεκοδολογία ζγινε με 

τον ίδιο τρόπο που ζγινε και θ αντίςτοιχθ για τθ διδακτικι αξιοποίθςθ των κειμζνων. 

Επομζνωσ, ανάλογα με το εάν οι γραμματικζσ δομζσ αςκοφνταν μζςα από τθ χριςθ 

αποκομμζνων λζξεων, προτάςεων-φράςεων, κειμζνων ι ςυνδυαςτικά κατθγοριοποιοφνταν 

ςτθν αντίςτοιχθ (με λζξεισ, με προτάςεισ, με κείμενα ι ςυνδυαςμοφ) υποκατθγορία. 

Ανάλογθ ζρευνα για τθ διδακτικι μεκοδολογία των αςκιςεων Λόγου ζγινε για όςεσ 

αφοροφν τθν παραγωγι Γραπτοφ Λόγου, κακϊσ για αυτζσ είχε νόθμα ζνα τζτοιο εγχείρθμα 

εφόςον υπάρχουν ςχετικζσ ρθτζσ αναφορζσ για τθ διδαςκαλία τουσ ςτο ΑΡΣ (βλ. Λ. 

Διδακτικι μεκοδολογία τθσ Παραγωγισ Γραπτοφ Λόγου).  

 

 Ι. Αςκήςεισ γραπτζσ και προφορικζσ 

  Ι1. Γραπτζσ  

  Ι2. Ρροφορικζσ  

  Ι3. Συνδυαςμοφ 

  Ι4. Άλλο 

 Άλλθ μια κατθγορία των αςκιςεων είναι θ διάκριςι τουσ ωσ προσ το εάν οι μακθτζσ 

πρζπει να εργαςτοφν γραπτά ι προφορικά κατά τθ διεκπεραίωςι τουσ. Ο λόγοσ που 
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προβαίνουμε ςε αυτιν τθν κατθγοριοποίθςθ είναι γιατί μασ δίνει επιπλζον πλθροφορίεσ 

για τθν προτεραιότθτα που δίνεται ςτθν καλλιζργεια του γραπτοφ ι του προφορικοφ λόγου 

μζςα από τα νζα διδακτικά βιβλία (βλ. Ντίνασ & Βακάλθ, 2007· Ντίνασ κ.ά. 2003α· Τελλίδου, 

2005, ς. 141-148· Χατηθγεωργίου, 2003, ς. 176-177).   

Θ ταξινόμθςθ των αςκιςεων ςτθν κατθγορία αυτι ζγινε με κριτιριο το εάν ο μακθτισ 

ςφμφωνα με τθν εκφϊνθςθ πρζπει να γράψει ι να αντιγράψει κάποια λζξθ, φράςθ ι 

κείμενο, όποτε ζχουμε να κάνουμε με άςκθςθ γραπτισ μορφισ ι να απαντιςει προφορικά, 

να ςυηθτιςει, να ςυνεργαςτεί με τθν ομάδα του ι ςπανιότερα να ακοφςει κάτι, οπότε 

ζχουμε άςκθςθ προφορικισ μορφισ. Οι αςκιςεισ τφπου «βάλτε ςθμάδι» ι «ηωγραφίςτε» 

ταξινομοφνται ςτθν κατθγορία Άλλο.    

 

Κ. Αςκήςεισ ανοιχτοφ και κλειςτοφ τφπου 

  Κ1. Ανοιχτοφ 

   Κ1.1. Ανάπτυξθσ-Σφμπτυξθσ-Σφνταξθσ προτάςεων 

   Κ1.2. Κατανόθςθσ κειμζνου-Σφντομθσ απάντθςθσ 

   Κ1.3. Ραραγωγισ γραπτϊν και προφορικϊν κειμζνων 

   Κ1.4. Ρερίλθψθ 

   Κ1.5. Συνδυαςμοφ 

   Κ1.6. Άλλο 

  Κ2. Κλειςτοφ 

   Κ2.1. Συμπλιρωςθσ 

   Κ2.2. Μεταςχθματιςμοφ 

   Κ2.3. Υπογράμμιςθσ-Κφκλωςθσ-Εφρεςθσ 

   Κ2.4. Διάταξθσ-Ταξινόμθςθσ-Αρίκμθςθσ 

   Κ2.5. Ρολλαπλισ επιλογισ 

   Κ2.6. Εναλλακτικισ απάντθςθσ 

   Κ2.7. Αντιςτοίχιςθσ 

   Κ2.8. Σφηευξθσ 

   Κ2.9. Αντιγραφισ 

   Κ2.10. Αντικατάςταςθσ 

   Κ2.11. Ακροςτιχίδα-μεςοςτιχίδα 

   Κ2.12. Ορκογραφίασ-Λεξιλογίου 
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   Κ2.13. Ραραγωγισ-Σφνκεςθσ-Ανάλυςθσ λζξεων 

   Κ2.14. Σταυρόλεξο  

   Κ2.15. Κρυπτόλεξο 

                  Κ2.16. Συνδυαςμοφ 

   Κ2.17. Άλλο  

  Κ3. Συνδυαςμόσ  

  Κ4. Άλλο 

Με το ηιτθμα τθσ αξιολόγθςθσ του μακθτι ζχουμε ιδθ αςχολθκεί ςε προθγοφμενεσ 

κατθγορίεσ ανάλυςθσ (βλ. Ζ6. Αυτοαξιολόγθςθ και Ι. Αςκιςεισ γραπτζσ και προφορικζσ), 

εφόςον, το ηιτθμα αυτό εμπλζκεται και με άλλεσ ταξινομιςεισ των αςκιςεων. Εδϊ, το 

ςυμπλθρϊνουμε επιχειρϊντασ να ταξινομιςουμε τισ αςκιςεισ πρϊτα ωσ «ανοιχτοφ» και 

«κλειςτοφ» τφπου και ςτθ ςυνζχεια ςε ωσ προσ τισ επιμζρουσ υποκατθγορίεσ ανοιχτοφ ι 

κλειςτοφ τφπου που υπάγεται θ κάκε μία. Θ ταξινόμθςθ των αςκιςεων ςε τοφτθ τθν 

κατθγορία υπαγορεφτθκε ευκζωσ από το αντίςτοιχο κεφάλαιο του ΑΡΣ και του Γενικοφ 

Μζρουσ  του ΔΕΡΡΣ (βλ. Σχιμα 6.7) ςτο οποίο γίνεται ρθτι αναφορά ςε πολλζσ από τισ 

κατθγορίεσ και υποκατθγορίεσ αςκιςεων που αναφζρουμε προθγουμζνωσ.  

Θ ταξινόμθςθ των αςκιςεων ωσ ανοιχτοφ και κλειςτοφ  τφπου και θ περαιτζρω ζνταξθ 

τουσ ςτισ επιμζρουσ υποκατθγορίεσ δεν παρουςίαςε ιδιαίτερεσ δυςκολίεσ δεδομζνου ότι 

αφενόσ περιγράφεται ςυςτθματικά ςτθ ςχετικι βιβλιογραφία (Δθμθτρόπουλοσ, 1989· 

Καςςωτάκθσ, 1998· Κωνςταντίνου, 2002· Ματςαγγοφρασ, 2007, ςς. 317-319· ΚΕΕ, 2007, ςς. 

38-39·  Ταρατόρθ-Τςαλκατίδου, 1995· Χατηθδιμου, 1986, ςς. 117-120) και, αφετζρου, ζχει 

χρθςιμοποιθκεί ςε ςχετικζσ ζρευνεσ γλωςςικϊν εγχειριδίων ςτθ χϊρα μασ (Ντίνασ & 

Βακάλθ, 2007· Ντίνασ κ.ά. 2003α·· Ραπαρίηοσ, 1989· Χατηθγεωργίου, 2001).  

 

Λ. Διδακτική μεθοδολογία τησ Παραγωγήσ Γραπτοφ Λόγου 

  Λ1. Είδοσ Λόγου και Κειμενικό είδοσ 

   Λ1.1 Αναφορικόσ  

    Λ1.1.1. Τφποσ κειμζνου  (όπωσ Δ4) 

   Λ1.2. Κατευκυντικόσ 

    Λ1.2.1. Τφποσ κειμζνου  (όπωσ Δ4) 

  Λ2. Ρερίςταςθ επικοινωνίασ  

   Λ2.1. Σκοπόσ 
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   Λ2.2. Ρομπόσ 

   Λ2.3. Δζκτθσ 

   Λ2.4. Δίαυλοσ 

   Λ2.5. Φφοσ 

  Λ3. Στάδια παραγωγισ  

   Λ3.1 Ρροςυγγραφικό 

   Λ3.2. Μεταςυγγραφικό  

Θ μελζτθ τθσ διδαςκαλίασ του ΓΛ αποτζλεςε ξεχωριςτό μζλθμα τθσ παροφςασ εργαςίασ 

πρϊτα από όλα γιατί θ διδακτικι μεκοδολογία τθσ παραγωγισ ΓΛ περιγράφεται με μεγάλθ 

ςαφινεια ςτο αντίςτοιχο κεφάλαιο του ΑΡΣ (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ςς. 3772-3). Εκεί ορίηεται 

ότι (α) ο μακθτισ πρζπει να μάκει να ςυνκζτει διαφόρων ειδϊν κείμενα, (β) «θ ςφνκεςθ 

γραπτοφ κειμζνου αντιμετωπίηεται ωσ διαδικαςία» και (γ) «όταν ηθτείται θ παραγωγι 

γραπτοφ λόγου, ςε κάκε περίπτωςθ δίνονται από τον δάςκαλο οριςμζνοι εξωκειμενικοί 

περιοριςμοί». Οι τρεισ παραπάνω πρόνοιεσ του ΑΡΣ που μόλισ παρακζςαμε αποτζλεςαν το 

κριτιριο με το οποίο δομιςαμε τισ τρεισ υποκατθγορίεσ με τισ οποίεσ ερευνοφμε τθν 

παραγωγι του γραπτοφ λόγου. Επιπρόςκετα, και ςτα τζςςερα ΒΔ των τάξεων που 

μελετιςαμε υπάρχει ειδικό κεφάλαιο αφιερωμζνο ςτθν παραγωγι και αξιολόγθςθ του 

γραπτοφ λόγου, ενϊ προβλζπεται ρθτά για τουσ μακθτζσ και θ φπαρξθ «τετραδίου» 

παραγωγισ γραπτοφ λόγου (ΓϋΒΔ, ςς. 10-11· ΔϋΒΔ, ςς. 15-16· ΕϋΒΔ, ςς. 19-24· ΣΤϋΒΔ, ςς. 21-26).  

Στθν πρϊτθ υποκατθγορία ταξινομοφμε τα κείμενα που παράγουν οι μακθτζσ ςτα 

πλαίςια τθσ εναςχόλθςισ τουσ με τα διδακτικά βιβλία ανάλογα με το είδοσ λόγου και τον 

κειμενικό τφπο που ανικουν ςφμφωνα με τα κριτιρια κάναμε και τθν ανάλογθ ταξινόμθςθ 

για τα κείμενα των εγχειριδίων (βλ. Δ. Είδθ και γζνθ λόγου). Τοιουτοτρόπωσ, είναι δυνατόν 

να διαπιςτϊςουμε τθν ποικιλία των κειμενικϊν ειδϊν και τφπων που παράγουν οι μακθτζσ. 

Στθν δεφτερθ υποκατθγορία αναλφουμε τθν περίςταςθ επικοινωνίασ του κάκε κειμζνου 

εξετάηοντασ το εάν περιγράφεται ρθτά ςτθν εκφϊνθςθ τθσ κάκε άςκθςθσ ο ςκοπόσ 

παραγωγισ του κειμζνου, ο αποδζκτθσ του κειμζνου, το μζςο επικοινωνίασ (εφθμερίδα, 

ιδιωτικι επιςτολι, κτλ.), το φφοσ και ο πομπόσ (Μιτςθσ, 2001· Μπαμπινιϊτθσ, 1998, ςς. 

32-34) Ρομπόσ, φυςικά, είναι πάντα ο μακθτισ, αλλά ενδιαφζρει να δοφμε ςε τι κζςθ 

μπαίνει κάκε φορά ο μακθτισ (π.χ. πωλθτισ, διευκυντισ ςχολείου, κτλ.) (Santa, 1988, ς. 

120). Θ κζςθ του μακθτι άλλωςτε υπαγορεφει ςε ζνα βακμό και το φφοσ του παραγόμενου 

λόγου.  
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Στθν τρίτθ υποκατθγορία εξετάηουμε αν προθγείται του βαςικοφ ςταδίου ςυγγραφισ, 

που είναι το «ςυγγραφικό», το «προςυγγραφικό» και εάν ζπεται το «μεταςυγγραφικό» 

(Ματςαγγοφρασ, 2001), όπωσ ρθτά ορίηει το ΑΡΣ. Το προςυγγραφικό ςτάδιο καταγράφεται 

ότι υπάρχει, όταν ςυναντοφμε τουλάχιςτον μία από τισ παρακάτω προχποκζςεισ: 

ςχεδιάγραμμα με οδθγίεσ για το τι πρζπει να αναφζρει ο μακθτισ ςε κάκε παράγραφο· 

ερωτιςεισ για το τι πρζπει να αναφζρει για το κζμα του γενικά· οδθγίεσ για τθν ζκταςθ, το 

φφοσ και το λεξιλόγιο του κειμζνου του. Ραρομοίωσ, ωσ μεταςυγγραφικό ςτάδιο κεωρείται 

θ παράκεςθ ςαφϊν κριτθρίων για τθν αξιολόγθςθ του γραπτοφ λόγου των μακθτϊν 

αμζςωσ μετά τθν παραγωγι του κειμζνου· θ παραπομπι ςε ανάλογουσ πίνακεσ ι θ 

υπενκφμιςθ ζςτω ότι πρζπει να γίνει «ζλεγχοσ τθσ πρϊτθσ εκδοχισ του κειμζνου για 

πικανζσ διορκϊςεισ, ςυμπλθρϊςεισ, βελτιϊςεισ» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3773). 

Ουςιαςτικά, κάκε μορφι επεξεργαςίασ του γραπτοφ λόγου των μακθτϊν (editing) που 

προτείνεται ςε κάκε δραςτθριότθτα υπάγεται ςτο ςτάδιο αυτό (Μιχάλθσ, 2007).    

Οι αςκιςεισ παραγωγισ γραπτοφ λόγου (ςυνζχιςθ ιςτορίασ, περίλθψθ13, αφίςεσ, άρκρα, 

λεηάντεσ, αφθγιςεισ, περιγραφζσ, κάρτεσ, προςκλιςεισ, ςυνταγζσ, οδθγίεσ, επιςτολζσ, κλπ.) 

που μελετιςαμε ςτθν κατθγορία αυτι προζκυψαν από τθ χριςθ φίλτρου που περιλάμβανε 

όςεσ αςκιςεισ κατθγοριοποιικθκαν ωσ Ζ2.2 Γραφι και παραγωγι γραπτοφ λόγου και 

ταυτόχρονα ωσ άςκθςθ ανοιχτοφ τφπου (υποκατθγορία Κ1.3. Παραγωγισ γραπτϊν και 

προφορικϊν κειμζνων). Θ ςκοπιμότθτα τθσ χριςθσ του παραπάνω φίλτρου δικαιολογείται 

από το ότι δεν ενδιαφζρουν τθν παραγωγι ΓΛ όλεσ οι αςκιςεισ που καλλιεργοφν τθ 

δεξιότθτα τθσ Γραφισ και Παραγωγισ ΓΛ όπωσ οι αντιγραφισ ι άλλεσ δραςτθριότθτεσ 

μεταςχθματιςμοφ ι ςυμπλιρωςθσ προτάςεων που αςχολοφνται μζςω του γραπτοφ λόγου 

με τθν γραμματικι, τθν κατανόθςθ κειμζνου, τθν καλλιγραφία και τθν ορκογραφία. 

Ρρόκειται, κυρίωσ αλλά όχι αποκλειςτικά (γιατί, για παράδειγμα, ςτθν Γϋ τάξθ δεν υπάρχει 

εικονίδιο που να ςθμαίνει τισ αςκιςεισ παραγωγισ γραπτοφ λόγου) για όςεσ αςκιςεισ 

ςθμαίνονται με (ι και με) το εικονίδιο παραγωγισ γραπτοφ λόγου από τισ ίδιεσ τισ 

ςυγγραφικζσ ομάδεσ των νζων βιβλίων για τισ τάξεισ Εϋ και ΣΤϋ  (ΕϋΒΔ, ς. 18· ΣΤϋΒΔ, ς. 20) και 

από το εικονίδιο γράφω για τθν Δϋ (ΔϋΒΜ1, ς. 7). Στθν παροφςα ταξινόμθςθ εςτιάηουμε, 

δθλαδι, ςτθν παραγωγι γραπτοφ λόγου, ςτθ δόμθςθ γραπτοφ κειμζνου από το μακθτι ι 

                                                      

13. Για τθν περίλθψθ ωσ ξεχωριςτό κειμενικό είδοσ και για τα ειδικότερα χαρακτθριςτικά τθσ βλ. 
Ραπαϊωάννου & Ρατοφνα, 2003· Ρολίτθσ, χ.χ. 
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τθ μακθτικι ομάδα και όχι ςτθ γραφι ωσ εκμάκθςθ των γραμμάτων, τθσ ορκογραφίασ και 

τθσ καλλιγραφίασ ι ωσ δεξιότθτα χειριςμοφ των μζςων γραφισ (μολυβιοφ-πλθκτρολογίου). 

 

Μ. Σρόποσ αξιολόγηςησ των αςκήςεων 

 Μ1. Αυτοαξιολόγθςθ 

 Μ2. Ετεροαξιολόγθςθ 

 Μ3. Ομαδικι αξιολόγθςθ 

 Μ4. Δεν διευκρινίηεται 

Θ τελευταία ταξινόμθςθ των αςκιςεων —και τθσ ζρευνασ— αφορά τον τρόπο που 

αξιολογοφνται οι αςκιςεισ που επιτζλεςαν οι μακθτζσ. Ειδικότερα, μασ ενδιζφερε να 

εξετάςουμε εάν ςτισ αςκιςεισ γίνεται προςπάκεια να εμπλακοφν οι μακθτζσ και πϊσ 

(ατομικά, κατά ηεφγθ ι ομαδικά) ςτθ διαδικαςία αξιολόγθςισ τουσ. Διευκρινίηουμε ότι θ 

παροφςα κατθγορία περιλαμβάνει και ταξινομεί τισ αςκιςεισ και τθσ κατθγορίασ Ζ6. 

Αυτοαξιολόγθςθ και τθσ κατθγορίασ Λ. Διδακτικι μεκοδολογία τθσ Παραγωγισ Γραπτοφ 

Λόγο (εφόςον το μεταςυγγραφικό ςτάδιο κεωρείται και είναι ςαφϊσ μια δραςτθριότθτα 

αυτοαξιολόγθςθσ), γιατί διακρίνει περαιτζρω τισ αςκιςεισ αυτζσ ωσ προσ το είδοσ 

αξιολόγθςθσ που χρθςιμοποιοφν.   

Το κφριο κριτιριο κατθγοριοποίθςθσ των αςκιςεων ςε αυτι τθν κατθγορία αποτζλεςε θ 

ρθτι αναφορά ι όχι ςτθν εκφϊνθςθ τθσ άςκθςθσ ςχετικά με το εάν ο μακθτισ κα ζπρεπε 

να αςχολθκεί με τθ διόρκωςι τθσ μόνοσ του ι ςε ςυνεργαςία με άλλουσ. Αν δεν υπιρχε 

καμία αναφορά, προτροπι ι παραίνεςθ προσ το μακθτι να διορκϊςει, να ελζγξει, να 

αξιολογιςει ι να ςυηθτιςει το πϊσ πραγματοποίθςε τθν εκάςτοτε άςκθςθ τότε 

κεωροφςαμε ότι δεν διευκρινίηεται ο τρόποσ αξιολόγθςθσ και τθν εντάςςαμε ςτθν 

αντίςτοιχθ υποκατθγορία. Αν, αντίκετα, εντοπίηαμε κάποια προτροπι με ζνα από τα 

ριματα που προαναφζραμε ι ανάλογό του τότε, και ςε ςυνδυαςμό με το εάν ο μακθτισ κα 

ζπρεπε να εργαςτεί κατά τθ φάςθ τθσ αξιολόγθςθσ των αςκιςεων μόνοσ του, ςε 

ςυνεργαςία με ζναν άλλο μακθτι ι με πολλοφσ κατθγοριοποιοφςαμε τον τρόπο 

αξιολόγθςθσ ωσ αυτοαξιολόγθ, ετεροαξιολόγθςθ ι ομαδικι αντίςτοιχα.     

 

Με τθν εκτενι παρουςίαςθ και ανάλυςθ των παραπάνω κατθγόριων και υποκατθγοριϊν 

ταξινόμθςθσ των κειμζνων και των αςκιςεων των διδακτικϊν βιβλίων ολοκλθρϊνουμε τθν 

περιγραφι του ποςοτικοφ εργαλείου που δομιςαμε για τθν ζρευνά μασ. Θ λεπτομερισ 
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αναφορά ςτθν καταςκευι των κατθγοριϊν και ςτα κριτιρια ταξινόμθςθσ υπαγορεφτθκε, 

πζρα από τουσ λόγουσ τθσ ερευνθτικισ δεοντολογίασ, και από το γεγονόσ ότι ανάλογα 

εργαλεία ανάλυςθσ και αξιολόγθςθσ των γλωςςικϊν εγχειριδίων ςε αναφορά με τα ΑΡΣ 

που υλοποιοφν ςπανίηουν, αν δεν εκλείπουν, ςτθ χϊρα μασ (βλ. Κεφ. 2.4). Χωρίσ να 

ιςχυριηόμαςτε πωσ εξαντλιςαμε με το εργαλείο που παρουςιάςαμε κάκε πλευρά με τθν 

οποία τα διδακτικά βιβλία είναι δυνατόν να εφάπτονται με το ΑΡΣ που υλοποιοφν —

άλλωςτε κάτι τζτοιο δεν ιταν καν ςτισ προκζςεισ μασ— ευελπιςτοφμε θ προςπάκειά μασ να 

κρικεί με τθν δζουςα προςοχι, αυςτθρότθτα αλλά και επιείκεια, ϊςτε το παραπάνω 

μοντζλο να αποτελζςει πυξίδα για μελλοντικζσ ζρευνεσ. Εν τζλει, ο τρόποσ που 

επιχειριςαμε να καλφψουμε το «ερευνθτικό κενό» αποτελεί προϊόν τόςο τθσ 

«επινοθτικότθτάσ του ερευνθτι» (Βάμβουκασ, 2000) όςο —όπωσ δείχνουν και οι 

βιβλιογραφικζσ παραπομπζσ— και τθσ ςφνκεςθσ και ςυνάρκρωςθσ ιδθ γνωςτϊν 

ταξινομικϊν μοντζλων προςαρμοςμζνων ςτουσ ερευνθτικοφσ μασ ςτόχουσ. Θ μεκοδολογία 

αυτι του ςυνδυαςμοφ τεχνικϊν όχι μόνο δεν κεωρείται κατακριτζα αλλά, αντίκετα, 

«αποφζρει καλφτερα αποτελζςματα» και προκρίνεται ωσ «βαςικι αρχι ςτθν αξιολόγθςθ» 

(Βάμβουκασ, 2000· Δθμθτρόπουλοσ, 1989, ς. 191· Μπονίδθσ, 2004). Αδιαμφιςβιτθτα, 

όμωσ, αν δεχτοφμε ότι «το ςφνολο είναι πάντα κάτι περιςςότερο από το απλό άκροιςμα 

των μερϊν του», τότε το ερευνθτικό μασ μοντζλο μπορεί να νοθκεί ωσ κάτι καινοφργιο 

διακριτό από τα επιμζρουσ κομμάτια του.  

 

6.2.2 Η ποιοτική μέθοδος 

Πταν κάνουμε λόγο για ποιοτικι μζκοδο ςτθν παροφςα διατριβι, εννοοφμε τθν 

ερμθνευτικι (Κογκοφλθσ, 2000, ς. 152· Μπονίδθσ, ςς. 84-99· Χατηθδιμου, 1987, ς. 9), ιδίωσ 

ςτον τρόπο που εργαςτικαμε ςτα κεφάλαια 3, 4 και 5 τθσ διατριβισ όπου όχι μόνο 

περιγράφονται ερευνθτικά προβλιματα, ςτόχοι και υλικό αλλά επιχειρείται και μια 

προςπάκεια «κατανόθςισ» τουσ (Μπονίδθσ, 2004, ς. 85) με τθν ζννοια τθσ ανάλυςθσ του 

πϊσ και γιατί προκφπτουν αυτά τα προβλιματα και πϊσ είναι δυνατόν να επιλυκοφν. 

Κυρίωσ όμωσ εννοοφμε το πϊσ εργαςτικαμε ςτθν ακριβϊσ προθγοφμενθ ενότθτα με ςκοπό 

να καταλιξουμε ςτθ δόμθςθ των κατθγοριϊν ταξινόμθςθσ και ανάλυςθσ. Το ηθτοφμενο για 

τθν καταςκευι του εργαλείου ιταν να προκφψουν με ζναν ςαφι τρόπο τα κριτιρια 

αξιολόγθςθσ και αυτό προζκυψε ωσ αποτζλεςμα ποιοτικισ εργαςίασ νοοφμενθσ ωσ 
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ενδελεχοφσ ανάγνωςθσ, ερμθνείασ, κατανόθςθσ, ανάλυςθσ, ςφνκεςθσ και τελικά 

μεταςχθματιςμοφ ςε μετριςιμεσ ερευνθτικζσ μεταβλθτζσ ενόσ ποιοτικοφ υλικοφ, των ΑΡ.   

 Τθν ερμθνευτικι χρθςιμοποιιςαμε, επίςθσ, με τον τρόπο που τθ ςυναρκρϊνει ο 

Ξωχζλλθσ (2000, ς. 98) με τθν ποςοτικι ςτο ςτάδιο τθσ ερμθνείασ των ευρθμάτων.  Θ 

ςυμβολι τθσ μεκόδου αυτισ ςτθν κατανόθςθ των αποτελεςμάτων του ποςοτικοφ 

εργαλείου τθσ ζρευνασ, των ποςοτικϊν μασ, δθλαδι, δεδομζνων, «επιτάςςεται», αν δεν 

κζλουμε να περιορίςουμε τα αρικμθτικά μασ εξαγόμενα ςε ζνα απλό «περιγραφικό 

επίπεδο» (Μπονίδθσ, 2004, ς. 198) ι ςε μία «εξονυχιςτικι καταγραφι του περιεχομζνου» 

(Βάμβουκασ, 2000, ς. 269). Αυτι θ ποιοτικι μζκοδοσ είναι που κα μασ οδθγιςει ςτθν τελικι 

αποτίμθςθ των αποτελεςμάτων τθσ ποςοτικισ ζρευνασ βοθκϊντασ να καταλάβουμε, να 

αντιλθφκοφμε πϊσ οι αρικμοί και τα ποςοςτά των εγχειριδίων είναι δυνατόν να 

αποτυπϊνουν τισ προκζςεισ των ςυγγραφζων του ΑΡΣ. Συνεπϊσ, θ αξιολόγθςθ των βιβλίων 

δεν είναι δυνατόν να γίνει ςτθριηόμενθ μόνο ςτα ποςοτικά δεδομζνα και δεν 

ολοκλθρϊνεται παρά μόνο με τθν ζνταξθ και ερμθνεία των δεδομζνων αυτϊν ςτα ευρφτερα 

κοινωνικά, πολιτικά και κυρίωσ, τα παιδαγωγικά και επιςτθμονικά ςυμφραηόμενα του 

«ιςτορικοφ πλαιςίου» (Μπονίδθσ, 2004, ς. 95) που τα παριγαγε.  

Θ ερμθνευτικι, παρά τισ αδυναμίεσ που τθ χαρακτθρίηουν ωσ μια ποιοτικι μζκοδο 

γενικά (Marshall & Rossman, 1990· Merriam, 2009· Ξωχζλλθσ, 2000, ς. 97-98) ι τισ 

ενςτάςεισ που μπορεί να προκαλεί ο τρόποσ που χρθςιμοποιείται δεν παφει να αποτελεί 

μια από τισ κυρίαρχεσ μεκόδουσ ςτθν ζρευνα των ςχολικϊν εγχειριδίων (βλ. Κεφ. 2). 

Αναμφίβολα, χωρίσ τθν ποιοτικι προςζγγιςθ των ποςοτικϊν εξαγομζνων τθσ μελζτθσ μασ 

κα ιταν δυςχερισ θ διατφπωςθ οποιαςδιποτε κετικισ ι αρνθτικισ αξιολογικισ κρίςθσ για 

τθν καταλλθλότθτα των βιβλίων ωσ αξιόπιςτων και ζγκυρων εργαλείων του ΑΡΣ. 
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Κεφάλαιο 7: 
ΑΝΑΛΤΣΙΚΗ ΠΑΡΟΤΙΑΗ ΣΩΝ ΑΠΟΣΕΛΕΜΑΣΩΝ 

 

 

 

 

 

7.1 Τα κείμενα των σχολικών εγχειριδίων 

7.1.1 Η ταυτότητα των κειμένων 

Συνολικά καταγράψαμε και αναλφςαμε ςτθν ζρευνά μασ 1278 κείμενα. Θ κατανομι των 

κειμζνων αυτϊν κατά τάξθ, βιβλίο και τεφχοσ, που παρουςιάηεται ςτον Ρίνακα 7.1 

(αναλυτικότερα κατά τάξθ και επιμζρουσ ενότθτα/κεφάλαιο βλ. Ρίνακεσ Ραραρτιματοσ). 

Τα περιςςότερα κείμενα κατά τάξθ εντοπίηονται ςτθν Δϋ τάξθ (28%) και τα λιγότερα ςτθν 

ΣΤϋ (23%). Ενδιαφζρον είναι, επίςθσ, και το ότι τα ΤΕ εμπεριζχουν ζνα ςθμαντικό αρικμό 

κειμζνων (403 ι 32%) ςε ςχζςθ με το ςφνολο των κειμζνων.    

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.1    Κατανομι των κειμζνων κατά τάξθ και τεφχοσ βιβλίου 

  ΒΜ ΤΕ 

ΤΑΞΘ Ν % 1ο 2ο 3ο 1ο 2ο 

Γϋ 320 25* 74 67 49 77 53 

Δϋ 363 28 81 87 80 47 68 

Εϋ 305 24 76 79 63 50 37 

ΣΤϋ 290 23 81 70 68 29 42 

Σφνολο 1278 100 312 303 260 203 200 

*Τα ποςοςτά ςε όλουσ τουσ πίνακεσ —και ςτα ςφνολα— ζχουν ςτρογγυλοποιθκεί ςτθ μονάδα. 

 

Τα περιςςότερα κείμενα, όπωσ μασ αποκαλφπτει ο Ρίνακασ 7.2, δεν ςυνοδεφονται με 

κάποιο από τα εικονίδια-ςφμβολα που ςχεδίαςαν οι ΣΟ ςτισ διάφορεσ τάξεισ, ενϊ το 

ποςοςτό μειϊνεται ςθμαντικά όςο ανεβαίνουμε τισ τάξεισ.   
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.2     Κατανομι των κειμζνων με ι χωρίσ εικονίδιο-ςφμβολο 

  ΜΕ ΕΛΚΟΝΛΔΛΟ ΧΩΛΣ ΕΛΚΟΝΛΔΛΟ 

ΤΑΞΘ Ν n % n % 

Γϋ 320 90 28 230 72 

Δϋ 363 82 23 281 77 

Εϋ 305 46 15 259 85 

ΣΤϋ 290 42 15 248 85 

Σφνολο 1278 260 20 1018 80 

 

 Ειδικότερα, τα 90 κείμενα τθσ Γϋ τάξθσ ςθμαίνονται με τρία από τα οχτϊ ανκρωπόμορφα 

μολφβια ωσ εξισ (βλ. Κεφ. 5): Σωκράτθσ, 13 κείμενα· Σοφοφλα, 47· Εφρθσ, 3· Σοφοφλα και 

Εφρθσ 27. Τα 82 κείμενα τθσ Δϋ τάξθσ ςυνοδεφονται από τα ακόλουκα εικονίδια: αλλοφ θ 

αλεποφ, 60 κείμενα· Θυμάμαι και προςζχω, 15· αλλοφ θ αλεποφ και Θυμάμαι και προςζχω 

6· Εμπλουτίηω τισ γνϊςεισ μου, 1. Θ Εϋ τάξθ είχε όλα τα κείμενά τθσ (46) να ςυνοδεφονται 

από το εικονίδιο του Οριςμοφ γραμματικοφ φαινομζνου. Ραρομοίωσ, 25 κείμενα τθσ ΣΤϋ 

τάξθσ είχαν δίπλα τουσ το εικονίδιο του Οριςμοφ γραμματικοφ φαινομζνου και άλλα 17 το 

εικονίδιο των παραπομπϊν ςτο τζλοσ των ΚΕ· Διαβάςτε-Δείτε-Ακοφςτε-Επιςκεφτείτε. 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.3     Κατανομι των κειμζνων ωσ προσ το μζγεκόσ τουσ κατά τάξθ 

Α. ΛΕΞΕΩΝ  ≤50 51-100 101-150 151-200 201-250 ≥251  

ΤΑΞΘ Ν n % n % n % n % n % n % 

Γϋ 320 186 58 70 22 27 8 8 3 4 1 25 8 

Δϋ 363 142 39 118 33 49 14 16 4 5 1 33 9 

Εϋ 305 79 26 77 25 62 20 24 8 23 8 40 13 

ΣΤϋ 290 73 25 80 28 54 19 19 7 16 6 48 17 

Σφνολο 1278 480 38 345 27 192 15 67 5 48 4 146 11 

 

Αναφορικά με το μζγεκοσ των κειμζνων (βλ. Ρίνακα 7.3) —υπολογιηόμενο με βάςθ τον 

αρικμό των λζξεων που ζχει το κάκε κείμενο1— παρατθροφμε ότι το 80% των κειμζνων 

ζχουν λιγότερεσ από 150 λζξεισ και τα περιςςότερα ζχουν ζωσ πενιντα λζξεισ (38%). Σε 

ςχζςθ με τθν τάξθ διαπιςτϊνουμε ότι το 80% των κειμζνων τθσ Γϋ και το 72% τθσ Δϋ είναι 

ζωσ 100 λζξεισ, ενϊ τα αντίςτοιχα ποςοςτά των μεγαλφτερων τάξεων είναι 51% για τθν Εϋ 

                                                      

1. Ο υπολογιςμόσ του μεγζκουσ των κειμζνων με βάςθ τθν ζκταςθ τθσ ςελίδασ δεν προκρίκθκε, γιατί ζχει 
ςχζςθ με πολλοφσ τυπογραφικοφσ παράγοντεσ, (π.χ. μζγεκοσ γραμματοςειράσ, διάςτιχο κτλ.) που δεν 
τθροφνται ςε όλα τα βιβλία και ωσ εκ τοφτου δεν κα μασ ζδινε ζγκυρα αποτελζςματα.        
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και 53% για τθν ΣΤϋ. Αντίκετα, ςτισ δφο μεγαλφτερεσ υποκατθγορίεσ κειμζνων, πάνω από 

201 λζξεισ, τα ποςοςτά των Εϋ και ΣΤϋ τάξεων (21% και 23% αντίςτοιχα) είναι υπερδιπλάςια 

εκείνων τθσ Γϋ και Δϋ τάξεων (9% και 10% αντίςτοιχα).  

 

7.1.2 Η θέςη των κειμένων 

Ο Ρίνακασ 7.4, που περιζχει τθν κατανομι των κειμζνων ωσ προσ τθ κζςθ τουσ ςτα 

διδακτικά βιβλία, αποκαλφπτει, καταρχάσ, ότι ςτα νζα διδακτικά βιβλία τα περιςςότερα 

κείμενα ςε όλεσ τισ τάξεισ είναι τα παράλλθλα (37%), δθλαδι, αυτά που περιζχονται ι 

ςυνοδεφουν τισ αςκιςεισ, ενϊ ακολουκοφν τα κφρια (25%), οι γραμματικοί κανόνεσ/ 

παραδείγματα (22%) και ζπειτα οι υπόλοιπεσ υποκατθγορίεσ (16%).   

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.4     Κατανομι των κειμζνων ωσ προσ τθ κζςθ τουσ κατά τάξθ 

   Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΚΕΣΘ Ν % n % n % n % n % 

Ραράλλθλο 478 37 108 34 138 38 111 36 121 42 

Κφριο 325 25 77 24 85 23 81 27 82 28 

Γραμματικόσ κανόνασ /παράδειγμα 281 22 85 27 99 27 67 22 30 10 

Ρροκαταβολικόσ οργανωτισ 79 6 16 5 16 4 12 4 35 12 

Ραραπομπι 50 4 0 0 16 4 17 6 17 6 

Ρίνακασ περιεχομζνων 45 4 30 9 5 1 5 2 5 2 

Ειςαγωγικό/επεξθγθματικό 14 1 1 0 1 0 12 4 0 0 

Ραράρτθμα 6 1 3 1 3 1 0 0 0 0 

Σφνολο 1278 100 320 100 363 100 305 100 290 100 

 

Ρρζπει να ςθμειϊςουμε ότι οι δφο πρϊτεσ υποκατθγορίεσ του Ρίνακα 7.4, κφρια και 

παράλλθλα, ενδιαφζρουν ειδικότερα τθν ζρευνα και αναλφονται διεξοδικότερα ςτισ 

επόμενεσ φάςεισ τθσ, επειδι αυτά τα κείμενα προςφζρονται αποκλειςτικά για διδαςκαλία 

ςτουσ μακθτζσ. Επίςθσ, αναλφεται χωριςτά και θ υποκατθγορία γραμματικόσ κανόνασ 

/παράδειγμα.  

 Πλα τα υπόλοιπα κείμενα των βιβλίων (προκαταβολικοί οργανωτζσ, παραπομπζσ, 

πίνακεσ περιεχομζνων, ειςαγωγικά/επεξθγθματικά και παραρτιματα) που αποτελοφν μαηί 

το 16% περίπου δεν διερευνϊνται περαιτζρω. Σε αυτζσ τισ υποκατθγορίεσ κειμζνων 

εντοπίηονται αρκετζσ διαφορζσ από τάξθ ςε τάξθ. Για παράδειγμα, οι προκαταβολικοί 

οργανωτζσ είναι υπερδιπλάςιοι ςτθν ΣΤϋ ςε ςχζςθ με τισ υπόλοιπεσ τρεισ. Ραρομοίωσ, οι 
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πίνακεσ περιεχομζνων είναι ςτθ Γϋ τάξθ πολλαπλάςιοι των αντίςτοιχων πινάκων ςτισ άλλεσ. 

Ραραρτιματα, ακόμθ υπάρχουν μόνο ςτισ δφο μικρότερεσ τάξεισ (ςε κάκε τεφχοσ του ΒΜ) 

και αποτελοφν ςυρραφζσ γραμματικϊν κανόνων και κλθτικϊν παραδειγμάτων που 

διδάχτθκαν οι μακθτζσ (βλ. Κεφ. 5.3.1 & 5.3.2). Τα ειςαγωγικά/επεξθγθματικά είναι 

αξιόλογθ κατθγορία μόνο ςτθν Εϋ τάξθ και εντοπίηονται κυρίωσ ςτα ΤΕ. 

 

7.1.3 Η πηγή των κειμένων 

Σε ετοφτθ τθν κατθγορία ανάλυςθσ εςτιάηουμε ςτα 803 κείμενα που κατθγοριοποιιςαμε 

προθγουμζνωσ ωσ προσ τθ κζςθ τουσ ςε κφρια και παράλλθλα και ςε 6 κείμενα ςτο 

γραμματικό κανόνα/παράδειγμα, δθλαδι, ςε 809 (το 63%) από τα ςυνολικά κείμενα 1278 

(βλ. 7.2.1.4.1. Γ. Θ πθγι των κειμζνων). Τα 6 κείμενα (πζντε ςτθν Γϋ και ζνα ςτθ Δϋ τάξθ) τθσ 

υποκατθγορίασ γραμματικόσ κανόνασ/παράδειγμα αφοροφν κείμενα τα οποία 

χρθςιμοποιοφνται ωσ παραδείγματα, κυρίωσ, κατά τθ διατφπωςθ κάποιου κανόνα.   

  

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.5     Κατανομι των κειμζνων ωσ προσ τθν παράκεςθ τθσ πθγισ τουσ 

   ΜΕ ΡΑΑΚΕΣΘ ΧΩΛΣ ΡΑΑΚΕΣΘ  

ΤΑΞΘ Ν % n % n %   

Γϋ 190 23 85 45 105 55   

Δϋ 224 28 135 60 89 40   

Εϋ  192 24 152 79 40 21   

ΣΤϋ 203 25 166 82 37 18   

Σφνολο 809 100 538 66 271 34   

 

Ο Ρίνακασ 7.5 δείχνει ότι για περίπου δυο ςτα τρία κείμενα των βιβλίων που αξιοποιοφνται 

ςτθ διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ μποροφμε να εντοπίςουμε κάποιο είδοσ πθγισ —τα είδθ των 

πθγϊν παρακζτουμε αναλυτικά παρακάτω. Ταυτόχρονα, παρατθροφμε ζντονεσ διαφορζσ 

ςτα ποςοςτά αυτισ τθσ κατθγορίασ από τάξθ ςε τάξθ με τισ δφο μεγαλφτερεσ να δθλϊνουν 

ςαφϊσ ςυχνότερα τθν προζλευςθ των κειμζνων τουσ ςε αντιδιαςτολι με τισ δφο 

μικρότερεσ. Επιπλζον θ Γϋ τάξθ είναι θ μόνθ όπου τα κείμενα χωρίσ παράκεςθ ξεπερνοφν 

αυτά με παράκεςθ τθσ πθγισ.    

 Ωςτόςο, από τθν ανάγνωςθ των Ρινάκων 7.6 και 7.7, που ακολουκοφν, προκφπτει 

κακαρά ότι τα παράλλθλα κείμενα είναι ςυνθκζςτερο να μθ ςυνοδεφονται από κάποια 

ςθμείωςθ για τθν πθγι τουσ, ςε αντίκεςθ με τα κφρια όπου μόνο το 11% αυτϊν δε δθλϊνει 
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κάποια πθγι. Οι πρακτικζσ αυτζσ για τα κφρια και τα παράλλθλα κείμενα ακολουκοφνται 

γενικϊσ από όλεσ τισ τάξεισ, αν και τα ποςοςτά διαφζρουν κάποτε ςθμαντικά, όπωσ ςτθν 

ΣΤϋ τάξθ όπου τα παράλλθλα ζχουν παράκεςθ τθσ πθγισ ςε ποςοςτό 71% (βλ. Ρίνακα 7.6), 

ενϊ ςτθ Γϋ αυξάνει το ποςοςτό των κφριων κειμζνων χωρίσ παράκεςθ και είναι 

πολλαπλάςιο ςε ςχζςθ με τα αντίςτοιχα των άλλων τάξεων (βλ Ρίνακα 7.7). Τα ζξι κείμενα 

τθσ υποκατθγορίασ γραμματικόσ κανόνασ/παράδειγμα, τζλοσ, ζχουν όλα παράκεςθ τθσ 

πθγισ τουσ (δεν περιλαμβάνονται ςτουσ παρακάτω πίνακεσ).   

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.6     Κατανομι των παράλλθλων  κειμζνων ωσ προσ τθν παράκεςθ τθσ πθγισ τουσ 

  ΜΕ ΡΑΑΚΕΣΘ ΧΩΛΣ ΡΑΑΚΕΣΘ   

ΤΑΞΘ Ν n % n %   

Γϋ 108 23 21 85 79   

Δϋ 138 56 41 82 59   

Εϋ 111 77 69 34 31   

ΣΤϋ 121 86 71 35 29   

Σφνολο 478 242 51 236 49 
  

 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.7     Κατανομι των κφριων κειμζνων ωσ προσ τθν παράκεςθ τθσ πθγισ τουσ 

  ΜΕ ΡΑΑΚΕΣΘ ΧΩΛΣ ΡΑΑΚΕΣΘ   

ΤΑΞΘ Ν n % n %   

Γϋ 77 57 74 20 26   

Δϋ 85 78 91 7 8   

Εϋ 81 75 93 6 7   

ΣΤϋ 82 80 98 2 2   

Σφνολο 325 290 89 35 11   

 

7.1.3.1 Το μέςο δημοςίευςησ των κειμένων  

Στθν ενότθτα αυτι εξετάηουμε τισ πθγζσ δθμοςίευςθσ των 538 κειμζνων ςτα οποία 

εντοπίςαμε τθν παράκεςθ κάποιασ πθγισ (βλ. Ρίνακα 7.5). Τα βιβλία είναι το κυριότερο 

μζςο από το οποίο φαίνεται ότι άντλθςαν τα κείμενα που παράκεςαν ςτα διδακτικά 

εγχειρίδια οι ΣΟ και με ςθμαντικι διαφορά από τα υπόλοιπα. Φαίνεται, όμωσ, ότι ο 

ζντυποσ γραπτόσ ι θλεκτρονικόσ λόγοσ των ΜΜΕ καταλαμβάνει ζνα ςθμαντικό κομμάτι των 

κειμζνων, εφόςον οι υποκατθγορίεσ Ρεριοδικό/ζνκετο, Εφθμερίδα και 
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Ιςτοςελίδα/Θλεκτρονικό φτάνουν ακροιςτικά το 27%. Λδιαίτερο ενδιαφζρον ζχει, επίςθσ, θ 

υποκατθγορία Άλλο (12%) που περιλαμβάνει μζςα δθμοςίευςθσ όπωσ αφίςεσ, 

προςκλιςεισ, ανακοινϊςεισ, φυλλάδια, κ.ά. 

   

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.8     Κατανομι των κειμζνων ωσ προσ το μζςο δθμοςίευςισ τουσ 

   Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΜΕΣΟ ΔΘΜΟΣΛΕΥΣΘΣ Ν % n % n % n % n % 

Βιβλίο 232 43 42 49 83 61 62 41 45 27 

Ρεριοδικό/ζνκετο 75 14 5 6 16 12 13 9 41 25 

Άλλο 64 12 19 22 8 6 13 9 24 14 

Τα ίδια τα νζα βιβλία* 46 9 5 6 1 1 17 11 23 14 

Λςτοςελίδα-Θλεκτρ/κό 41 8 2 2 13 10 25 16 1 1 

Δεν αναφζρεται** 36 7 3 4 3 2 13 9 17 10 

Εφθμερίδα 30 6 6 7 7 5 5 3 12 7 

Εγκυκλοπαίδεια 11 2 1 1 4 3 4 3 2 1 

Σχολικό βιβλίο 3 1 2 2 0 0 0 0 1 1 

Σφνολο 538 100 85 100 135 100 152 100 166 100 

*Ρρόκειται για κείμενα που υπογράφουν οι ΣΟ των νζων βιβλίων για κάκε τάξθ. 
**Αναφζρεται μόνο ςυγγραφζασ ςτα κείμενα αυτά.  

 

Οπωςδιποτε, υπάρχουν αρκετζσ διαφορζσ ςτα ποςοςτά κατά τάξθ ωσ προσ το μζςο 

δθμοςίευςθσ. Τα βιβλία, για παράδειγμα φτάνουν το 61% ςτθ Δϋ τάξθ και πζφτουν ςτο 27% 

ςτθν ΣΤϋ, παρομοίωσ τα περιοδικά αποτελοφν το 25% ςτθν ΣΤϋ και μόνο το 5% ςτθν Γϋ και οι 

ιςτοςελίδεσ από 25 (16%) ςτθν Εϋ αντιπροςωπεφονται με μόνο μία αναφορά ςτθν ΣΤϋ και 

δφο ςτθν Γϋ τάξθ. Ενδιαφζρον είναι ότι, αν και οι ΣΟ (βλ. υποκατθγορία Τα ίδια τα νζα 

βιβλία) υπογράφουν το 9% των κειμζνων, θ ΣΟ τθσ Δϋ τάξθσ δεν παρακολουκεί τθν πρακτικι 

αυτι παρά μόνο μία φορά και με τθ ςχετικι αναφορά να δίνεται ςτο ΒΔ και όχι ςε αυτό του 

μακθτι.  

 Τα βιβλία από τα οποία προζρχονται τα 232 αποςπάςματα των ςχολικϊν εγχειριδίων 

που καταχωρικθκαν ωσ Βιβλίο ςτον Ρίνακα 7.8, είναι ςτθν πλειονότθτά τουσ (7 ςτα 10) 

λογοτεχνικά με πολλά από αυτά να ζχουν ωσ ςυγγραφείσ γνωςτοφσ λογοτζχνεσ παιδικϊν 

βιβλίων. Ραρατίκενται αναλυτικά κατά τάξθ ςτουσ τζςςερισ πίνακεσ που ακολουκοφν. 
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.9     Τα βιβλία που παρατίκενται ςτθ Γϋ τάξθ  

Ραρακζτουμε κατά αλφαβθτικι ςειρά τον τίτλο βιβλίου, το ςυγγραφζα και τον εκδότθ των 36 βιβλίων από τα 
οποία προζρχονται τα 42 αποςπάςματα τθσ κατθγορίασ αυτισ, όπωσ δθλϊνονται ςτα αντίςτοιχα εγχειρίδια. 
Τόποσ και χρόνοσ ζκδοςθσ δε δθλϊνονταν. Μζςα ςε αγκφλεσ ο αρικμόσ των αποςπαςμάτων που 
χρθςιμοποιικθκαν από τα αναφερόμενα βιβλία. 

      —Ελλινων ςυγγραφζων                                                                                                                                      Γυναίκεσ 

1. Αγαπθτό μου θμερολόγιο Τάκθ, Κλια Χατηθπαναγιϊτθ, Δελφίνι 

2. Αξζχαςτα χρόνια, Λζλα Ρεταλά-Ραπαδοφλου, Ρατάκθσ 

3. Θαλαςςινό ςχολείο, Σοφία Ραράςχου, Ρερίπλουσ 

4. Καινοφρια και αναπάντεχα, Άννα Σαφιλίου, Κζδροσ 

5. Ο αγζρασ παίηει φλογζρα, Γαλάτεια Γρθγοριάδου-Σουρζλθ, Ρατάκθσ 

6. Οι ωραίεσ Κυριακζσ, Μαρία Αβρααμίδου, Ρατάκθσ 

7. οηίνα: 548 θμζρεσ με άλλο όνομα, οηίνα Ράδρο-Αςςζρ, Γαβριθλίδθσ 

8. Το βιβλιόδεντρο, Ναννίνα Σακκά-Νικολακοποφλου, Φυτράκθ 

9. Το χαροφμενο λιβάδι, Φυλλιϊ Νικολοφδθ, Ελλθνικά Γράμματα 

10. Φφλλα κατοχισ, Ιωάννα Τςάτςου, Αρχθγείο Ενόπλων Δυνάμεων       
                                                                                                                                                                                         Άνδρεσ                                                  

11. Άπαντα Ροιθτικά, Κωνςταντίνοσ Καβάφθσ, Φψιλον                                                                       

12. Άπαντα, τομ. Αϋ Διονφςιοσ Σολωμόσ, Μκαροσ 

13. Εκ των υςτζρων, Γιϊργοσ Ραυλάκθσ, Νζα Σφνορα-Α.Α. Λιβάνθσ 

14. Ζχω δικαίωμα: ζνα ποίθμα και δζκα ιςτορίεσ για παιδιά, Αντϊνθσ Σαμαράκθσ, Unisef 

15. Κάςτρο θλιόκαςτρο, άλλθσ Κοψίδθσ, Τεχνικαί εκδόςεισ 

16. Νεοελλθνικά λαογραφικά κείμενα, Δθμιτριοσ Λουκάτοσ, Δαίδαλοσ-Λ.Ηαχαρόπουλοσ [2] 

17. Νεότερθ Σχολικι Ανκολογία του Θ.Α. Γιαννόπουλου, Κωςτισ Ραλαμάσ (2 φορζσ), Γεϊργιοσ Δροςίνθσ, 
Στζφανοσ Δάφνθσ, Χ. Τεγόπουλου-Ν. Νίκα  [4] 

18. Οδφςςεια, Πμθροσ (μτφρ. Στζλλα Βογιατηόγλου), Χαρταετόσ, Α.Σ.Ε. 

19. Πλα τα ποιιματα, Νίκοσ Γκάτςοσ, Ρατάκθσ 

20. Ροιιματα Ι, 1943-1953, Τίτοσ Ρατρίκιοσ, Κζδροσ 

21. Ροιιματα, Γιϊργοσ Σεφζρθσ, Μκαροσ 

22. Τα ψθλά βουνά, Ηαχαρίασ Ραπαντωνίου, Εςτία 

23. Ταξίδι ςτο φεγγάρι, Λουκιανόσ (μτφρ. Κϊςτασ Ροφλοσ), Ραπαδόπουλοσ 

24. Τηιη!, Κυρ,Κάκτοσ 

25. Το μεγάλο ταξίδι του Τουρτοφρι, Ευγζνιοσ Τριβιηάσ, Καςτανιϊτθσ 

26. Το μόνο ταξίδι τθσ ηωισ του, Γεϊργιοσ Βιηυθνόσ Ραπαδόπουλοσ *2+ 

27. Χάριν παιδιάσ, (Επιμ. Λουλίτασ Θλιοποφλου), Μίκθσ Θεοδωράκθσ, Μκαροσ                          
28. ΚΑΡΘ-Διμου Βόλου, Εργαςτιρι προφορικισ αφιγθςθσ                                                                           Άγνωςτοσ 

        
—Ξζνων ςυγγραφζων                                                                                                                                                 Γυναίκεσ 

29. Θ Αργυρϊ γελάει, Τηιν Γουίλλισ (μτφρ. Φίλιπποσ Μανδθλαράσ), Ρατάκθσ 

30. Θρωικά παιδιά, εμπζκα Χζιηελ (μτφρ. Τηζνθ Κουςουνζλου), Φυτράκθ     
                                                                                                                                                                                  Άνδρεσ                                                                               

31. 132 γιαπωνζηικα χαϊκοφ, Μαςαόκα Σίκι (μτφρ. οφμπθ Κεοφανοποφλου), Ρρόςπεροσ       

32. Δεν είναι τρελοί οι δίδυμοι! Μπετράν Γκοτιζ (μτφρ. Ξζνθ Τςομπανάκθ) Καςτανιϊτθσ 

33. Λςτορίεσ για παιδιά, Πςκαρ Ουάιλντ (μτφρ. Άννα Ραπαςταφρου), Ραπαδόπουλοσ 

34. Μακροβάλντο ι οι εποχζσ ςτθν πόλθ, Κταλο Καλβίνο (μτφρ. Ζφθ Καλλιφατίδθ) Καςτανιϊτθσ *2+ 

35. Μφκοι απ' όλο τον κόςμο, Νθλ Φίλιπ (μτφρ. Μαριάννα Τηιαντηι), Ερευνθτζσ 

36. Τα παιδιά του κόςμου M & A. Κίντερςλι, Unisef, ΔΟΛ                                                             Άνδρεσ & Γυναίκεσ   
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.10     Τα βιβλία που παρατίκενται ςτθ Δϋ τάξθ 

Ραρατίκενται 74 τίτλοι βιβλίων από τουσ οποίουσ προζρχονται τα 83 αποςπάςματα τθσ κατθγορίασ αυτισ με 
τισ πλθροφορίεσ όπωσ παρατίκενται ςτα ςχολικά βιβλία.    
 
—Ζλλθνεσ ςυγγραφείσ                                                                                                                                                Γυναίκεσ 

1. Αςτραδενι, Ευγενία Φακίνου, 1987, Ακινα, Κζδροσ 

2. Επαγγζλματα που δεν υπάρχουν πια, Σοφία Χατηθκοκολάκθ, 2000,  Ακινα, Καμπανά 

3. Θ αδερφι, τθσ αδελφισ, τθσ αδελφισ μου, Ανκοφλα Ακαναςιάδου, 1999, Ακινα, Κζδροσ 

4. Θ μοβ ομπρζλα, Άλκθ Ηζθ, 1995, Ακινα, Ρατάκθσ 

5. Θ μπουγάδα του Αϊ-Βαςίλθ, Ιωάννα Κυρίτςθ, 2004, Ακινα, Ραπαδόπουλοσ 

6. Θ ποίθςθ και ο παιδικόσ λόγοσ, Ηωι Γκενάκου, 2004, Ακινα, Ρατάκθσ 

7. Με ζνα ποντίκι ςτθ χϊρα των εκίμων, Ραντελίνα Γεωργι, 2002, Ακινα, Σφγχρονθ Εκπαίδευςθ 

8. Μια περιπζτεια για το ωμαίο, Μαρία Ραπαγιάννθ, 2003, Ακινα, Ρατάκθσ 
9. Να τα ποφμε; Να τα πείτε! Γυναικεία Λογοτεχνικι Συντροφιά, Αγγελικι Μαςτρομιχαλάκθ-Ηοφρα, 1999, 

Ακινα, Ψυχογιόσ 

10. Νεότερθ Σχολικι Ανκολογία του Θ.Α. Γιαννόπουλου, Ντίνα Χατηθνικολάου, 1983, Ακινα, Ν.Δ. ΝΛίκασ Α.Ε. 

11. Ο γάτοσ με το ψάκινο καπζλο, Ραναγιϊτα Σμυρλι, 2001, Ακινα, Καςτανιϊτθσ 

12. Ο Κεραμιδοτρζχαλοσ, Άλκθ Ηζθ, 2000, Ακινα, Κζδροσ 

13. Ραιδιά ςτα χίλια χρϊματα, Μαρία Μθνιάδου, 2000, Κεςςαλονίκθ, Λανόσ 

14. Ραιδικι Φιλολογία, Μιχαλάκθ Μαρακεφτθ, 1979, Κφπροσ 

15. Ραίηουμε; Ντίνα Χατηθνικολάου, 2005, Ακινα, Αςτιρ 

16. Ραιχνιδόλεξα, Θζτθ Χορτιάτθ, 1986, Ακινα, Κζδροσ *2+ 

17. Στα μονοπάτια του ιλιου, ζνα Καρκαίου 2002 , Ακινα, Ρατάκθσ 

18. Τζλοσ δεν ζχει θ αγάπθ, Γαλάτεια Γρθγοριάδου-Σουρζλθ, 2004, Ακινα, Ρατάκθσ 

19. Το Λεφκωμα το '21, Μίρκα Ραλιοφρα, 1996,  Μδρυμα Τφπου Α.Ε. 

20. Το Ροτάμι τρζχει να ςυναντιςει τθ Θάλαςςα, Μάρω Λοΐηου, 1999, Ακινα, Ρατάκθσ 

21. Το πρϊτο μου λεξικό για το δθμοτικό, Άννα Βακαλοποφλου, 2000, Ακινα, Ρατάκθσ 

22. Το ςχολείο του κόςμου, Λεία Χατηοποφλου-Καραβία, 2001, Ακινα, Φυτράκθ 

23. Το χρονικό των τριϊν θμερϊν, Κωςτοφλα Μθτροποφλου, 1982, Ακινα, Κζδροσ 

24. Το ψζμα, Ηϊρη Σαρι, 2000, Ακινα, Ρατάκθσ 
25. Τρφπωνασ ο φαφαγάλοσ, Άννα Κωςτάλλα, 2001, Ακινα, Ρατάκθσ 

                                                                                                                                                                  Άνδρεσ 

26. Αιςϊπου Μφκοι, Αίςωποσ (μτφρ.. Καν. Κεοδωράκθ), Ακινα, Άλμα 

27. Αντιγόνθ, Σοφοκλισ (μτφρ. Γεράςιμοσ Μαρκαντωνάτοσ), 1991, Ακινα, Gutenberg 

28. Άπαντα 3οσ τόμοσ, Γεϊργιοσ Δροςίνθσ, 1996, Ακινα, Σφλλογοσ προσ διάδοςιν ωφζλιμων βιβλίων 
29. Διακοπζσ με τον Ευγζνιο Τριβιηά ςτο νθςί των πυροτεχνθμάτων, Θ ςπανακόπιτα του Τςάρου, Ευγζνιοσ 

Τριβιηάσ, 2003, Ακινα, Ρατάκθσ 

30. Εκλογαί από τα τραγοφδια του ελλθνικοφ λαοφ, Νίκοσ Ρολίτθσ, 1978, Ακινα, Ε.Γ. Βαγιονάκθ 

31. Ελλθνικά διιγθματα με κζμα το Ράςχα, Θανάςθσ Ρετςάλθσ-Διομιδθσ, 1995, Ακινα, Ρατάκθσ 

32. Θ Δζςποινα και το περιςτζρι, Ευγζνιοσ Τριβιηάσ, 2003, Ακινα, Ελλθνικά Γράμματα 

33. Θμερολόγιον από τον πόλεμον του 1940, Σ. Τηιρόπουλοσ, 1997, Ακινα, Νζα Κζςισ 

34. Κάνε πουλί να δεισ καλό, Αρκάσ, 1995, Ακινα, γράμματα 

35. Λόγια τθσ Ρλϊρθσ, Ανδρζασ Καρκαβίτςασ, 1953, Ακινα, Βιβλιοπωλείο τθσ Εςτίασ 
36. Μφκοι και περίεργα από τον κόςμο των φυτϊν του Χάρθ Σακελλαρίου, Κωςτισ Ραλαμάσ, χ.χ., Ακινα, 

Βιβλιοπωλείον τθσ Εςτίασ, Λ.Δ. Κολλάρου και Σίασ Α.Ε. 

37. Ο αδελφόσ τθσ Αςπαςίασ, Μάνοσ Κοντολζων, 2003, Ακινα, Ρατάκθσ 

38. Ο ιλιοσ ο θλιάτορασ, Οδυςςζασ Ελφτθσ, 1971, Ακινα, Μκαροσ 

39. Ο κυμόσ του Ροςειδϊνα, Χάρθσ Σακελλαρίου, 1991, Ακινα, Κζδροσ *2+ 

40. Οι κωμωδίεσ του Αριςτοφάνθ ςε κόμικ, Τ. Αποςτολίδθσ, 1999, Ακινα, γράμματα 
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41. Οι πιλινεσ Μοφςεσ, Σπφροσ Τςίροσ, 1988, Ακινα, Κζδροσ 

42. Ουρανοκαμϊματα, Μερκοφριοσ Αυτηισ, 2000, Ακινα, Ελλθνικά Γράμματα *2+ 

43. Ραραδοςιακά Επαγγζλματα, Βαςίλθσ Σαρθςάββασ, 2000, Ακινα, Μαλλιάρθσ-Ραιδεία Α.Ε. 

44. Ρατζρασ και γιοσ, Ραντελισ Καλιότςοσ, 1987, Ακινα, Κζδροσ 

45. Ρολυτεχνείο '73, Γιάννθσ Γιάννου, 1984, Ακινα, Gutenberg 

46. Τα Άπαντα 3οσ τόμοσ, Ραφλοσ Νιρβάνασ, 1968, Ακινα, Χριςτοσ Γιοβάνθσ 

47. Τα κείμενα τθσ πατρίδασ τθσ Ηωισ Σπυροποφλου, Γιάννθσ ίτςοσ, 2002, Ακινα, Gutenberg 

48. Ταξίδια ςτθν Ελλάδα, Κϊςτασ Ουράνθσ, 1955, Ακινα, Βιβλιοπωλείο τθσ Εςτίασ 

49. Το βιβλίο των τραγουδιϊν, Χάρθσ Σακελλαρίου, 2002, Ακινα, Ελλθνικά Γράμματα 
50. Το καφμα του 1821, Αριςτοτζλθσ (Χρ. Κωςτόπουλοσ,  Βικτωρία Κωτολοποφλου-Κωςτοποφλου, Αριςτοτζλθσ 

Χρ., Τερτςζτθσ Γεϊργιοσ), Καηαντηάκθσ Νίκοσ, Θεόδωροσ Κολοκοτρϊνθσ, Σπφροσ Τρικοφπθσ, 1991, 
Κεςςαλονίκθ, Μαλλιάρθσ-Ραιδεία Α.Ε. [3] 

51. Το μεγάλο μυςτικό, Μάρκοσ Κάβουρασ, 2004, Ακινα, Ελλθνικά Γράμματα 

52. Φμνοσ εισ τθν Ελευκερίαν, Διονφςιοσ Σολωμόσ 
53. Φρουτοπία-4, Ο μανάβθσ και θ ςοπράνο, Ευγζνιοσ Τριβιηάσ, 1994, Ακινα, Ρατάκθσ 

 
Άνδρεσ και γυναίκεσ 

54. Ο πολιτιςμόσ τθσ ελιάσ, Νίκοσ και Μαρία Ψιλάκθ – Θλίασ Καςτανάσ, 1999, Θράκλειο, Καρμάνωρ 
55. Το ζποσ του 1940, Γκϊνιασ Ν. – απτοποφλου Σ., 1995, Ακινα, Ρατάκθσ 

 
Άγνωςτοι 

56. 70 βιματα με οδικι αςφάλεια, 1993, Ακινα, Υ.Μ.Ε (Υπουργείο Μεταφορϊν)            
57. The earthworks group, 50 απλά πράγματα που μποροφν να κάνουν τα παιδιά για να ςϊςουν τθ Γθ, 1990, 

Ακινα, Το Ροντίκι *2+ 

58. Εκπαιδευτικό πακζτο "Ζνα κουτί γεμάτο νερό", 1999, Ακινα, Καλειδοςκόπιο *2+ 

59. Εκπαιδευτικό πακζτο, Μεςόγειοσ Κάλαςςα, Ρθγι ηωισ, 2002, Ακινα, Καλειδοςκόπιο 
60. Επικοινωνία, 2001, Ακινα, Ερευνθτζσ *2+ 
61. Ιςτορία τθσ Γραφισ, 1997, Ακινα, Ερευνθτζσ 

62. Μια ηωι ςαν τθ δικι μου, Unisef, 2004, Ακινα, Ρατάκθσ [2] 

63. Οδθγοί του Κόςμου, Τα Ελλθνικά νθςιά, 1998, Ακινα, Κακθμερινι 

64. Ράρκα Κυκλοφοριακισ Αγωγισ ΥΜΕ, 2002, ΑΡΚ, Τμιμα Αγρονόμων και Τοπογράφων Μθχανικϊν 

65. Το ίντερνετ, 2001, Ακινα, Ερευνθτζσ 
 
—Ξζνοι ςυγγραφείσ                                                                                                                                               Άνδρεσ 

66. Μαφάλντα, Quino, 1991, Ακινα, Ραρά Ρζντε/Μζδουςα 

67. Ο μικρόσ Νικόλασ ζχει προβλιματα, Γκοςινί ενζ - Σανπζ Ηαν Ηακ, 2000, Ακινα, Σφγχρονοι Ορίηοντεσ 

68. Ο Ρζτροσ και ο Λφκοσ, Ρροκόφιεφ Σεργκζι, 1999, Ακινα, Άγκυρα 

69. Ο πλανιτθσ ςε κίνδυνο, David Burnie, 2004, Ακινα, Σαββάλασ 

70. Σελίδεσ για τθν Ελλάδα του 20ου αιϊνα. Κείμενα Γάλλων ταξιδιωτϊν, Αλπζρ Καμφ, 1995, Ακινα, Ολκόσ 
71. Το εγχειρίδιο πρακτικισ γατικισ του γερό-Ρόςουμ, Τ.Σ. Ζλιοτ, (μτφρ. Ραυλίνα Ραμποφδθ-Γιάννθσ Ηζρβασ), 

2000, Ακινα, Άγρα 

72. Το πρϊτο βιβλίο των πειραμάτων, Λεονάρ Ντε Βρισ, 1987, Ακινα, Καςτανιϊτθσ 

73. Τρελαμζνοι υπολογιςτζσ, Κόλεμαν Μάικλ, (μτφρ. Αντϊνθσ Καλοκφρθσ), 2002, Ακινα, Ερευνθτζσ 

74. Φλυαρίεσ ανάμεςα ςτον ουρανό και τθ Γθ, Τηιάνι οντάρι, 1986, Ακινα, Τεκμιριο 
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.11     Τα βιβλία που παρατίκενται ςτθν Εϋ τάξθ 

Ραρατίκενται 56 τίτλοι βιβλίων από τουσ οποίουσ προζρχονται τα 62 αποςπάςματα τθσ κατθγορίασ αυτισ με 
τισ πλθροφορίεσ όπωσ παρατίκενται ςτα ςχολικά βιβλία.   
 

 —Ζλλθνεσ ςυγγραφείσ                                                                                                                                               Γυναίκεσ  

1. 21 από το '21, Κ. Κυριακοποφλου-Χ. Κανελλοποφλου, 1998, Ακινα, Εμπειρία Εκδοτικι 

2. Αγάπεσ με… ουρά, Βοφλα Μάςτορθ, 1999, Ακινα, Ρατάκθσ 

3. Αρχίηει το ματσ, Αγγελικι Βαρελά, 1993, Ακινα, Ρατάκθσ 

4. Διθγιματα Χριςτουγζννων, Ρρωτοχρονιάσ και Φϊτων-Χ. Σακελλαρίου, Κ. Τηάμαλθ, 1985, Ακινα, 

Καςτανιϊτθσ 

5. Ελάτε να παίξουμε μζςα ςτο χρόνο, Λιδα Κροντθρά, 2002, Ακινα, Φυτράκθ 

6. Καλθμζρα, Ελπίδα, Αγγελικι Βαρελά, 2004, Ακινα, Ρατάκθσ 

7. Λφδρα, το αςτζρι τθσ ςιωπισ, Διμθτρα Ραΐηθ-Ρρόκου, 1987, Ακινα, Συνεταιριςτικζσ Εκδόςεισ 

8. Ξανκίππου 5, Άννα Δεϊμζηθ-Καλιότςου, 1999, Ακινα, Ρατάκθσ 

9. Ο Μάγκασ, Ρθνελόπθ Δζλτα, 1935, Ακινα, Βιβλιοπωλείο τθσ Εςτίασ 

10. Ο Σοφοφλθσ ο Ψαλιδοφλθσ και θ απόδραςθ ςτο διάςτθμα, ζνα Ρετροποφλου, 2003, Ακινα, Εμπειρία 

Εκδοτικι 

11. Πταν ο ιλιοσ…, Ηϊρη Σαρι, 1971, Ακινα 

12. Σαν τα χελιδόνια, Ελζνθ Κατςαμά, 1997, Ακινα, Ρατάκθσ 

13. Σκφλοσ με ςπίτι, Γαλάτεια Γρθγοριάδου-Σουρζλθ, 1998, Ακινα, Ρατάκθσ 

14. Τα αγαπθμζνα μου διθγιματα, Αιμιλία Δάφνθ 

15. Τα κορίτςια μεγάλωςαν πιά!, Ελζνθ Μπεντίλλα-Κακαράτςιου, 2001, Ακινα, Ελλθνικά Γράμματα 

16. Το καπλάνι τθσ βιτρίνασ, Άλκθ Ηζθ, 2003, Ακινα, Κζδροσ 

17. Φίλοι φίλοι καρδιοφίλοι, Ο Λίνοσ, Σοφία Ηαραμποφκα, 1995, Ακινα, Ρατάκθσ 

 
                                                                                                                                                                                   Άνδρεσ 

18. Άκλα, ακλθτζσ και ζπακλα, Ραφλοσ Βαλαβάνθσ,  χ.χ., Ακινα, Ερευνθτζσ 

19. Άξιον Εςτί, Οδυςςζασ Ελφτθσ 

20. Δόξα και δάκρυ, Δθμιτρθσ Κωνςταντάρασ - Μάνοσ Κοντολζων, 2000, Ακινα, Ρατάκθσ 

21. Ελλθνικά παραδοςιακά παιχνίδια, Ανδρζασ Ανατολίτθσ, χ.χ., Ακινα, Ατλαντίσ *2+ 

22. Ελλθνικζσ γιορτζσ και ζκιμα τθσ λαϊκισ λατρείασ, Γ.Α. Μζγασ, 1988, Ακινα, Οδυςςζασ 

23. Ελλθνικι μυκολογία, Ρότθσ Στρατίκθσ,  χ.χ., Ακινα, Στρατίκθ 

24. Ζνα παιδί μετράει τ' άςτρα, Μενζλαοσ Λουντζμθσ, 1999, Ακινα, Ελλθνικά Γράμματα 

25. Επτά ιςτοριοφλεσ γιορτινζσ και παράξενεσ, Χριςτοσ Μπουλϊτθσ, 1998, Ακινα, Ρατάκθσ 

26. Λαμπερά αγκάκια, Γιϊργοσ Μπόντθσ, 2004, Ακινα, Ρατάκθσ 

27. Λεξικό Μπαμπινιϊτθ, Γεϊργιοσ Μπαμπινιϊτθσ 

28. Ο Άκθσ και οι άλλοι, Κυριάκοσ Ντελόπουλοσ, 1997, Ακινα, Καςτανιϊτθσ 

29. Ο Φωκίων ιταν ελάφι, Μάνοσ Κοντολζων, 1992, Ακινα, Καςτανιϊτθσ 

30. Σκόρπια φφλλα τθσ ηωισ μου, Γεϊργιοσ Δροςίνθσ, 1940, Ακινα, Λ.Ν. Σιδζρθσ 

31. Το εργαςτιρι τθσ μουςικισ, Ρ.Γ. Καμπφλθσ-Ι.Μ. Σπετςιϊτθσ, 2000, Ακινα, Ελλθνικά Γράμματα 
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32. Το ςεντοφκι με τισ πζντε κλειδαριζσ, Ευγζνιοσ Τριβιηάσ, 1998, Ακινα, Κζδροσ 

33. Τριιμερο ςτα κάγκελα, Φϊντασ Κονδφλθσ, 1987, Ακινα, Καςτανιϊτθσ 

34. Φρικαντζλα, θ μάγιςςα που μιςοφςε τα κάλαντα, Ευγζνιοσ Τριβιηάσ, 2003, Ακινα, Καλζντθσ 

 
                                                                                                                                                          Άνδρεσ και γυναίκεσ 

35. Ιδζεσ για το μάκθμα τθσ χειροτεχνίασ, Ευαγγελία Φραγκουλάκθ-Κων/νοσ Τςιμποφκακθσ, 1991, Ακινα 

36. Μελομυκία, Μυρςίνθ Λενοφδια-Σακελλαρίδου, Γιϊργοσ Σακελλαρίδθσ, 2005, Ακινα, Σπουδι 

37. Μια φορά και ζναν καιρό ιταν το ςκάκι, Κϊςτασ Γιουβαντςιοφδθσ – Ειρινθ Μουςιάδου, 2000, Ακινα, 

Γιουβαντςιοφδθσ 

 
Άγνωςτοι 

38. Αϊνςτάιν, 2003, Ακινα, Ρατάκθσ 

39. Ανακαλφπτω τθν επιςτιμθ, Αςτρονομία, Ακινα, Δελθκανάςθσ-Ερευνθτζσ 

40. Ανεμόμυλοι, Εκπαιδευτικά προγράμματα Υπουργείου Ρολιτιςμοφ, Υπουργείο Ρολιτιςμοφ  

41. Γνωριμία με τθ μουςικι, 1984, Ακινα, Διάγραμμα *3+ 

42. Εικόνεσ Χριςτουγζννων, 1999, Ακινα, Modern Times [2] 

43. Οι Ολυμπιακοί αγϊνεσ ςτθν αρχαία Ελλάδα, 1982, Ακινα, Εκδοτικι Ακθνϊν 

44. Ραςχαλινά παιχνίδια, 1999, Ακινα, Βαςιλείου 

45. Ρινακοκικθ των θρϊων του 1821, 1996, Ακινα, Στρατίκθ 

46. Φτερά και τροχοί, 1992, Ακινα, Αλκυϊν 

 
—Ξζνοι Συγγραφείσ                                                                                                                                             Γυναίκεσ                                      

47. Αρχαιολογία, Norah Moloney (μτφρ. Ε. Αβραμζα), 1996, Ακινα, Ντουντοφμθ 

48. Ραιδιά αναγνϊςτεσ, Γιζιτσ Αϊρίν, 1997, Ακινα, Ρατάκθσ 

49. Τα παιδιά δθμιουργοφν με υλικά από το περιβάλλον, Μαίρθ Ανν Κολ - Σίντυ Γκζινερ (μτφρ. Χ. 

Δελθγιάννθ), 2003, Ακινα, Ρατάκθσ 

 
Άνδρεσ 

50. Αςτρονομία για παιδιά, Εφρζμ Λεβιτάν (μτφρ. Χ. Λωάννου) 1995, Ακινα, Σφγχρονθ Εποχι 

51. Θ πίπα τθσ μάγιςςασ και άλλεσ φανταςτικζσ ιςτορίεσ, Τηιάνι οντάρι (μτφρ. Λ. Ταχμαηίδου) 1997, Ακινα, 

Ρατάκθσ 

52. Ο μικρόσ Νικόλασ, Γκοςινί ενζ - Σανπζ Ηαν Ηακ (μτφρ. Α. Καρακίτςιοσ), 2000, Ακινα, Σφγχρονοι 

Ορίηοντεσ 

53. Ο τυφλοπόντικασ, Φιλίπ Μπαρμπϊ (μτφρ. Σ. Ηερβακάκθ), 1988, Ακινα, Νεφζλθ 

54. Σωςτό ςκάκι για όλουσ ςε 40 μακιματα, A. Kostyev (μτφρ. Φ. Σκουλαρίκθσ), 1998, Ακινα, Κλειδάρικμοσ 

55. Τα παιδιά ςτθν αρχαία Ελλάδα, Richard Tames (μτφρ. Κ. Σιδζρθ), 2003, Ακινα, Σαββάλασ *2+ 

 
Άνδρεσ και γυναίκεσ 

56. Μ' αρζςει θ τθλεόραςθ, Κριςτίνα Λαςτρζγκο - Φραντςζςκο Τζςτα (μτφρ. Η. Μπζλλα), 1991, Ακινα, 

Ντουντοφμθ *2+ 
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.12     Τα βιβλία που παρατίκενται ςτθ ΣΤϋ τάξθ 

Ραρατίκενται 42 τίτλοι βιβλίων από τουσ οποίουσ προζρχονται τα 45 αποςπάςματα τθσ κατθγορίασ αυτισ με 
τισ πλθροφορίεσ όπωσ παρατίκενται ςτα ςχολικά βιβλία.    
 
   —Ζλλθνεσ ςυγγραφείσ                                                                                                                            Γυναίκεσ 

1. 39 καφενεία και ζνα κουρείο, Φωτεινι Φραγκοφλθ, 1999, Ρανεπιςτθμιακζσ Εκδόςεισ Κριτθσ *2+ 

2. Δρόμο παίρνω… δρόμο αφινω, Γαλάτεια Γρθγοριάδου-Σουρζλθ, 2005, Ακινα, Ρατάκθσ 

3. Ε.Ρ., Ηϊρη Σαρι, 1999, Ακινα, Ρατάκθσ 

4. Ελλθνικι κουηίνα-μαγειρικι, Β. Αλεξιάδου, 2003, Ακινα, Β. Αλεξιάδου 

5. Ζνα δζντρο ςτθν αυλι μασ, Μαροφλα Κλιάφα, 1980, Ακινα, Κζδροσ 

6. Θ εποχι των υακίνκων, Τοφλα Τίγκα, 2003, Ακινα, Ρατάκθσ 

7. Ματωμζνα Χϊματα, Διδϊ Σωτθρίου, 1983, Ακινα, Κζδροσ 

8. Με ευχζσ, φλουριά και αγάπθ, Αγγελικι Βαρελά, 2000, Ακινα, Ρερίπλουσ 

9. Με λζνε Σόνια, Μπζςςθ Λιβανοφ, 1997, Ακινα, Καςτανιϊτθσ 

10. Να τα ποφμε; Ραραδοςιακά Κάλαντα, Ιωάννα Β. Σζργθ, 1999, Ακινα, Φιλιππότθ 

11. Ο βίοσ και το ζργο του Κ.Ρ. Καβάφθ, Δθμιτρθσ Δαςκαλόπουλοσ - Μαρία Σταςινοποφλου, 2002, Ακινα, 

Μεταίχμιο 

12. Πνειρα από μετάξι, Λίτςα Ψαραφτθ, 2002, Ακινα, Ρατάκθσ 

13. Σπίτι για πζντε, Λότθ Ρζτροβιτσ-Ανδρουτςοποφλου, 1999, Ακινα, Ρατάκθσ 

14. Συνταγζσ για ηυμαρικά, ζνα τθσ Φτελιάσ, 2000, Ακινα, Νζα Σφνορα-Α.Α. Λιβάνθσ 

15. Συνταγζσ και ιςτορίεσ για μάγειρεσ με ανθςυχίεσ, Αγλαΐα Κρεμζηθ, 2004, Ακινα, Ρατάκθσ 

16. Τα γενζκλια, Ηϊρη Σαρι, 1979, Ακινα, Κζδροσ 

17. Τα ψάκινα καπζλα, Μαργαρίτα Λυμπεράκθ, 1997, Ακινα, Καςτανιϊτθσ 

Άνδρεσ 

18. Αιολικι γθ, Θλίασ Βενζηθσ, 1992, Ακινα, Εςτία *2+ 

19. Αναγνωςτικό Εϋ Δθμοτικοφ, Δθμιτρθσ Καμποφρογλου, 1979, χ.ό., ΟΕΔΒ 

20. Γιορτζσ τθσ ωμιοςφνθσ, Μιχάλθσ Κ. Τςϊλθσ, 1980, Ακινα 

21. Ελλθνικά Ραραμφκια, Γ.Α. Μζγασ, 1993, Ακινα, Λ.Δ. Κολλάροσ 

22. Κολοκοτρϊνθσ, Δθμιτριοσ Φωτιάδθσ, 1987, Ακινα, Ηαχαρόπουλοσ 

23. Ο Άκθσ ςτα όπλα, Κυριάκοσ Ντελόπουλοσ, 2002, Ακινα, Καςτανιϊτθσ 

24. Ο κείοσ Ρζτροσ και θ εικαςία του Γκόλντμπαχ, Απόςτολοσ Δοξιάδθσ, 1992, Ακινα, Καςτανιϊτθσ 

25. Ομιρου Οδφςςεια, Πμθροσ (μτφρ. Δθμιτρθσ Μαρωνίτθσ) 

26. Ράςχα ςτο χωριό, Αντϊνθσ Σουροφνθσ, 1991, Ακινα, Καςτανιϊτθσ 

27. Ρρωτοχρονιάτικα διθγιματα Ελλινων ςυγγραφζων, Ραφλοσ Νιρβάνασ, 1990, Ακινα, Gutenberg 

28. Τα ξφλινα ςπακιά, Ραντελισ Καλιότςοσ, 1998, Ακινα, Ρατάκθσ 

29. Ταξίδια ςτθν Ελλάδα, Κϊςτασ Ουράνθσ, 1998, Ακινα, Εςτία 

30. Το άγαλμα που κρφωνε, Χριςτοσ Μπουλϊτθσ, 2003, Ακινα, Ρατάκθσ 

31. "Φρουτοπία" Ιπτάμενθ ςκάφθ, Ευγζνιοσ Τριβιηάσ, 1992, Ακινα, Ρατάκθσ 
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Άγνωςτοι 

32. ΒΕΓΙΝΑ, Ρεριδιαβάηοντασ τον αρχαιολογικό χϊρο, Υπουργείο Ρολιτιςμοφ 

33. Θ Μεγάλθ Εβδομάδα μετά ερμθνείασ του Αρχιμανδρίτθ Επιφανίου Θεοδωρόπουλου2005, Αποςτολικι 

Διακονία τθσ Εκκλθςίασ τθσ Ελλάδασ *2+ 

34. Μια ηωι ςαν τθ δικι μου-Ρϊσ ηουν τα παιδιά ςε όλο τον κόςμο, 2002, Ακινα, Ρατάκθσ 

35. Ροφ είναι ο αετόσ; 1997, Ακινα, ΚΟΑΝ 

 

      —Ζλλθνεσ και ξζνοι ςυγγραφείσ                                                                                                                        Γυναίκεσ 

36. Ελλάδα, Τουρκία ςτο ίδιο τραπζηι, Μ. Λαμπράκθ - Ε.Αkin, 2002, Ακινα, Ελλθνικά Γράμματα 

 

—Ξζνοι ςυγγραφείσ                                                                                                                                           Γυναίκεσ 

37. Στθν άκρθ των χειλιϊν μου θ απόλαυςθ, Μιριζλ Μπαρμπερί, 2002, Ακινα, Ψυχογιόσ 

38. Το θμερολόγιο τθσ Άννασ Φράνκ, Άννα Φρανκ, 1983, Ακινα, Ηαχαρόπουλοσ 

Άνδρεσ 

39. Ο γφροσ του κόςμου ςε 80 θμζρεσ, Ιοφλιοσ Βζρν (μτφρ. Μ. Τηιαντηι), χ.χ., Ακινα, Ερευνθτζσ 

40. Ο πόλεμοσ και θ ειρινθ, Μπ. Λαμπζ-Μ. Ρυζσ, 2002, Ακινα, Άγκυρα 

41. Οι διακοπζσ του μικροφ Νικόλα, Γκοςινί ενζ - Σανπζ Ηαν Ηακ, 2000, Ακινα, Σφγχρονοι Ορίηοντεσ 

42. οβινςϊν Κροφςοσ, Ντάνιελ Ντε Φόε, 1957, Ακινα, Ατλαντίσ 

 

 

 

 

 

 

Στον Ρίνακα 7.13 που ακολουκεί παρακζτουμε μια ενδεικτικι κατανομι τθσ υποκατθγορίασ 

Ρεριοδικό/ζνκετο κατά όνομα περιοδικοφ και τάξθ. Σχεδόν τα μιςά κείμενα (37 από τα 75) 

προζρχονται από περιοδικά δφο εφθμερίδων, τθσ Κακθμερινισ και Ελευκεροτυπίασ. Το πιο 

ςυχνό ζντυπο ςτθν κατθγορία αυτι, είναι Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ τθσ Κακθμερινισ, που 

απευκφνεται ςε παιδιά, κακϊσ ζνα ςτα τρία κείμενα προζρχεται από αυτό. Σε παιδιά, 

επίςθσ απευκφνονται και άλλα 19 περιοδικά (π.χ. Kid’s Fun, Τα Σαΐνια, Μίκυ, Ραράκυρο 

ςτθν Εκπαίδευςθ του παιδιοφ, κ.ά.)  με αποτζλεςμα πάνω από ζνα ςτα δφο κείμενα (43 

ςυνολικά) να προζρχονται από ζντυπα που γράφονται για παιδιά. Τα υπόλοιπα κείμενα 

προζρχονται από άλλα περιοδικά με κεματολογία που αφορά ενιλικουσ αναγνϊςτεσ (π.χ. 

Γαιόραμα, Focus, Ακθνόραμα, Μενοφ και άλλα, κ.ά.).  

 



Κεφάλαιο 7 

 

[277] 
 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.13     Κατανομι των κείμενων των περιοδικϊν/ενκζτων κατά τάξθ 

α/α ΡΕΛΟΔΛΚΟ/ΕΝΚΕΤΟ N % Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

1 Οι ερευνθτζσ /Κακθμερινι 24 32 1 7 7 9 

2 Επτά θμζρεσ / Κακθμερινι 1 1 1 0 0 0 

3 ΟΛΚΟ / Κακθμερινι 2 3 0 0 2 0 

4 "Κ" / Κακθμερινι 2 3 0 0 0 2 

5 On-Off / Ελευκεροτυπία 3 4 0 0 0 3 

6 Γεωτρόπιο / Ελευκεροτυπία 2 3 0 0 0 2 

7 "9" / Ελευκεροτυπία 1 1 0 0 0 1 

8 "7" / Ελευκεροτυπία 1 1 0 0 0 1 

9 "Ε" / Ελευκεροτυπία 1 1 0 0 0 1 

10 Άλλα 19 25 1 2 3 13 

11 Ραιδικά/ μακθτικά  19 25 2 7 1 9 

 Σφνολο 75 100 5 16 13 41 

 

 

Στουσ τζςςερισ επόμενουσ πίνακεσ  δίνονται ονομαςτικά όλα τα περιοδικά/ζνκετα και 

αναλυτικά κατά τάξθ όλεσ οι εγγραφζσ. 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.14     Τα περιοδικά/ζνκετα που παρατίκενται ςτθ Γϋ τάξθ 

Ραρατίκενται τα 5 περιοδικά/ζνκετα μαηί με το ςυγγραφζα και τθν θμερομθνία ζκδοςισ τουσ και τυχόν άλλα 
βιβλιογραφικά ςτοιχεία που παρζχουν οι ΣΟ των ςχολικϊν βιβλίων.  
 

1. Διαςχολικό περιοδικό e-εφθμερίδα, τεφχ. 1  Φεβρ. 2001 

2. Επτά θμζρεσ  / Κακθμερινι,  

3. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, Εφθ Τςιτιρίδου 

4. Ρεριοδικό Ολυμπιακισ Αεροπορίασ 

5. Το ρόδι, Αγγελικι Βαρελά 
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.15    Τα περιοδικά/ζνκετα που παρατίκενται ςτθ Δϋ τάξθ 

Ραρατίκενται 6 περιοδικά/ζνκετα μαηί με το ςυγγραφζα, τθν θμερομθνία ζκδοςισ τουσ και τυχόν άλλα 
βιβλιογραφικά ςτοιχεία από τα οποία προζρχονται τα 16 αποςπάςματα αυτισ τθσ κατθγορίασ.  
 
1. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, 10/12/2000                                                                                          [7] 

2. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, 22/4/2001 

3. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, 4/11/2001 

4. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, 8/12/2001 

5. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, Τηιάνι οντάρι, 23/3/2002 

6. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, 22/11/2003 

7. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, 23/10/2004 

8. Ραράκυρο ςτθν εκπαίδευςθ του παιδιοφ, Ευάγγελοσ Γεωργαλάσ, τευχ, 17, ΩΛΩΝ                                      [3]  

9. Ραράκυρο ςτθν εκπαίδευςθ του παιδιοφ, Κωνςταντίνα Νικολοφλια, τεφχ.13ο, 2002, ΩΛΩΝ 

10. Ραράκυρο ςτθν εκπαίδευςθ του παιδιοφ, Φαίθ Χανι, τεφχ. 26ο, Μάρτ.-Απρ. 2004 

11. Ρολιτιςτικό περιοδικό, Άωτον… το άκρο του πολιτιςμοφ, Μάιοσ-Λοφν. 2005, Ελλθνικι Ρρωτοβουλία Ο.Ε.[3] 

12. Ρολιτιςτικό περιοδικό, Άωτον… το άκρο του πολιτιςμοφ, Μάιοσ-Λοφνιοσ 2006, Ελλθνικι Ρρωτοβουλία Ο.Ε. 

13. Ρολιτιςτικό περιοδικό, Άωτον… το άκρο του πολιτιςμοφ, Μάιοσ-Λοφνιοσ 2007, Ελλθνικι Ρρωτοβουλία Ο.Ε. 

14. Οιωνόσ , τευχ. 13, Ελλθνικι Ορνικολογικι Εταιρεία 

15. Τα Σαΐνια, Σεπτζμβριοσ 2005 

16. Κόςμοσ, 2006, Ελλθνικι Εκνικι Επιτροπι Unicef 

 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.16    Τα περιοδικά/ζνκετα που παρατίκενται ςτθν Εϋ τάξθ 

Ραρατίκενται 6 περιοδικά/ζνκετα μαηί με το ςυγγραφζα, τθν θμερομθνία ζκδοςισ τουσ και τυχόν άλλα 
βιβλιογραφικά ςτοιχεία από τα οποία προζρχονται τα 13 αποςπάςματα αυτισ τθσ κατθγορίασ.  
 
1. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, 14/2/1999                                                                                            [7] 

2. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, 27/9/1999 

3. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, 6/2/2000 

4. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, 6/2/2000 

5. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, 25/3/2001 

6. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, 1/11/2003 

7. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, Αγγελικι Βαρελά, 3/4/2004 

8. "ΟΙΚΟ" / Κακθμερινι, Νοζμβριοσ 2003                                                                                                                     [2] 

9. "ΟΙΚΟ" / Κακθμερινι, Οκτϊβριοσ 2003 

10. Θ φφςθ, τεφχοσ 98, καλοκαίρι 2002, 

11. Τα Σαΐνια, Νοζμβριοσ 2003 

12. Το πάντα, τεφχοσ 37, Λανουάριοσ-Μάρτιοσ 2002 

13. Focus, τεφχοσ 32, Οκτϊβριοσ 2002 
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.17    Τα περιοδικά/ζνκετα που παρατίκενται ςτθ ΣΤϋ τάξθ 

Ραρατίκενται 18 περιοδικά/ζνκετα μαηί με το ςυγγραφζα, τθν θμερομθνία ζκδοςισ τουσ και τυχόν άλλα 
βιβλιογραφικά ςτοιχεία από τα οποία προζρχονται τα 41 αποςπάςματα αυτισ τθσ κατθγορίασ.  
 

1. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, τεφχοσ 138, 16/9/01                                                                           [9] 

2. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, τεφχοσ 139, 28/9/01 

3. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, τεφχοσ 201, 30/11/02 

4. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, τεφχοσ 207, 11/1/2003 

5. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, τεφχοσ 224, 17/5/03 

6. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, 27/9/2003 

7. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, Ραραςκευι Καλαμπάκα, τεφχοσ 245, 18/10/03 

8. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, Νίκοσ  Μαρουλάκθσ, τεφχοσ 249, 8/11/03                     

9. Οι Ερευνθτζσ πάνε παντοφ / Κακθμερινι, Γ. Τςιαμπόκαλου, τεφχοσ 275, 8/5/04 

10.  Ακθνόραμα, Νοζμβριοσ 2002                                                                                                                                     [4] 

11. Ακθνόραμα, τεφχθ 217-218, Δεκ. 2003 

12. Ακθνόραμα, τεφχθ 238, 240, Δεκ. 2004 

13. Ακθνόραμα magazine Σινεμά, 2004-05                                                                                             

14.  Γαιόραμα, τεφχοσ 34, Νοεμβ. - Δεκ. 1999                                                                                                                 [4] 

15. Γαιόραμα, τεφχοσ 177, Λοφλ.-Αφγ. 2000                                                                                             

16. Γαιόραμα, τεφχοσ 54, Μαρτ.-Απρ. 2003 

17. Γαιόραμα,  τεφχοσ 59,Λαν.-Φεβρ. 2004 

18. Kid's fun, τεφχοσ 4, Νοζμβ. 2001                                                                                                                                 [4] 

19. Kid's fun, τεφχοσ 4, Νοζμβ. 2001 

20. Kid's fun, Απρ. 2002    

21. Kid's fun, Λαν. 2002 

22.  On-Off / Ελευκεροτυπία, τεφχοσ 97, 9/1/05                                                                                                            [3] 

23. On-Off / Ελευκεροτυπία, τεφχοσ 99, 23/1/05 

24. On-Off / Ελευκεροτυπία, τεφχοσ 106, 13/3/05                                                                                

25. "Κ" / Κακθμερινι, τεφχοσ 85, 16/1/05                                                                                                                       [2] 

26. "Κ" / Κακθμερινι, τεφχοσ 97, 10/4/05 

27. Ραράκυρο ςτθν εκπαίδευςθ του παιδιοφ, Γωγϊ Αγγελοποφλου,  τεφχοσ 11, Σεπτ. -Οκτ. 2002                   [2] 

28. Ραράκυρο ςτθν εκπαίδευςθ του παιδιοφ, Γωγϊ Αγγελοποφλου, τεφχοσ 20, Μαρτ.-Απρ. 2003 

29. Μίκυ, τεφχοσ 264, Αφγ. 1989                                                                                                                                       [2] 

30. Μίκυ, χ.ό., τεφχοσ 422, Οκτ. 2002 

31. Γεωτρόπιο / Ελευκεροτυπία, τεφχοσ 185, 25/10/03                                                                                               [2] 

32. Γεωτρόπιο / Ελευκεροτυπία Λία Ραπακεοδϊρου, τεφχοσ 196, 14/2/2004   

33. Είναι/παιδί, τεφχοσ 717, 8/2/05 

34. Ελλθνικό Ρανόραμα, τεφχοσ 37, Λαν. Φεβρ. 2004 

35. Μενοφ και άλλα, τεφχοσ 48, Νοζμβ.-Δεκ. 2002 

36. Ν. Εςτία, Γρθγόριοσ Ξενόπουλοσ, τεφχοσ 592, 15/4/52 

37. Show Biz, τεφχοσ 16, Λαν.-Φεβρ. 2005 

38. "7" / Ελευκεροτυπία, τεφχοσ 136, 27/6/04 

39. "9" / Ελευκεροτυπία Ρ. Ηερβοφ, 25/2/2004 

40. "Ε" / Ελευεκροτυπία, τεφχοσ 689, Λοφνιοσ 2004 

41. Σινεμά, τεφχοσ 163, Λαν. 2005 

 



Κεφάλαιο 7 

 

[280] 
 

Τα 30 κείμενα που προζρχονται από εφθμερίδεσ αφοροφν το 6% του ςυνόλου των κειμζνων 

που γνωρίηουμε τθν πθγι τουσ και το 60% αυτϊν (19 κείμενα) ζχουν αντλθκεί από τρεισ 

κακθμερινζσ εφθμερίδεσ πανελλαδικισ κυκλοφορίασ (βλ. Ρίνακα 7.18), Ραράλλθλα, 

υπάρχουν και κείμενα από παιδικζσ και ςχολικζσ εφθμερίδεσ. Επίςθσ, ςτον Ρίνακα (7.19) 

παρατίκενται οι εφθμερίδεσ κατά τάξθ.  

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.18     Κατανομι των κείμενων των εφθμερίδων κατά τάξθ 

 
ΕΦΘΜΕΛΔΑ N % Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

 Τα Νζα 10 33 1 3 1 5 

 Το Βιμα 5 17 0 3 0 2 

 Θ Κακθμερινι 4 13 1 0 1 2 

 Ελευκεροτυπία 1 3 0 0 1 0 

 Απογευματινι 1 3 0 1 0 0 

 Ζκνοσ 1 3 0 0 0 1 

 Άλλεσ 4 13 0 0 2 2 

 Ραιδικζσ/ςχολικζσ 4 13 4 0 0 0 

 Σφνολο 30 100 6 7 5 12 

 

Αν δοφμε ςυνδυαςτικά τουσ δφο παραπάνω πίνακεσ (7.13 ζωσ 7.19) κα παρατθριςουμε ότι 

θ κυριότερθ πθγι των ΣΟ υπιρξε θ εφθμερίδα Κακθμερινι με 33 κείμενα (31%) ςε ζνα 

ςφνολο 105, ακολουκοφν τα Νζα με 10 (10%) θ Ελευκεροτυπία με 9 (9%) και το Βιμα με 5 

(5%). Τα παραπάνω 4 ζντυπα, δθλαδι, αποτζλεςαν τθ δεξαμενι για περιςςότερα από τα 

μιςά κείμενα των ςχολικϊν βιβλίων που αντλικθκαν από τον θμεριςιο και περιοδικό τφπο 

τθσ χϊρασ.  

 Το διαδίκτυο αποτζλεςε μια αρκετά μεγάλθ δεξαμενι άντλθςθσ κειμζνων για τισ ΣΟ, 

αφοφ το 8% (41 κείμενα) αντλικθκαν από εκεί2. Μεταξφ των ςυχνότερων ιςτοςελίδων 

περιλαμβάνονται αυτζσ τθσ Κακθμερινισ (3 φορζσ) του portal in.gr (2 φορζσ) και του 

περιοδικοφ Focus (2 φορζσ). Ο Ρίνακασ (7.20) παρακζτει κατά τάξθ τισ ιςτοςελίδεσ ςτισ 

οποίεσ παραπζμπουν τα διδακτικά εγχειρίδια. 

 

 

                                                      

2. Τα κείμενα κα ιταν 42, εάν το ΡΛ δε ηθτοφςε με οδθγία του το φκινόπωρο του 2008 να απαλθφκεί από 
κείμενο τθσ Εϋ τάξθσ (βλ. ΕϋΒΜ3, ς. 54, άςκ. 5) θ παραπομπι: athens.indymedia.org (διαςκευι), (βλ. 
http://www.pi-schools.gr/lessons/paror/paror_dim/paror_dim.pdf). 
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.19    Οι εφθμερίδεσ που παρατίκενται ςτα εγχειρίδια κατά τάξθ 

Γϋ ΤΑΞΘ 

1. ΜΕΛ, εφθμ. Του κόςμου τα νζα, ΛΜΕ [2] 

2. Μακθτικόσ Λόγοσ του Δθμ. Σχολείου ίηου Ρζλλασ, *Μακθτζσ+, Απρίλιοσ 2002 (αρ. φφλλου 52) 
3. Φτερουγίςματα-ςχολικι εφθμερίδα του Ολοιμερου Δθμοτικοφ Σχολείου Θυμιανϊν Χίου, *Μακθτζσ+, 

Μάιοσ-Λοφνιοσ 2003 

4. Τα Νζα, 26/2/2005 
5. Θ Κακθμερινι, 2/3/2005 

 

Δϋ ΤΑΞΘ  

1. Το Βιμα, Στζλιοσ Μορφίδθσ, 19/12/2004 

2. Το Βιμα, Μαρίκα Θωμαδάκθ, 24/11/1996 

3. Το Βιμα, Χριςτοσ Τόμπρασ, 28/2/1999 

4. Τα Νζα, Γκαημζντ Καπλάνι, 23/6/2003 

5. Τα Νζα, Γκαημζντ Καπλάνι, 10/3/1999 

6. Τα Νζα, Ζλενα Ακρίτα, 9/9/2000 
7. Απογευματινι, Μαριάννα Ανδροφτςου (επιμζλεια), 8/9/2005 

 

Εϋ ΤΑΞΘ 

1. Ελευκεροτυπία, 19/11/2002 

2. *Δεν αναφζρεται ονομαςτικά+, 16/12/2003 

3. Τα Νζα, 17 Νοεμβρίου 2003 
4. Θ Κακθμερινι, 3/4/2004 
5. Θ Ναυτεμπορικι, 20/8/2004 

 ΣΤϋ ΤΑΞΘ 

1. Τα Νζα, 28/2/2000 

2. Τα Νζα, 28/2/2000 

3. Τα Νζα, 9/1/2002 

4. Τα Νζα, 18/5/2002 

5. Τα Νζα, 22/8/2003 

6. Θ Κακθμερινι, 15/11/1998 

7. Θ Κακθμερινι, 27/7/2002 

8. Το Βιμα , 25/5/2003 

9. Το Βιμα, 9/11/2003 

10. Ακίνθτα, Δθμιτρθσ Γ. Ρεφάνθσ, 6/11/2003 

11. Ζκνοσ, 19/10/2003 

12. Χρυςι Ευκαιρία, 5/11/2003 
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.20    Οι ιςτοςελίδεσ που παρατίκενται ςτα εγχειρίδια κατά τάξθ 

Γϋ ΤΑΞΘ  

1. http://dim-trikal.ima.sch.gr 

2. www.inskyros.gr  

Δϋ ΤΑΞΘ 

1. www.rhodes,aegean.gr/sxedia/class/NERO.HTM 

2. www.in.gr/argo/_tradition/Nero/Nero04.asp 

3. http://www2.e-yliko.gr/Fyyl/Istoria/fiikon05.htm Καταχωρικθκε 15/10/2004 

4. http://www.chiosnet.gr/schoolpe/ecoscools.htm 

5. www.evrytanika.gr/0081-0100/0097/reportaz.htm 

6. www.thelo.gr/funny_news.asp?action=details&article=195 

7. www.explorecrete.com/greek/olive-tree-gr.htm-36k- 

8. www.noikokyra.gr, Βαλεντίνθ Ρολίτθ 

9. www.geocities.com/sfetel/gr/grafh_g.htm#faist 

10. www.euro-info.gr 

11. http://www.safeline.gr/tips-gr.html, 20/6/2006 

12. www.rom.gr/rom16/mellon_it.htm 

13. www.eydap.gr/media/stagonoulispopup/gr/020.htm 

Εϋ ΤΑΞΘ 

1. www.flash.gr,  

2. www.oasa.gr/greek/transport/ixartes.asp 

3. www.ametro.gr, 23/3/2004 

4. www.zoofilia.gr 

5. www.tetrapodologein.gr/adespota/axaikos.htm 

6. www.8dim-chiou.chi.gr  

7. www.greece2001.grwriters/AlkiZei.html 

8. www.haef.gr 

9. www.ekebi.gr 

10. www.kathimerini.gr και www.in.gr 

11. www.kathimerini.gr 

12. www.kathimerini.gr 

13. www.focusmag.gr 

14. www.focusmag.gr 

15. www.gamersport.gr  

16. users.thess.sch.gr 

17. alex.eled.duth.gr/academy/KARAGIOZIS/12.htm 

18. alex.eled.duth.gr/academy/KARAGIOZIS/12.htm 

19. Δεν αναφζρεται θ διεφκυνςθ 

20. www.geocities.com/Athens/Themes/5510/tv.htm 

21. www.geocities.com/Athens/Themes/5510/tv.htm 

22. www.geocities.com/Athens/Themes/5510/tv.htm 

23. www.ert.gr 

24. www.echedoros.gr 

25. www.astronomy.gr-Ρλανθτάριο Κεςςαλονίκθσ 

ΣΤϋ ΤΑΞΘ 

Υπουργείο Ρολιτιςμοφ: www.culture.gr 
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Οχτϊ εγκυκλοπαίδειεσ και ζνασ Άτλασ αποτζλεςαν τθν πθγι για 11 κείμενα των γλωςςικϊν 

εγχειρίδιων. Ο Ρίνακασ 7.21 που ακολουκεί παρουςιάηει τισ πθγζσ αυτζσ κατά τάξθ με όλα 

από τα βιβλιογραφικά ςτοιχεία (χρόνοσ, τόποσ ζκδοςθσ, εκδότθσ) που παρζχουν οι ΣΟ (ςε 

αγκφλεσ το πόςεσ φορζσ παρατίκεται θ πθγι).     

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.21     Κατανομι των κείμενων των εγκυκλοπαιδειϊν κατά τάξθ 

Γϋ ΤΑΞΘ 

Ραιδικι Εγκυκλοπαίδεια ΑΛΦΑ 

Δϋ ΤΑΞΘ 

Ραιδικι Εγκυκλοπαίδεια Ρατάκθσ-Oxford, 2001,  Ρατάκθσ  [2] 

Εγκυκλοπαίδεια Larousse, "Ρλανιτθσ Γθ", 2005, Ακινα, Μοντζρνοι Καιροί 

Θ Επικοινωνία από τθν αρχι μζχρι το Κντερνετ, εγκυκλοπαίδεια των νζων, 1998, Ακινα, Ρατάκθσ 

Εϋ ΤΑΞΘ 

Ράπυρουσ Λαροφσ Μπριτάννικα [2]  

Ο νεαρόσ επιςτιμονασ, 1994, Ακινα, Αξιωτζλλθ 

Σφγχρονθ παγκόςμια εγκυκλοπαίδεια, Θ κατάκτθςθ του διαςτιματοσ, Ακινα, Στρατίκθ 

ΣΤϋΤΑΞΘ 

Σφγχρονοσ Άτλασ του κόςμου, 2001, Δθμοςιογραφικόσ Οργανιςμόσ Λαμπράκθ 

Εικονογραφθμζνθ Νεανικι Εγκυκλοπαίδεια, Ακινα, Ελλθνικά Γράμματα 

 

Θ πιο μικρι υποκατθγορία με τρία μόλισ κείμενα είναι αυτι του Σχολικοφ βιβλίου. Ο 

Ρίνακασ 7.22 δείχνει τισ δφο τάξεισ ςτισ οποίεσ παρατίκενται κείμενα παλαιότερων 

γλωςςικϊν εγχειριδίων και τουσ ςυγγραφείσ των κειμζνων αυτϊν —όχι των ςχολικϊν 

βιβλίων.   

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.22     Κατανομι των κείμενων Σχολικοφ βιβλίου κατά τάξθ 

Γϋ ΤΑΞΘ 

Τα ψθλά βουνά-Αναγνωςτικό τθσ Γϋ Δθμοτικοφ, Ηαχαρίασ Ραπαντωνίου, Ακινα, Βιβλιοπωλείο τθσ Εςτίασ 

Ανκολόγιο για τα παιδιά του Δθμοτικοφ, μζροσ δεφτερο. Τζλλοσ Άγρασ, Ακινα, ΟΕΔΒ 

ΣΤϋ ΤΑΞΘ 

"Θ Γλϊςςα μου", Εϋ τάξθ , Ευγζνιοσ Τριβιηάσ, 1984, Ακινα, ΟΕΔΒ 
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Στθν υποκατθγορία Δεν αναφζρεται ταξινομιςαμε 36 κείμενα  που διλωναν κατά βάςθ (33 

φορζσ) μόνο το ςυγγραφζα τουσ και ςε τρεισ περιπτϊςεισ το είδοσ κειμζνου χωρίσ άλλθ 

αναφορά ςτθ πθγι τουσ. Ο Ρίνακασ 7.23 παρακζτει κατά τάξθ τουσ ςυγγραφείσ και τα 

κείμενα αυτά.    

  

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.23    Κείμενα που δεν αναφζρουν πθγι εκτόσ του ςυγγραφζασ κατά τάξθ 

ΟΝΟΜΑΤΕΡΩΝΥΜΟ ΣΥΓΓΑΦΕΑ Θϋ ΕΛΔΟΣ ΚΕΛΜΕΝΟΥ ΤΑΞΘ/ΕΛΣ 

Αίςωποσ [2] Γϋ & Εϋ 

Ευγζνιοσ Τριβιηάσ *2] Γϋ & ΣΤϋ 

Γιϊτα Κοφγιαλθ Γϋ 

Ηαχαρίασ Ραπαντωνίου [2] Δϋ & Εϋ 

Αλζξανδροσ Ράλλθσ Δϋ 

Χάρθσ Σακελλαρίου Δϋ 

Νικθφόροσ Βρεττάκοσ [2] Εϋ & ΣΤϋ 

Γιάννθσ ίτςοσ [2] Εϋ & ΣΤϋ 

Faith Baldwin Εϋ 

Αρλζτα Εϋ 

Διονφςιοσ Σολωμόσ Εϋ 

Κϊςτασ Βάρναλθσ Εϋ 

Κϊςτασ Μόντθσ Εϋ 

Κϊςτασ Ουράνθσ Εϋ 

Μαριανίνα Κριεηι Εϋ 

Ν.Β. οφτςοσ Εϋ 

Νίκοσ Γκάτςοσ Εϋ 

Άκωσ Δθμουλάσ ΣΤϋ 

Βοφλα Αρβανιτίδθ ΣΤϋ 

Γιϊργοσ Σεφζρθσ ΣΤϋ 

Ερρίκου Χόφμαν ΣΤϋ 

Κυρ ΣΤϋ 

Κυριάκοσ Χαραλαμπίδθσ ΣΤϋ 

Κωςτισ Ραλαμάσ ΣΤϋ 

Κωςτοφλα Μθτροποφλου ΣΤϋ 

Ναηίμ Χικμζτ ΣΤϋ 

Νίκθ Λαδάκθ-Φιλίππου ΣΤϋ 

ίτα Μποφμθ-Ραπά ΣΤϋ 

Δθμοτικό τραγοφδι *2+ ΣΤϋ 

Κινζηικοσ μφκοσ ΣΤϋ 
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Τελευταία υποκατθγορία που κα αναλφςουμε είναι θ Άλλο. Σε τζςςερισ πίνακεσ 

παρουςιάηουμε κατά τάξθ τα μζςα ςτα οποία δθμοςιεφτθκαν τα 64 κείμενα αυτισ.  

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.24    Τα κείμενα με άλλθ πθγι δθμοςίευςθσ τθσ Γϋ τάξθσ 

        ΜΕΣΟ ΔΘΜΟΣΛΕΥΣΘΣ 

1. Φυλλάδιο του Ελλθνικοφ Συλλεκτικοφ Κφκλου 

2. Ελλθνικό Ραιδικό Μουςείο-Κείμενο μακθτι 

3. Ρρακτορείο Ειδιςεων όιτερ, Λταλία  

4. Ζντυπο του WWF 

5. Αφίςα -7ο Δθμ, Σχολείο Ρειραιά 

6. Αφίςα-ΥΡΕΧΩΔΕ 

7. Οικολογικι Εταιρεία Ανακφκλωςθσ 

8. Από δελτίο ειδιςεων τθλεόραςθσ 

9. Επιςτολι-Κείμενο μακθτι 

10. Ρρόςκλθςθ-Κείμενο μακθτϊν 

11. Το τραγοφδι θλιακό λεωφορείο από το δίςκο τθσ ΕΜΛ Εδϊ Λιλιποφπολθ-Μαριανίνα Κριεηι 

12. Φυλλάδιο του Αττικό Μετρό 

13. Κάλαντα-Κείμενο μακθτι 

14. Διαφθμιςτικι αφίςα -Νομαρχιακι Επιτροπι Ρροβολισ Νομοφ Χίου 

15. Απομαγνθτοφωνθμζνο απόςπαςμα από τθν παράςταςθ του Ευγζνιου Σπακάρθ, Ο Καραγκιόηθσ 

φοφρναρθσ, Columbia 

16. Ρεριγραφι τοπίου-Μακθτισ/εσ 

17. Φυλλάδια τθσ Unisef  και τθσ ActionAid με μαρτυρίεσ 6 παιδιϊν από διάφορεσ χϊρεσ του τρίτου κόςμου 

18. Φυλλάδιο "Εκπαιδεφοντασ τουσ αυριανοφσ Ζλλθνεσ πολίτεσ του κόςμου" τθσ ActionAid 

19. Αναφορά-Unisef, 2004 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.25   Τα κείμενα με άλλθ πθγι δθμοςίευςθσ τθσ Δϋ τάξθσ 

        ΜΕΣΟ ΔΘΜΟΣΛΕΥΣΘΣ 

1. Αίτθςθ μετεγγραφισ ςχολείου 

2. Λογαριαςμόσ τελϊν φδρευςθσ-αποχζτευςθσ τθσ ΕΥΔΑΡ 

3. Φυλλάδιο "Εκπαιδεφοντασ τουσ αυριανοφσ Ζλλθνεσ πολίτεσ του κόςμου" τθσ ActionAid 

4. Ρρόςκλθςθ-Κείμενο Διευκυντι ςχολείου 

5. Ρρόςκλθςθ-Κείμενο μακθτϊν 

6. Ρρόγραμμα τθσ κεατρικισ παράςταςθσ "Φρουτοπία" 

7. Αφίςα κεατρικισ παράςταςθσ 

8. Αφίςα τθσ Unicef 
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.26    Τα κείμενα με άλλθ πθγι δθμοςίευςθσ τθσ Εϋ τάξθσ 

        ΜΕΣΟ ΔΘΜΟΣΛΕΥΣΘΣ 

1. Αφίςεσ τθσ HELMEPA 

2. Αφίςα του Υπουργείου Ρολιτιςμοφ 

3. Φυλλάδιο τθσ Νομαρχιακισ Επιτροπισ για τθν τουριςτικι προβολι τθσ Κεςςαλονίκθσ 

4. Αφίςεσ για πολιτιςτικά δρϊμενα 

5. Επιςτολι-Κείμενο μθτζρασ 

6. Ρρόςκλθςθ για θμερίδα του Διμου Ρατραίων και άλλων φορζων 

7. Ενθμερωτικό ζντυπο τθσ Δθμόςιασ Κεντρικισ Βιβλιοκικθσ Ρφργου 

8. Ζντυπο βιβλιοπαρουςίαςθσ του προγράμματοσ 'Σκυταλοδρομία Ανάγνωςθσ" του ΕΚΕΒΛ 

9. Ζντυπο βιβλιοπαρουςίαςθσ-Κείμενο μακθτϊν 

10. Οδθγίεσ του παιχνιδιοφ "Βρεσ το - Ρεσ το" 

11. Οδθγίεσ καταςκευισ για το "Φτιάξτε μόνοσ ςου ζνα ελλθνικό μοναςτιρι" 

12. Από το Ρρόγραμμα Μελίνα, Ζκιμα του Ράςχα 

13. Από ςυηιτθςθ ςτθν τθλεόραςθ 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.27    Τα κείμενα με άλλθ πθγι δθμοςίευςθσ τθσ ΣΤϋ τάξθσ 

        ΜΕΣΟ ΔΘΜΟΣΛΕΥΣΘΣ 

1. Διαφιμιςθ *4+ 

2. Φυλλάδιο ΕΛΡΑ *2+ 

3. Δίςκοσ Λιλιποφπολθ 

4. Φυλλάδιο Υπουργείου Μεταφορϊν και Επικοινωνιϊν 

5. Ζντυπο του Κζντρου Ελλθνικοφ Κινθματογράφου 

6. Ρρόγραμμα τθσ Γενικισ Γραμματείασ Νζασ Γενιάσ ςτα πλαίςια του Διεκνοφσ Φεςτιβάλ 

Κινθματογράφου Ολυμπίασ για παιδιά και νζουσ 

7. CINEMAX, 56θ ζκδοςθ 

8. Αφίςα του Εκνικοφ Κεάτρου για παιδικι παράςταςθ του Αριςτοφάνθ 

9. Ρρόςκλθςθ-Κείμενο μακθτϊν 

10. Ρρόγραμμα κεατρικισ παράςταςθσ 

11. Φυλλάδιο-Κυριακάτικα απογεφματα ςτο Σινζ Φιλίπ-Γενικι Γραμματεία Νζασ Γενιάσ [2] 

12. Φυλλάδιο Ελλθνικοφ Κζντρου Κινθματογράφου 

13. Από τουριςτικό χάρτθ των Χανίων 

14. Λςτορικόσ χάρτθσ τθσ Ακινασ, Υπουργείο Ρολιτιςμοφ 

15. Αφίςα κατά του πολζμου 

16. Διεκνισ Αμνθςτία 

17. Αφίςα για αντιπολεμικό ςυλλαλθτιριο 

18. Αφίςα των Γιατρϊν χωρίσ ςφνορα 

19. Από τθ Σφμβαςθ για τα δικαιϊματα του παιδιοφ 
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Σε ό,τι αφορά τον τόπο ζκδοςθσ των 538 κειμζνων διαπιςτϊνουμε ότι θ Ακινα υπερζχει 

ξεκάκαρα όλων των άλλων πόλεων ι τόπων που καταγράψαμε. Ο τόποσ ζκδοςθσ δε 

δθλϊνεται για το 67% των κειμζνων και δεν αναφζρεται ςε κανζνα κείμενο τθσ Γϋ τάξθσ. Ριο 

ςχολαςτικά αναφζρει ςτισ παραπομπζσ τθσ τον τόπο ζκδοςθσ θ Δϋ τάξθ.    

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.28   Κατανομι των κειμζνων ωσ προσ τον τόπο ζκδοςισ τουσ  

ΤΟΡΟΣ Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

 

Ν % n % n % n % n % 

Ακινα 173 32 0 0 76 56 59 39 38 23 

Κεςςαλονίκθ 5 1 0 0 4 4 1 1 0 0 

Θράκλειο 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 

Κφπροσ 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 

Χωρίσ αναφορά  358 67 85 100 53 39 92 60 128 77 

Σφνολο 538 100 85 100 135 100 152 100 166 100 

 

Θ χρονολογία ζκδοςθσ αναφζρεται ςτο 53% των κειμζνων, ι, για 7 κείμενα, δίνεται από τισ 

ΣΟ θ ζνδειξθ χ.χ. Για το 47% των κειμζνων δεν ζχουμε αναφορά ςτθν θμερομθνία ζκδοςισ 

τουσ, ενϊ ςτα κείμενα τθσ Γϋ τάξθσ ελάχιςτεσ φορζσ παρατίκεται κάποια χρονολογικι 

ζνδειξθ. Σχεδόν όλα τα κείμενα ζχουν εκδοκεί ουςιαςτικά μετά το 1991 και τα περιςςότερα 

από αυτά μετά το 2001.  

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.29   Κατανομι των κειμζνων ωσ προσ τον χρόνο ζκδοςισ τουσ 

ΕΤΟΣ ΕΚΔΟΣΘΣ 
  

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

 
Ν % n % n % n % n % 

2001 ζωσ 2007 139 26 5 6 47 35 26 17 61 37 

1991 ζωσ 2000 100 19 0 0 42 31 34 22 24 14 

1975 ζωσ 1990 33 6 0 0 14 10 9 6 10 6 

1935 ζωσ 1974 9 2 0 0 4 3 3 2 2 1 

Χωρίσ χρονολογία (χ.χ.) 7 0 0 0 1 1 5 3 1 1 

Χωρίσ αναφορά 250 47 80 94 27 20 75 49 68 41 

Σφνολο 538 100 85 100 135 100 152 100 166 100 
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Σε ό,τι ζχει ςχζςθ με τουσ εκδότεσ και τουσ εκδοτικοφσ οίκουσ εντοπίςαμε να αναφζρονται  

ονομαςτικά ςτο 45% των κειμζνων με τισ δφο μικρότερεσ τάξεισ να παρακζτουν πιο ςυχνά 

τον εκδότθ από ό,τι οι δφο μεγαλφτερεσ (βλ. Ρίνακα 7.34) 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.30    Κατανομι των κειμζνων ωσ προσ τον εκδότθ κατά τάξθ.  

ΕΚΔΟΤΘΣ 

  

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

Αναφζρεται ονομαςτικά 

Ν % n % n % n % n % 

241 45 43 51 92 68 59 39 47 28 

Χωρίσ αναφορά 297 55 42 49 43 32 93 61 119 72 

Σφνολο 538 100 85 100 135 100 152 100 166 100 

 

Ο Ρίνακασ 7.35 ταξινομεί με φκίνουςα ςειρά τουσ 86 εκδοτικοφσ οίκουσ που αναφζρονται 

ςτα 241 κείμενα. Οι εκδόςεισ Ρατάκθ αντιπροςωπεφονται με 48 κείμενα (20%) μακράν 

όλων των άλλων, ενϊ οι πρϊτοι 7 οίκοι  εμφανίηονται ςτα μιςά περίπου κείμενα (47%). Ζξι 

εκδότεσ εμφανίηονται ςε τζςςερα διαφορετικά κείμενα ο κακζνασ, οχτϊ ςε τρία, 16 ςε δφο 

και οι υπόλοιποι 49 ςε ζνα.      
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.31    Κατανομι των κειμζνων ωσ προσ τον εκδότθ κατά τάξθ 

        ΕΚΔΟΤΘΣ Ν %       ΕΚΔΟΤΘΣ 

1 

1. Ρατάκθσ  48 20 44. Ακινα 

2. Κζδροσ 16 7 45. Γαβριθλίδθσ 

3. Καςτανιϊτθσ 15 6 46. Γιουβαντςιοφδθσ 

4. Ελλθνικά Γράμματα  11 5 47. Βαςιλείου 

5. Εςτία 9 4 48. Β. Αλεξιάδου 

6. Ερευνθτζσ 8 3 49. Δελφίνι 

7. Ραπαδόπουλοσ 5 2 50. Ελλθνικι Ορνικολογικι Εταιρεία 

8. Gutenberg 

4 

 
51. Ε.Γ. Βαγιονάκθ 

9. Μκαροσ  

 
52. Εκδοτικι Ακθνϊν 

10. Καλειδοςκόπιο 

 
53. Δελθκανάςθσ-Ερευνθτζσ 

11. Μαλλιάρθσ-Ραιδεία Α.Ε. 

 
54. Κάκτοσ 

12. Φυτράκθ 

 
55. Καμπανά 

13. Χ. Τεγόπουλου-Ν. Νίκα 
 

56. Καρμάνωρ 

14. Ατλαντίσ 

3  

57. ΛΔΥΜΑ ΤΥΡΟΥ Α.Ε. 

15. Σαββάλλασ 58. Λανόσ 

16. ΟΕΔΒ 59. ΚΑΚΘΜΕΛΝΘ 

17. Ελλθνικι Ρρωτοβουλία Ο.Ε. 60. Λ.Ν. Σιδζρθσ 

18. Ντουντοφμθ 61. Καλζντθσ 

19. Σφγχρονοι Ορίηοντεσ 62. Λ.Δ. Κολλάροσ 

20. Στρατίκθ 63. Κλειδάρικμοσ 

21. Διάγραμμα 64. Μοντζρνοι Καιροί 

22. Εμπειρία Εκδοτικι 

2 

65. Νζα Κζςισ 

23. Άγκυρα 66. Ν.Δ. ΝΛΚΑΣ Α.Ε. 

24. Modern Times 67. Νεφζλθ 

25. Αποςτολικι Διακονία τθσ Εκκλθςίασ τθσ Ελλάδασ 68. ΚΟΑΝ 

26. Γράμματα 69. Ρρόςπεροσ 

27. Ρερίπλουσ 70. ΡΑΑ ΡΕΝΤΕ/ΜΕΔΟΥΣΑ 

28. Ρανεπιςτθμιακζσ Εκδόςεισ Κριτθσ 71. Ολκόσ 

29. Νζα Σφνορα-Α.Α. Λιβάνθσ 72. Οδυςςζασ 

30. Δαίδαλοσ-Λ. Ηαχαρόπουλοσ 73. Τεχνικαί εκδόςεισ 

31. ΔΟ Λαμπράκθ 74. Φψιλον 

32. Ψυχογιόσ 75. Σφγχρονθ Εκπαίδευςθ 

33. Unisef-Ελλθνκι Εκνικι Επιτροπι  76. Υ.Μ.Ε (Υπουργείο Μεταφορϊν) 

34. Το ποντίκι 
77. Σφλλογοσ προσ διάδοςιν 

ωφζλιμων βιβλίων 

35. Ωρίων 78. Τεκμιριο 

36. Ηαχαρόπουλοσ 79. Σπουδι 

37. Υπουργείο Ρολιτιςμοφ 80. Συνεταιριςτικζσ Εκδόςεισ 

38. Αρχθγείο Ενόπλων Δυνάμεων 

1 

81. Σφγχρονθ Εποχι 

39. ΑΡΚ. Τμιμα Αγρονόμων και Τοπογράφων Μθχανικϊν 82. Μεταίχμιο 

40. Άλμα 83. Χαρταετόσ, Α.Σ.Ε. 

41. Άγρα 84. Χριςτοσ Γιοβάνθσ 

42. Αξιωτζλλθ 85. Φιλιππότθ 

43. Αλκυϊν 86. Αςτιρ 
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7.1.3.2  Η ταυτότητα των ςυγγραφέων  

Στον Ρίνακα 7.32 παρακζτουμε κατά τάξθ ςε πόςα από τα 538 κείμενα ςτα οποία υπάρχει 

παραπομπι ςε κάποια πθγι αναφζρεται ονομαςτικά ι με κάποιο ζμμεςο τρόπο ο 

ςυγγραφζασ. Αποκαλφπτεται ότι πζρα από τα 46 κείμενα που φζρουν τθν υπογραφι των 

ΣΟ, και ςτα οποία αναφερκικαμε προθγουμζνωσ, για άλλα 20 κείμενα προκφπτει ότι οι 

ςυγγραφείσ είναι μακθτζσ, γονείσ ι εκπαιδευτικοί οι οποίοι ι δθλϊνονταν ονομαςτικά ι 

δθλωνόταν θ ιδιότθτά τουσ. Ωςτόςο, για το 39% των κειμζνων δε γίνεται αναφορά ςτο 

ςυγγραφζα είτε γιατί οι ΣΟ δεν τον αναφζρουν είτε γιατί κάποτε το είδοσ του κείμενου που 

παρατίκεται δεν υπογράφεται από κάποιο ςυγγραφζα, ϊςτε να είναι δυνατόν να δθλωκεί 

όπωσ π.χ. αφίςα, ανακοίνωςθ, κ.τ.ό. Για τα μιςά περίπου κείμενα (263 από τα 538), όμωσ, 

ςτα οποία αναφζρεται το ονοματεπϊνυμο του ςυγγραφζα διαπιςτϊνουμε ότι πρόκειται, 

κυρίωσ, για γνωςτοφσ λογοτζχνεσ. Θ τάςθ είναι ςτισ δφο μικρζσ τάξεισ ο ςυγγραφζασ να 

αναφζρεται ονομαςτικά πολφ ςυχνότερα από ό,τι ςτισ δφο μεγαλφτερεσ.   

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.32    Κατανομι των κειμζνων ωσ προσ τον ςυγγραφζα τουσ.  

ΣΥΓΓΑΦΕΑΣ 

  

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

Αναφζρεται ονομαςτικά 

Ν % n % n % n % n % 

263 49 50 59 83 61 64 42 66 40 

Χωρίσ αναφορά 209 39 21 25 48 36 65 43 75 45 

Συγγραφικι ομάδα 46 9 5 6 1 1 17 11 23 14 

Μακθτζσ/τριεσ-Γονείσ-Εκπαιδευτικοί 20 4 9 11 3 2 6 4 2 1 

Σφνολο 538 100 85 100 135 100 152 100 166 100 

 

Τα 263 κείμενα για τα οποία γνωρίηουμε ονομαςτικά το ςυγγραφζα αντιςτοιχοφν ςε 192 

ςυγγραφείσ, κακϊσ αρκετοί ςυγγραφείσ αντιπροςωπεφονται με παραπάνω από ζνα 

κείμενά τουσ ςτα νζα βιβλία (βλ. Ρίνακα 7.34). Ο Ρίνακασ 7.33 μασ διαφωτίηει περιςςότερο 

για το φφλο και τθν καταγωγι αυτϊν των ςυγγραφζων. Ζτςι, οι ςυγγραφείσ με ελλθνικι 

καταγωγι (ςυμπεριλαμβάνονται και τρεισ Κφπριοι) είναι ςαφϊσ θ κυρίαρχθ κατθγορία 

ςυγγραφζων (82%). Άλλθ καταγωγι ζχουν 34 ςυγγραφείσ και οι περιςςότεροι εξ αυτϊν 

είναι ευρωπαίοι. Ανάμεςα ςτα δφο φφλα διαφαίνεται μια οριακι υπεροχι του ανδρικοφ, 

ειδικά μεταξφ των Ελλινων. Ωςτόςο οι άρρενεσ ξζνοι ςυγγραφείσ είναι τριπλάςιοι από τισ 

αντίςτοιχεσ γυναίκεσ.     
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.33    Κατανομι των ςυγγραφζων ωσ προσ το φφλο και τθν καταγωγι.  

ΚΑΤΑΓΩΓΘ 
  

ΑΝΔΕΣ ΓΥΝΑΛΚΕΣ ΑΝΔΕΣ & ΓΥΝΑΛΚΕΣ 

 
Ν % n % n % n % 

Ελλθνικι 157 82 76 48 74 47 7 4 

Άλλθ/Ξζνθ 34 18 24 71 8 24 2 6 

Ελλθνικι και άλλθ 1 0 0 0 1 100 0 0 

Σφνολο 192 100 100 52 83 43 9 5 

 

Στον Ρίνακα 7.34 αποτυπϊνεται θ παρουςία 42 ςυγγραφζων που είχαν παραπάνω από ζνα 

κείμενο ςε κάκε τάξθ. Οι ςυγγραφείσ αυτοί υπογράφουν τα 113 (43%) από τα 263 κείμενα 

των οποίων ο ςυγγραφζασ μασ είναι γνωςτόσ, ενϊ οι υπόλοιποι 150 ςυγγραφείσ 

αντιπροςωπεφονται με ζνα κείμενό τουσ (βλ. Ρίνακεσ 7.35 ζωσ 7.38). Ο Ε. Τριβιηάσ είναι ο 

μοναδικόσ ςυγγραφζασ με 10 κείμενα και με παρουςία ςε όλεσ τάξεισ. Θ Α. Βαρελά 

υπογράφει πζντε κείμενα, τζςςερισ ςυγγραφείσ ζχουν από τζςςερα κείμενα ςτα εγχειρίδια, 

άλλοι δζκα ζχουν από τρία και 26 ακόμα ζχουν από δφο κείμενα. Οι 28 από αυτοφσ ζχουν 

κείμενα ςε παραπάνω από μια τάξεισ, ενϊ οι υπόλοιποι 14 εμφανίηονται με δφο ι τρία 

κείμενα τουσ ςε μία μόνο τάξθ.   
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.34    Οι ςυγγραφείσ με περιςςότερα από ζνα κείμενα κατά τάξθ  

ΣΥΓΓΑΦΕΑΣ Ν Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

1. Ευγζνιοσ Τριβιηάσ 10 2 3 2 3 

2. Αγγελικι Βαρελά 5 1 – 3 1 

3. Γαλάτεια Γρθγοριάδου-Σουρζλθ 4 1 1 1 1 

4. Ηαχαρίασ Ραπαντωνίου 4 2 1 1 – 

5. Ηϊρη Σαρι 4 – 1 1 2 

6. Κωςτισ Ραλαμάσ 4 2 1 – 1 

7. Αίςωποσ 3 1 1 1 – 

8. Άλκθ Ηζθ 3 – 2 1 – 

9. Γεϊργιοσ Δροςίνθσ 3 1 1 1 – 

10. Γιάννθσ ίτςοσ 3 – 1 1 1 

11. Γκοςινί ενζ - Σανπζ Ηαν Ηακ 3 – 1 1 1 

12. Διονφςιοσ Σολωμόσ 3 1 1 1 – 

13. Κϊςτασ Ουράνθσ 3 – 1 1 1 

14. Μαριανίνα Κριεηι 3 1 – 1 1 

15. Τηιάνι οντάρι 3 – 2 1 – 

16. Χάρθσ Σακελλαρίου 3 – 3 – – 

17. Ανδρζασ Ανατολίτθσ 2 – – 2 – 

18. Γ.Α. Μζγασ 2 – – 1 1 

19. Γεϊργιοσ Βιηυθνόσ 2 2 – – – 

20. Γιϊργοσ Σεφζρθσ 2 1 – – 1 

21. Γκαημζντ Καπλάνι 2 – 2 – – 

22. Γωγϊ Αγγελοποφλου 2 – – – 2 

23. Δθμιτριοσ Λουκάτοσ 2 2 – – – 

24. Θλίασ Βενζηθσ 2 – – – 2 

25. Κζτθ Χορτιάτθ 2 – 2 – – 

26. Μταλο Καλβίνο 2 2 – – – 

27. Κριςτίνα Λαςτρζγκο - Φραντςζςκο Τζςτα 2 – – 2 – 

28. Κυρ 2 1 – – 1 

29. Κυριάκοσ Ντελόπουλοσ 2 – – 1 1 

30. Κωςτοφλα Μθτροποφλου 2 – 1 – 1 

31. Μάνοσ Κοντολζων 2 – 1 1 – 

32. Μερκοφριοσ Αυτηισ 2 – 2 – – 

33. Νικθφόροσ Βρεττάκοσ 2 – – 1 1 

34. Νίκοσ Γκάτςοσ 2 1 – 1 – 

35. Ντίνα Χατηθνικολάου 2 – 2 – – 

36. Οδυςςζασ Ελφτθσ 2 – 1 1 – 

37. Πμθροσ 2 1 – – 1 

38. Ραντελισ Καλιότςοσ 2 – 1 – 1 

39. Ραφλοσ Νιρβάνασ 2 – 1 – 1 

40. Φωτεινι Φραγκοφλθ 2 – – – 2 

41. Χριςτοσ Μπουλϊτθσ 2 – – 1 1 

42. Richard Tames 2 – – 2 – 

Σφνολο κειμζνων 113 
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.35     Συγγραφείσ κειμζνων μόνο τθσ Γϋ τάξθσ 

1. Άννα Σαφιλίου 15. Ναννίνα Σακκά-Νικολακοποφλου 

2. Αντϊνθσ Σαμαράκθσ 16. Νθλ Φίλιπ 

3. Γιϊργοσ Ραυλάκθσ 17. Πςκαρ Ουάιλντ 

4. Γιϊτα Κοφγιαλθ 18. άλλθσ Κοψίδθσ 

5. Εφθ Τςιτιρίδου 19. οηίνα Ράδρο-Αςςζρ 

6. Μλια Χατηθπαναγιϊτθ 20. εμπζκα Χζιηελ 

7. Λωάννα Τςάτςου 21. Σοφία Ραράςχου 

8. Κωνςταντίνοσ Καβάφθσ 22. Στζφανοσ Δάφνθσ 

9. Λζλα Ρεταλά-Ραπαδοφλου 23. Τηιν Γουίλλισ 

10. Λουκιανόσ 24. Τίτοσ Ρατρίκιοσ 

11. Μαρία Αβρααμίδου 25. Τζλλοσ Άγρασ 

12. Μαςαόκα Σίκι 26. Φυλλιϊ Νικολοφδθ 

13. Μπετράν Γκοτιζ 27. Ευγζνιοσ Σπακάρθσ 

14. Μίκθσ Κεοδωράκθσ 28. M & A.Κίντερςλι 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.36    Συγγραφείσ κειμζνων μόνο  τθσ Δϋ τάξθσ 

1. Αγγελικι Μαςτρομιχαλάκθ- Ηοφρα 26. Μαρία Μθνιάδου 

2. Αλζξανδροσ Ράλλθσ 27. Μάρω Λοΐηου 

3. Αλπζρ Καμφ 28. Μάρκοσ Κάβουρασ 

4. Ανκοφλα Ακαναςιάδου 29. Μαριάννα Ανδροφτςου (επιμζλεια) 

5. Άννα Κωςτάλλα 30. Μαρίκα Κωμαδάκθ 

6. Άννα Βακαλοποφλου 31. Μιχαλάκθ Μαρακεφτθ 

7. Ανδρζασ Καρκαβίτςασ 32. Μίρκα Ραλιοφρα 

8. Αρκάσ 33. Νίκοσ και Μαρία Ψιλάκθ-Θλίασ Καςτανάσ 

9. Βαςίλθσ Σαρθςάββασ 34. Ραντελίνα Γεωργι 

10. Βαλεντίνθ Ρολίτθ 35. Ρροκόφιεφ Σεργκζι 

11. Γιάννθσ Γιάννου 36. Ραναγιϊτα Σμυρλι 

12. Γκϊνιασ Ν.- απτοποφλου Σ. 37. ζνα Καρκαίου 

13. Ζλενα Ακρίτα 38. Σ. Τηιρόπουλοσ 

14. Ευγενία Φακίνου 39. Σπφροσ Τςίροσ 

15. Ευάγγελοσ Γεωργαλάσ 40. Στζλιοσ Μορφίδθσ 

16. Ηωι Γκενάκου 41. Σπφροσ Τρικοφπθσ 

17. Κεόδωροσ Κολοκοτρϊνθσ 42. Σοφοκλισ 

18. Κανάςθσ Ρετςάλθσ-Διομιδθσ 43. Τ. Αποςτολίδθσ 

19. Λωάννα Κυρίτςθ 44. Τ.Σ. Ζλιοτ 

20. Καηαντηάκθσ Νίκοσ 45. Φαίθ Χανι 

21. Κόλεμαν Μάικλ 46. Χατηθκοκολάκθ Σοφία 

22. Κωνςταντίνα Νικολοφλια 47. Χριςτοσ Τόμπρασ 

23. Λεονάρ Ντε Βρισ 48. Νίκοσ Ρολίτθσ 

24. Λεία Χατηοποφλου-Καραβία 49. David Burnie 

25. Μαρία Ραπαγιάννθ 50. Quino 
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.37   Συγγραφείσ κειμζνων μόνο τθσ Εϋ τάξθσ 

1. Αιμιλία Δάφνθ 18. Λιδα Κροντθρά 

2. Άννα Δεϊμζηθ-Καλιότςου 19. Μαίρθ Ανν Κολ - Σίντυ Γκζινερ 

3. Αρλζτα 20. Μενζλαοσ Λουντζμθσ 

4. Βοφλα Μάςτορθ 21. Μπαμπινιϊτθσ Γ. 

5. Γιϊργοσ Μπόντθσ 

22. Μυρςίνθ Λενοφδια-Σακελλαρίδου  

- Γιϊργοσ Σακελλαρίδθσ 

6. Γιζιτσ Αϊρίν 23. Ν.Β. οφτςοσ 

7. Δθμιτρθσ Κωνςταντάρασ - Μάνοσ Κοντολζων 24. Ρ.Γ. Καμπφλθσ-Λ.Μ. Σπετςιϊτθσ 

8. Διμθτρα Ραΐηθ-Ρρόκου 25. Ρθνελόπθ Δζλτα 

9. Ελζνθ Κατςαμά 26. Ρότθσ Στρατίκθσ 

10. Ελζνθ Μπεντίλλα-Κακαράτςιου 27. Ραφλοσ Βαλαβάνθσ 

11. Ευαγγελία Φραγκουλάκθ-Κων/νοσ Τςιμποφκακθσ 28. ζνα Ρετροποφλου 

12. Εφρζμ Λεβιτάν 29. Σοφία Ηαραμποφκα 

13. Κ. Τηάμαλθ 30. Φϊντασ Κονδφλθσ 

14. Κ. Κυριακοποφλου-Χ. Κανελλοποφλου 31. Φιλίπ Μπαρμπϊ 

15. Κϊςτασ Μόντθσ 32. Faith Baldwin 

16. Κϊςτασ Γιουβαντςιοφδθσ - Ειρινθ Μουςιάδου 33. Norah Moloney 

17. Κϊςτασ Βάρναλθσ 34. A. Kostyev 

 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.38    Συγγραφείσ κειμζνων μόνο τθσ ΣΤϋ τάξθσ 

1. Αγλαΐα Κρεμζηθ 20. Μ. Λαμπράκθ-Ε.Αkin 

2. Άκωσ Δθμουλάσ 21. Λίτςα Ψαραφτθ 

3. Άννα Φρανκ 22. Λότθ Ρζτροβιτσ-Ανδρουτςοποφλου 

4. Αντϊνθσ Σουροφνθσ 23. Μαργαρίτα Λυμπεράκθ 

5. Απόςτολοσ Δοξιάδθσ 24. Μαροφλα Κλιάφα 

6. Β. Αλεξιάδου 25. Μιριζλ Μπαρμπερί 

7. Βοφλα Αρβανιτίδθ 26. Μιχάλθσ Κ. Τςϊλθσ 

8. Γ. Τςιαμπόκαλου 27. Μπζςςθ Λιβανοφ 

9. Γρθγόριοσ Ξενόπουλοσ 28. Μπ. Λαμπζ-Μ. Ρυζσ 

10. Δθμιτρθσ Δαςκαλόπουλοσ - Μαρία Σταςινοποφλου 29. Ναηίμ Χικμζτ 

11. Δθμιτρθσ Γ. Ρεφάνθσ 30. Νίκθ Λαδάκθ-Φιλίππου 

12. Δθμιτρθσ Καμποφρογλου 31. Ντάνιελ Ντε Φόε 

13. Δθμιτριοσ Φωτιάδθσ 32. Νίκοσ  Μαρουλάκθσ 

14. Διδϊ Σωτθρίου 33. Ρ. Ηερβοφ 

15. Ερρίκου Χόφμαν 34. Ξζνια Καλογεροποφλου-Κωμάσ Μοςχόπουλοσ 

16. Λοφλιοσ Βζρν 35. Ραραςκευι Καλαμπάκα 

17. Λωάννα Β. Σζργθ 36. ίτα Μποφμθ-Ραπά 

18. Κυριάκοσ Χαραλαμπίδθσ 37. ζνα τθσ Φτελιάσ 

19. Λία Ραπακεοδϊρου 38. Τοφλα Τίγκα 
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7.1.3.3 Τα διαςκευαςμένα κείμενα  

Από τα 538 κείμενα που εξετάηουμε τα 46 είδαμε ότι είναι των ΣΟ. Από τα υπόλοιπα 492 τα 

138 (28%) φζρουν τθν ζνδειξθ διαςκευι που ςθμαίνει πωσ δεν παρατίκενται αυτοφςια, 

όπωσ πρωτοδθμοςιεφτθκαν, αλλά ζχουν υποςτεί κάποιου είδουσ επεξεργαςία και 

τροποποίθςθ από τισ ΣΟ πριν παρατεκοφν ςτα εγχειρίδια για διδαςκαλία. Ο Ρίνακασ 7.39 

μασ πλθροφορεί για το πϊσ κατανζμονται τα 138 διαςκευαςμζνα κείμενα κατά τάξθ και 

μζςο δθμοςίευςθσ. Ρλθν, φυςικά, τθσ υποκατθγορίασ Τα ίδια τα νζα βιβλία που είναι 

κείμενα των ίδιων των ΣΟ, ςε όλεσ τισ άλλεσ καταγράψαμε διαςκευαςμζνα κείμενα. 

Ωςτόςο, τα περιςςότερα διαςκευαςμζνα κείμενα δθλϊνονται με ςυντριπτικι ςυχνότθτα 

ςτισ τρεισ μεγαλφτερεσ τάξεισ και ιδιαίτερα ςτισ Δϋ και ΣΤϋ. 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.39    Τα διαςκευαςμζνα κείμενα κατά τάξθ και μζςο δθμοςίευςθσ 

ΜΕΣΟ ΔΘΜΟΣΛΕΥΣΘΣ 
  

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

Ν % n % n % n % n % 

Βιβλίο 80 58 7 9 36 45 12 15 25 31 

Ρεριοδικό/Ζνκετο 26 19 1 4 4 15 8 31 13 50 

Εφθμερίδα 12 9 0 0 6 50 2 17 4 33 

Λςτοςελίδα-Θλεκτρονικό 11 8 1 9 4 36 6 55 0 0 

Άλλο 6 4 0 0 0 0 2 33 4 67 

Εγκυκλοπαίδεια 1 1 0 0 0 0 1 100 0 0 

Δεν αναφζρεται θ πθγι 1 1 0 0 0 0 0 0 1 100 

Σχολικό βιβλίο 1 1 0 0 0 0 0 0 1 100 

Σφνολο 138 100 9 7 50 36 31 23 48 35 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.40    Τα διαςκευαςμζνα κείμενα ωσ ποςοςτό για κάκε μζςο δθμοςίευςθσ 

ΜΕΣΟ ΔΘΜΟΣΛΕΥΣΘΣ Ν Διαςκευαςμζνα % 

Εφθμερίδα 30 12 40 

Βιβλίο 232 80 35 

Ρεριοδικό/Ζνκετο 75 26 35 

Σχολικό βιβλίο 3 1 33 

Λςτοςελίδα-Θλεκτρονικό 41 11 27 

Άλλο 64 6 9 

Εγκυκλοπαίδεια 11 1 9 

Δεν αναφζρεται 36 1 3 
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Θ διαςκευι, όπωσ δείχνει και ο Ρίνακασ 7.40 που αποτυπϊνει τα ποςοςτά των κειμζνων 

που διαςκευάςτθκαν ωσ προσ το ςφνολο των κειμζνων του κάκε είδοσ δθμοςίευςθσ (βλ. 

Ρίνακα 7.8), αφορά κυρίωσ κείμενα που προζρχονται από βιβλία και ζπειτα από περιοδικά, 

εφθμερίδεσ και ιςτοςελίδεσ. Για τισ περιςςότερεσ υποκατθγορίεσ του μζςου δθμοςίευςθσ 

παραπάνω από ζνα ςτα τρία κείμενα τουσ ζχει διαςκευαςτεί, ενϊ για τα κείμενα των 

εφθμερίδων το ποςοςτό είναι ακόμθ υψθλότερο. 

 

7.1.3.4 Οι μεταφραςτέσ των κειμένων 

Τα κείμενα που αναφζρουν το μεταφραςτι είτε ξζνου είτε αρχαίου ελλθνικοφ κειμζνου 

(χαρακτθρίηεται και απόδοςθ) είναι ςυνολικά 37. Αντίκετα, 20 κείμενα κυρίωσ ξζνων 

ςυγγραφζων δεν αναφζρουν το μεταφραςτι. Θ κατανομι των 57 αυτϊν κειμζνων κατά 

τάξθ δίνεται ςτον Ρίνακα 7.41.  

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.41    Κατανομι των κειμζνων με ι χωρίσ μεταφραςτι κατά τάξθ  

ΜΕΤΑΦΑΣΤΘΣ 

  

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

Αναφζρεται ονομαςτικά 

Ν % n % n % n % n % 

37 65 10 83 5 36 16 84 6 50 

Χωρίσ αναφορά 20 35 2 17 9 64 3 16 6 50 

Σφνολο 57 100 12 100 14 100 19 100 12 100 

 

Οι ΣΟ των Γϋ και Εϋ τάξεων παρακζτουν ςυχνά το μεταφραςτι εν αντικζςει με τισ άλλεσ δφο 

και ειδικά τθσ Δϋ.  

 

7.1.4 Γένη και είδη λόγου 

7.1.4.1 Γένη λόγου 

Θ ανάγνωςθ του Ρίνακα 7.42 αποκαλφπτει ότι το κυρίαρχο γζνοσ λόγου ςτα ςχολικά 

εγχειρίδια και με μεγάλθ διαφορά είναι εκείνο του αναφορικοφ (84%). Για τισ τάξεισ Γϋ, Δϋ, 

και ΣΤϋ θ αναλογία αναφορικοφ κατευκυντικοφ λόγου είναι ςχεδόν ταυτόςθμθ. Μόνο ςτθν 

Εϋ τάξθ το ςκθνικό αλλάξει, αλλά δεν ανατρζπεται.  
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7.1.4.2 Είδη λόγου 

Ειδικότερα για τα είδθ του αναφορικοφ λόγου (βλ. Ρίνακα 7.43), παρατθροφμε ότι θ 

αφιγθςθ (69%) είναι κακαρά το κυρίαρχο είδοσ. Θ περιγραφι είναι, επίςθσ, ζνα είδοσ που 

αφορά το 20%  των κειμζνων, ενϊ δεν απουςιάηουν και άλλα είδθ αναφορικοφ λόγου (π.χ. 

ανακοίνωςθ, ςυνζντευξθ, ομιλία, κ.ά.).  Ριο πολφ ςυγκλίνουν τα ποςοςτά τθσ Γϋ τάξθσ με 

τθν ΣΤϋ και τθσ Δϋ με τθν Εϋ, ενϊ τθ μεγαλφτερθ διαφορά παρατθροφμε ςτισ Δϋ και ΣΤϋ.   

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.43    Κατανομι των κειμζνων του αναφορικοφ λόγου ωσ προσ το είδοσ τουσ 

  

ΑΦΘΓΘΣΘ ΡΕΛΓΑΦΘ ΑΛΛΟ 

ΤΑΞΘ Ν n % n % n % 

Γϋ 162 109 67 34 21 19 12 

Δϋ 195 149 76 29 15 17 9 

Εϋ 150 107 71 25 17 18 12 

ΣΤϋ 176 105 60 50 28 21 12 

Σφνολο 683 470 69 138 20 75 11 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.44    Κατανομι των κειμζνων του κατευκυντικοφ λόγου ωσ προσ το είδοσ τουσ 

  

ΟΔΘΓΛΑ ΕΡΛΧΕΛΘΜΑΤΟΛΟΓΛΑ ΑΛΛΟ 

ΤΑΞΘ Ν n % n % n % 

Γϋ 28 11 39 1 4 16 57 

Δϋ 29 17 59 1 3 11 38 

Εϋ 42 24 57 1 2 17 41 

ΣΤϋ 27 13 48 1 4 13 48 

Σφνολο 126 65 52 4 3 57 45 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.42    Κατανομι των κειμζνων ωσ προσ το γζνοσ του λόγου 

  

ΑΝΑΦΟΛΚΟΣ  ΚΑΤΕΥΚΥΝΤΛΚΟΣ 

ΤΑΞΘ N n % n % 

Γϋ 190 162 85 28 15 

Δϋ 224 195 87 29 13 

Εϋ 192 150 78 42 22 

ΣΤϋ 203 176 87 27 13 

Σφνολο 809 683 84 126 16 
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 Θ οδθγία (52%) (βλ. Ρίνακα 7.44) είναι το ςυχνότερο από τα είδθ του κατευκυντικοφ 

λόγου ενϊ θ επιχειρθματολογία αφορά το 3%. Άλλα είδθ, όπωσ ςυνταγζσ και προςκλιςεισ, 

διαφθμίςεισ, αφίςεσ, χάρτεσ, ζντυπα, κ.ά. φτάνουν το 45%. Μόνο ςτθν Γϋ τάξθ, και λιγότερο 

ςτθν ΣΤϋ, υποχωροφν τα ποςοςτά τθσ οδθγίασ, ενϊ Δϋ και Εϋ τάξεισ κατανζμουν με ςχεδόν 

ίδιο τρόπο τα ποςοςτά τουσ.   

 

7.1.4.3 Κειμενικά είδη 

Ο Ρίνακασ 7.45 ταξινομεί ςε διάφορα επιμζρουσ κειμενικά είδθ τα κείμενα εκείνα που, ωσ 

επί το πλείςτον, είναι αυκεντικά με τθν ζννοια ότι γνωρίηουμε τθν πθγι ι τθν ταυτότθτά 

τουσ. Ζτςι, ταξινομιςαμε 509 (63%) από τα 809 κείμενα ςε 10 υποκατθγορίεσ. Ριο 

ςυγκεκριμζνα καταχωρίςαμε (α) όλα τα κείμενα τα οποία είχαν παράκεςθ τθσ πθγισ με 

εξαίρεςθ τα 46 των ΣΟ και (β) 17 από τα 271 κείμενα που δεν είχαν παράκεςθ τθσ πθγισ 

(βλ. Ρίνακα 7.5). Ο λόγοσ που εξαιρζςαμε τα πρϊτα ιταν γιατί δεν ιταν δυνατόν να 

ταξινομθκοφν ςε όλεσ τισ υποκατθγορίεσ των κειμενικϊν ειδϊν (π.χ. λογοτεχνικά)  και ο 

λόγοσ που ςυμπεριλάβαμε τα δεφτερα ιταν γιατί ιταν ευρζωσ γνωςτά κείμενα όπωσ 

κάλαντα, αινίγματα, παροιμίεσ και μαντινάδεσ.  

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.45    Κατανομι των κειμζνων ωσ προσ το κειμενικό τουσ είδοσ  

   

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΕΛΔΟΣ ΚΕΛΜΕΝΟΥ N % n % n % n % n % 

1. Λογοτεχνία 238 29 51 27 67 30 56 29 64 32 

2. Ειδθςεογραφικά/Ενθμερωτικά  116 14 13 7 25 11 27 14 51 25 

3. Ρραγματολογικά/Ρλθροφοριακά 58 7 2 1 27 12 23 12 6 3 

4. Χρθςτικά 46 6 3 2 15 7 20 10 8 4 

5. Λδιωτικά 21 3 11 6 3 1 1 1 6 3 

6. Διαφιμιςθ 13 2 2 1 1 0 3 2 7 3 

7. Βιογραφικά 5 1 0 0 1 0 3 2 1 0 

8. Άλλο 5 1 2 1 0 0 3 2 0 0 

9. Επίςθμα 4 0 0 0 0 0 1 1 3 1 

10. Συηιτθςθ 3 0 0 0 0 0 3 2 0 0 

11. Μθ παράκεςθ τθσ πθγισ 254 31 101 53 84 38 35 18 34 17 

12. Συγγραφικϊν ομάδων 46 6 5 3 1 0 17 9 23 11 

Σφνολο 809 100 190 100 224 100 192 100 203 100 
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Μια πιο προςεχτικι ανάγνωςθ του Ρίνακα 7.45 μασ επιτρζπει να αντιλθφκοφμε πωσ τα 

λογοτεχνικά είναι μεν το κυρίαρχο κειμενικό είδοσ με 29% και πολλαπλάςια ποςοςτά ςε 

ςχζςθ με τα άλλα ειδι αλλά υπάρχουν και αρκετά άλλα κειμενικά είδθ ςτα νζα εγχειρίδια. 

Ωςτόςο, μόνο για τα λογοτεχνικά βλζπουμε να υπάρχει μια ςχετικά ομοιόμορφθ κατανομι 

από τάξθ ςε τάξθ, ενϊ για όλα τα υπόλοιπα καταγράφονται ςθμαντικζσ αποκλίςεισ.  

 

7.1.4.4 Κειμενικοί τύποι 

Στουσ πίνακεσ που ακολουκοφν κα αναλφςουμε και τα 809 κείμενα ωσ προσ τον επιμζρουσ 

κειμενικό τουσ τφπο, για ςχεδόν όλεσ τισ κατθγορίεσ κειμενικϊν ειδϊν του Ρινάκα 7.45. Το 

κειμενικό είδοσ τθσ λογοτεχνίασ πραγματϊνεται με 15 επιμζρουσ κειμενικοφσ τφπουσ ςτα 

εγχειρίδια όπωσ καταγράφονται ςτον Ρίνακα 7.46. Οι τφποι που κυριαρχοφν είναι το 

λογοτεχνικό πεηό (45%) και το ποίθμα (25%), ενϊ ακολουκοφν και αρκετά άλλα είδθ, πολλά 

από τα οποία, όμωσ, αντιπροςωπεφονται με μονοψιφιο αρικμό κειμζνων και ςε 

μεμονωμζνεσ τάξεισ.   

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.46    Κατανομι των λογοτεχνικϊν κειμζνων ωσ προσ τον κειμενικό τουσ τφπο 

ΤΥΡΟΣ ΚΕΛΜΕΝΟΥ  

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

Ν % n % n % n % n % 

1. Λογοτεχνικό πεηό 108 45 18 35 29 43 32 57 29 45 

2. Ροίθμα 59 25 16 31 20 30 10 18 13 20 

3. Ραραμφκι / Μφκοσ / Ραραδόςεισ  16 7 5 10 3 4 5 9 3 5 

4. Κόμικσ / Σκίτςο / Γελοιογραφία 15 6 3 6 5 7 1 2 6 9 

5. Κάλαντα 9 4 3 6 1 1 3 5 2 3 

6. Αίνιγμα/Γλωςςοδζτθσ/Ραροιμία 8 3 1 2 4 6 1 2 2 3 

7. Κεατρικόσ διάλογοσ 6 3 3 6 1 1 0 0 2 3 

8. Τραγοφδι 4 2 1 2 0 0 2 4 1 2 

9. Δθμοτικό τραγοφδι /Μαντινάδεσ 4 2 0 0 1 1 1 2 2 3 

10. Αρχαία τραγωδία/ Ζποσ 3 1 0 0 1 1 1 2 1 2 

11. Κρθςκευτικόσ φμνοσ 2 1 0 0 0 0 0 0 2 3 

12. Συνζντευξθ 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 

13. Συνταγι 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 

14. Δθμοςίευςθ ςε περιοδικό 1 0 1 2 0 0 0 0 0 0 

15. Οδθγία/Κανόνασ  1 0 0 0 0 0 0 0 1 2 

Σφνολο 238 100 51 100 67 100 56 100 64 100 
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Θ κατανομι των 11 κειμενικϊν τφπων του είδουσ ειδθςεογραφικό/ενθμερωτικό, όπωσ 

δίνεται ςτον Ρίνακα 7.47, μασ αποκαλφπτει ότι τα άρκρα περιοδικϊν, εφθμερίδων και 

διαδικτφου ι θλεκτρονικά αγγίηουν το 70%. Το υπόλοιπο 30% μοιράηονται εφτά κειμενικοί 

τφποι με μονοψιφιο αρικμό κειμζνων και χωρίσ παρουςία ςε όλεσ τισ τάξεισ.  

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.47    Κατανομι των ειδθςεογραφικϊν κειμζνων ωσ προσ τον κειμενικό τουσ τφπο 

   

Γϋ  Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΤΥΡΟΣ ΚΕΛΜΕΝΟΥ Ν % n % n % n % n % 

1. Άρκρο περιοδικοφ 42 36 2 15 9 36 10 37 21 41 

2. Άρκρο εφθμερίδασ 21 18 3 23 6 24 4 15 8 16 

3. Άρκρο θλεκτρονικό  17 15 2 15 5 20 9 33 1 2 

4. Ραρουςίαςθ / Κριτικι κεάματοσ 11 9 0 0 1 4 0 0 10 20 

5. Αφίςα ενθμερωτικι 9 8 2 15 2 8 2 7 3 6 

6. Ενθμερωτικά διάφορα 6 5 3 23 0 0 1 4 2 4 

7. Κατάλογοι 3 3 0 0 0 0 0 0 3 6 

8. Ρρωτοςζλιδο / Τίτλοσ εφθμερίδων 2 2 1 8 1 4 0 0 0 0 

9. Ρρόγραμμα τθλεοπτικό 2 2 0 0 0 0 1 4 1 2 

10. Ρρόγραμμα κεατρικισ παράςταςθσ 2 2 0 0 1 4 0 0 1 2 

11. Ανακοίνωςθ  1 1 0 0 0 0 0 0 1 2 

Σφνολο 116 100 13 100 25 100 27 100 51 100 

 

Θ τρίτθ μεγαλφτερθ κατθγορία τα πραγματολογικά/πλθροφοριάκα /επιςτθμονικά κείμενα 

ταξινομείται ωσ προσ τουσ κειμενικοφσ τθσ τφπουσ ςτον Ρινάκα 7.48. Τα κείμενα με ζναν 

πλθροφορικό και ιςτορικό χαρακτιρα κακϊσ και τα εγκυκλοπαιδικά μονοπωλοφν το είδοσ 

αυτό. 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.48    Κατανομι των πραγματολογικϊν  κειμζνων ωσ προσ τον κειμενικό τουσ τφπο 

   

Γϋ  Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΤΥΡΟΣ ΚΕΛΜΕΝΟΥ Ν % n % n % n % n % 

1. Ρλθροφοριακό/Λςτορικό 41 71 1 50 18 67 18 78 4 67 

2. Εγκυκλοπαιδικό 11 19 1 50 4 15 4 17 2 33 

3. Θλεκτρονικό κείμενο 4 7 0 0 4 15 0 0 0 0 

4. Λιμμα λεξικοφ 2 3 0 0 1 4 1 4 0 0 

Σφνολο 58 100 2 100 27 100 23 100 6 100 
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Ωσ προσ τα χρθςτικά κείμενα διαπιςτϊνεται ότι υπάρχουν εφτά κειμενικοί τφποι μζςω των 

οποίων πραγματϊνεται ςτα ςχολικά βιβλία (βλ. Ρίνακα 7.49). Οι οδθγίεσ/κανόνεσ είναι ο 

τφποσ που αφορά τα μιςά κείμενα, αλλά οι περιςςότεροι από τουσ υπόλοιπουσ 

αντιπροςωπεφονται πιο ιςόρροπα.     

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.49    Κατανομι των χρθςτικϊν κειμζνων ωσ προσ τον κειμενικό τουσ τφπο 

   

Γϋ  Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΤΥΡΟΣ ΚΕΛΜΕΝΟΥ Ν % n % n % n % n % 

1. Οδθγία /Κανόνασ  23 50 0 0 7 47 14 70 2 25 

2. Συνταγι  5 11 0 0 0 0 1 5 4 50 

3. Ρρόςκλθςθ 5 11 1 33 2 13 1 5 1 13 

4. Ζντυπο ςυμπλιρωςθσ / Αίτθςθ  5 11 1 33 2 13 2 10 0 0 

5. Χάρτθσ  5 11 1 33 1 7 2 10 1 13 

6. Θλεκτρονικό κείμενο 2 4 0 0 2 13 0 0 0 0 

7. Λογαριαςμόσ νεροφ 1 2 0 0 1 7 0 0 0 0 

Σφνολο 46 100 3 100 15 100 20 100 8 100 

 

Στα ιδιωτικά κείμενα κυριαρχοφν οι μαρτυρίεσ και τα θμερολογιακά κείμενα τόςο 

επϊνυμων ςυγγραφζων (10 κείμενα) όςο και μακθτϊν, γονζων και κακθμερινϊν 

ανκρϊπων (βλ. Ρίνακα 7.50).   

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.50    Κατανομι των Ιδιωτικϊν κειμζνων ωσ προσ τον κειμενικό τουσ τφπο 

   

Γϋ  Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΤΥΡΟΣ ΚΕΛΜΕΝΟΥ Ν % n % n % n % n % 

1. Μαρτυρία 11 52 7 64 1 33 0 0 3 50 

2. Θμερολογιακό 8 38 3 27 2 67 0 0 3 50 

3. Επιςτολι ιδιωτικι 2 10 1 9 0 0 1 100 0 0 

Σφνολο 21 100 11 100 3 100 1 100 6 100 

 

Τα  διαφθμιςτικά κείμενα αντιπροςωπεφονται με τρεισ διαφορετικοφσ κειμενικοφσ τφπουσ 

ςε όλεσ τισ τάξεισ (βλ. Ρίνακα 7.51). Τρεισ κειμενικοφσ τφπουσ ςυναντοφμε και ςτθν 

κατανομι τόςο του είδουσ βιογραφικό,  όςο και των επίςθμων κειμζνων αλλά και τθσ 

ςυηιτθςθσ (βλ. αντίςτοιχα του Ρίνακεσ 7.52, 7.53 και 7.54). 
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.51    Κατανομι των διαφθμιςτικϊν κειμζνων ωσ προσ τον κειμενικό τουσ τφπο 

   

Γϋ  Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΤΥΡΟΣ ΚΕΛΜΕΝΟΥ Ν % n % n % n % n % 

1. Διαφθμιςτικό ζντυπο / Φυλλάδιο 7 54 1 50 0 0 1 33 5 71 

2. Αφίςα διαφθμιςτικι 4 31 1 50 1 100 1 33 1 14 

3. Μικρι αγγελία 2 15 0 0 0 0 1 33 1 14 

Σφνολο 13 100 2 100 1 100 3 100 7 100 

 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.52    Κατανομι του είδουσ βιογραφικό ωσ προσ τον κειμενικό του τφπο 

   

Γϋ  Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΤΥΡΟΣ ΚΕΛΜΕΝΟΥ Ν % n % n % n % n % 

1. Βιογραφία 3 33 0 0 0 0 2 66 0 100 

2. Αυτοβιογραφία/απομνθμονεφματα  1 33 0 0 1 100 0 0 0 0 

3. Θλεκτρονικό βιογραφικό ςθμείωμα 1 33 0 0 0 0 1 33 0 0 

Σφνολο 5 100 0 0 1 100 3 100 1 100 

 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.53    Κατανομι των επίςθμων κειμζνων ωσ προσ τον κειμενικό τουσ τφπο 

   

Γϋ  Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΤΥΡΟΣ ΚΕΛΜΕΝΟΥ Ν % n % n % n % n % 

1. Ομιλία 2 50 0 0 0 0 1 100 1 33 

2. Επιςτολι επίςθμθ 1 25 0 0 0 0 0 0 1 33 

3. Διεκνισ ςφμβαςθ 1 25 0 0 0 0 0 0 1 33 

Σφνολο 4 100 0 0 0 0 0 100 3 100 

 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.54    Κατανομι του είδουσ ςυηιτθςθ ωσ προσ τον κειμενικό του τφπο 

   

Γϋ  Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΤΥΡΟΣ ΚΕΛΜΕΝΟΥ Ν % n % n % n % n % 

1. Θλεκτρονικό κείμενο  1 33 0 0 0 0 1 33 0 0 

2. Συνζντευξθ 1 33 0 0 0 0 1 33 0 0 

3. Τθλεοπτικι ςυηιτθςθ 1 33 0 0 0 0 1 33 0 0 

Σφνολο 3 100 0 0 0 0 3 100 0 0 
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Το κειμενικό είδοσ άλλο, που αφοροφςε πζντε κείμενα μακθτϊν, δε ταξινομικθκε ςε 

επιμζρουσ κειμενικοφσ τφπουσ.  

  

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.55    Κατανομι των κειμζνων χωρίσ παράκεςθ πθγισ ωσ προσ τον κειμενικό τφπο 

ΤΥΡΟΣ ΚΕΛΜΕΝΟΥ  

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

Ν % n % n % n % n % 

1. Ρεηό κείμενο 125 49 43 43 56 67 10 29 16 47 

2. Ρλθροφοριακό / Λςτορικό 28 11 6 6 15 18 3 9 4 12 

3. Οδθγία / Κανόνασ  24 9 8 8 4 5 8 23 4 12 

4. Μικρι αγγελία 10 4 4 4 1 1 2 6 3 9 

5. Άρκρο εφθμερίδασ 7 3 6 6 1 1 0 0 0 0 

6. Ρρόςκλθςθ 6 2 3 3 0 0 3 9 0 0 

7. Συνταγι 6 2 3 3 3 4 0 0 0 0 

8. Διαφθμιςτικό ζντυπο / Φυλλάδιο 6 2 2 2 0 0 2 6 2 6 

9. Αίνιγμα / Γρίφοσ 4 2 4 4 0 0 0 0 0 0 

10. Ανακοίνωςθ 3 1 1 1 0 0 0 0 2 6 

11. Βιογραφικό/Αυτοβιογραφικό 3 1 0 0 0 0 1 3 2 6 

12. Κόμικσ 3 1 1 1 1 1 1 3 0 0 

13. Θμερολογιακό 3 1 2 2 1 1 0 0 0 0 

14. Ζντυπο ςυμπλιρωςθσ 3 1 1 1 0 0 2 6 0 0 

15. Κατάλογοι 3 1 2 2 1 1 0 0 0 0 

16. Ετικζτεσ τροφίμων  3 1 3 3 0 0 0 0 0 0 

17. Επιςτολι ιδιωτικι 2 1 0 0 1 1 1 3 0 0 

18. Ροίθμα 2 1 2 2 0 0 0 0 0 0 

19. Ραραμφκι 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 

20. Κεατρικόσ διάλογοσ 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 

21. Συνζντευξθ 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 

22. Μαρτυρία 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 

23. Τουριςτικόσ οδθγόσ 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 

24. Ταξιδιωτικι κάρτα 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 

25. Ρρωτοςζλιδο / Τίτλοι εφθμερίδων 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 

26. Ρρόγραμμα τθλεοπτικό 1 0 0 0 0 0 1 3 0 0 

27. Λεηάντα 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 

28. Λιμμα λεξικοφ 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 

29. Χάρτθσ 1 0 0 0 0 0 1 3 0 0 

30. Ραρουςίαςθ / Κριτικι κεάματοσ 1 0 0 0 0 0 0 0 1 3 

31. Δελτίο καιροφ  1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 

Σφνολο 254 100 101 100 84 100 35 100 34 100 
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Στον Ρίνακα 7.55 ταξινομιςαμε τα 254 από τα 271 κείμενα (βλ. 7.1.4.3) που δεν γνωρίηουμε 

τθν πθγι τουσ ωσ προσ τον κειμενικό τουσ τφπο. Ρροζκυψε πωσ αυτά τα κείμενα 

διαιροφνται ςε μια ποικιλία κειμενικϊν ειδϊν ςτθν οποία κυρίαρχθ (49%) είναι διάφορα 

πεηά κείμενα (ωσ επί το πλείςτον αφθγιςεισ και περιγραφζσ). Ωςτόςο, αυτά τα 

ανυπόγραφα κείμενα αν και χαρακτθρίηονται από ποικιλία και γενϊν και ειδϊν λόγου αυτι 

θ ποικιλία δεν είναι ομοιόμορφα κατανεμθμζνθ οφτε ωσ προσ τουσ κειμενικοφσ τφπουσ, 

αφοφ οι τρείσ πρϊτοι καλφπτουν το 70% του ςυνόλου των κειμζνων οφτε ωσ προσ τισ τάξεισ, 

γιατί 13 τφποι εμφανίηονται μόνο ςε μία τάξθ.   

 Τζλοσ τα κείμενα που υπογράφουν οι ΣΟ μποροφμε να τα διακρίνουμε ςε εφτά 

κειμενικοφσ τφπουσ (βλ. Ρίνακα 7.56). Κυριαρχοφν, όπωσ και πριν τα πεηά κείμενα (74%), 

ενϊ οι υπόλοιπεσ ζξι κατθγορίεσ δεν απαντϊνται ςε όλεσ τισ τάξεισ.  

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.56    Κατανομι των κειμζνων των ΣΟ ωσ προσ τον κειμενικό τουσ τφπο 

   

Γϋ  Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΤΥΡΟΣ ΚΕΛΜΕΝΟΥ Ν % n % n % n % n % 

1. Ρεηό κείμενο 34 74 3 60 1 100 15 88 15 65 

2. Ρλθροφοριακό / Λςτορικό 4 9 1 20 0 0 1 6 2 9 

3. Συνζντευξθ 3 7 0 0 0 0 0 0 3 13 

4. Οδθγία / Κανόνασ  2 4 0 0 0 0 1 6 1 4 

5. Θμερολογιακό 1 2 1 20 0 0 0 0 0 0 

6. Ανακοίνωςθ 1 2 0 0 0 0 0 0 1 4 

7. Άρκρο εφθμερίδασ 1 2 0 0 0 0 0 0 1 4 

Σφνολο 46 100 5 100 1 100 17 100 23 100 

 

 

7.1.5 Διδακτική αξιοποίηςη των κειμένων 

Τα κείμενα που μελετιςαμε ωσ προσ τον τρόπο που αξιοποιοφνται διδακτικά είναι, όπωσ 

και πριν, τα κφρια και τα παράλλθλα, αλλά τϊρα περιλαμβάνουμε και όλουσ τουσ 

γραμματικοφσ κανόνεσ (βλ. Ρίνακα 7.4). Ζτςι, τα κείμενα που αναλφουμε ςε τοφτθ τθν 

ενότθτα αυξάνουν από 809 ςε 1084 (85%) κείμενα από τα 1278 που καταγράψαμε για όλα 

τα βιβλία. Ο Ρίνακασ 7.57 μασ δίνει τθν κατανομι των τριϊν παραπάνω κειμζνων ωσ προσ 

τον είδοσ τθσ «γραμματικισ» που εξυπθρετοφν ςτα γλωςςικά βιβλία.  
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.57    Θ διδακτικι αξιοποίθςθ των κειμζνων ωσ προσ τθ κζςθ τουσ 

   

ΕΛΔΟΣ ΓΑΜΜΑΤΛΚΘΣ 

ΚΕΣΘ ΚΕΛΜΕΝΩΝ 

  

Κειμζνου Κειμζνου / Λζξθσ / Ρρόταςθσ Λζξθσ / Ρρόταςθσ 

 

Ν % n % n % n % 

Ραράλλθλα 478 44 146 31 13 3 319 67 

Κφρια  325 30 124 38 201 62 0 0 

Γραμματικόσ κανόνασ 281 26 48 17 0 0 233 83 

Σφνολο 1084 100 317 29 214 20 553 51 

 

Ο Ρίνακασ 7.57 δείχνει ότι τα μιςά κείμενα (51%) αφοροφν τθ γραμματικι τθσ λζξθσ και τθσ 

πρόταςθσ το 29% του κειμζνου και το υπόλοιπο 20% αφορά και τα δφο είδθ μαηί. Ωςτόςο, 

υπάρχει μια ευκεία αντιςτοίχιςθ τθσ κζςθσ του κάκε κειμζνου με το είδοσ τθσ γραμματικισ 

που ςτοιχίηεται· οι γραμματικοί κανόνεσ και τα παράλλθλα ςτοχεφουν ςτθν λζξθ και τθν 

πρόταςθ, ενϊ τα κφρια εμπλζκονται και ςτα δφο είδθ γραμματικισ.    

 Τα παράλλθλα κείμενα φαίνεται να αξιοποιοφνται πιο ςυχνά ςε όφελοσ τθσ γραμματικισ 

του κειμζνου ςτισ δφο μικρότερεσ τάξεισ και ςτθ γραμματικι τθσ λζξθσ και τθσ πρόταςθσ 

ςτισ δφο μεγαλφτερεσ (βλ. Ρίνακα 7.58).   

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.58    Θ διδακτικι αξιοποίθςθ των παράλλθλων κειμζνων κατά τάξθ 

   

Γϋ  Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΕΛΔΟΣ ΓΑΜΜΑΤΛΚΘΣ Ν % n % n % n % n % 

Λζξθσ / Ρρόταςθσ 319 67 65 60 92 67 77 69 85 70 

Κειμζνου 146 31 36 33 46 33 29 26 35 29 

Κειμζνου/Λζξθσ/Ρρόταςθσ 13 3 7 6 0 0 5 5 1 1 

Σφνολο 478 100 108 100 138 100 111 100 121 100 

 

Αντίςτοιχα τα κφρια αξιοποιοφνται με τον ίδιο τρόπο ςε όλεσ τισ τάξεισ, αν και με κάπωσ πιο 

ιςόρροπο τρόπο ςτισ δφο μεγαλφτερεσ και κυρίωσ ςτθν ΣΤϋ (βλ. Ρίνακα 7.59).  

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.59    Θ διδακτικι αξιοποίθςθ των κφριων κειμζνων κατά τάξθ 

   

Γϋ  Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΕΛΔΟΣ ΓΑΜΜΑΤΛΚΘΣ Ν % n % n % n % n % 

Κειμζνου / Λζξθσ / Ρρόταςθσ 201 62 47 61 61 72 49 60 44 54 

Κειμζνου 124 38 30 39 24 28 32 40 38 46 

Σφνολο 325 100 77 100 85 100 81 100 82 100 
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Για τουσ γραμματικοφσ κανόνεσ φαίνεται ότι δεν αλλάηει ο τρόποσ που χρθςιμοποιοφνται 

ςτθ διδαςκαλία των διαφόρων γραμματικϊν από τάξθ ςε τάξθ (βλ. Ρίνακα 7.60).  

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.60    Θ διδακτικι αξιοποίθςθ των γραμματικϊν κανόνων κατά τάξθ 

   

Γϋ  Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΕΛΔΟΣ ΓΑΜΜΑΤΛΚΘΣ Ν % n % n % n % n % 

Λζξθσ / Ρρόταςθσ 233 83 71 84 79 80 58 87 25 83 

Κειμζνου 48 17 14 16 20 20 9 13 5 17 

Σφνολο 281 100 85 100 99 100 67 100 30 100 

 

Για να δοφμε το πϊσ αξιοποιοφνται διδακτικά τα κείμενα ςε ςχζςθ με το κειμενικό τουσ 

είδοσ καταςκευάςαμε τον πίνακα 7.61. Ρολφ ιςχυρά προσ τθν κατεφκυνςθ τθσ γραμματικισ 

τθσ λζξθσ και τθσ πρόταςθσ κινοφνται τα κείμενα των ΣΟ (76%) και τα κείμενα χωρίσ 

παράκεςθ τθσ πθγισ τουσ (69%). Αντίκετα, για όλα τα υπόλοιπα κειμενικά είδθ θ 

γραμματικι αυτι δεν είναι θ πρωταρχικι ςτόχευςθ τουσ, ενϊ για 6 είδθ πρϊτθ 

προτεραιότθτα είναι θ γραμματικι του κειμζνου.  

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.61    Θ διδακτικι αξιοποίθςθ των κειμζνων ωσ προσ το είδοσ τουσ 

   

ΚΕΛΜΕΝΟΥ ΚΕΛΜΕΝΟΥ/ΛΕΞΘΣ/ΡΟΤΑΣΘΣ ΛΕΞΘΣ/ΡΟΤΑΣΘΣ 

ΕΛΔΟΣ ΚΕΛΜΕΝΟΥ Ν % n % n % n % 

Λογοτεχνία 238 29 98 41 92 39 50 21 

Ειδθςεογραφικά 116 14 45 39 42 36 29 25 

Ρραγματολογικά 58 7 22 38 24 41 12 21 

Χρθςτικά 46 6 23 50 12 26 11 24 

Λδιωτικά 21 3 15 71 5 24 1 5 

Διαφιμιςθ 13 2 4 31 6 46 3 23 

Βιογραφικά 5 1 2 40 2 40 1 20 

Άλλο 5 1 3 60 2 40 0 0 

Επίςθμα 4 0 2 50 2 50 0 0 

Συηιτθςθ 3 0 2 67 0 0 1 33 

Μθ παράκεςθ τθσ πθγισ 254 31 60 24 18 7 176 69 

Συγγραφικϊν ομάδων 46 6 2 4 9 20 35 76 

Σφνολο 809 100 278 34 214 26 319 39 
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Στθ Γϋ τάξθ (βλ. Ρίνακα 7.62) υπάρχει μια ςθμαντικι διαφοροποίθςθ ςε ςχζςθ με τα 

αποτελζςματα του Ρίνακα 7.61, κακϊσ θ γραμματικι του κειμζνου ξεπερνά τθν αντίςτοιχθ 

τθσ λζξθσ/πρόταςθσ για τρεισ ποςοςτιαίεσ μονάδεσ. Γενικά, πάντωσ τα ποςοςτά διατθροφν 

και ςτθ ςτθν τάξθ αυτι τθν τριχοτόμθςθ μεταξφ των ποςοςτϊν που είδαμε και ςτον 

προθγοφμενο πίνακα.    

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.62    Θ διδακτικι αξιοποίθςθ των κειμζνων τθσ Γϋ τάξθσ ωσ προσ το είδοσ τουσ  

   

ΚΕΛΜΕΝΟΥ ΚΕΛΜΕΝΟΥ/ΛΕΞΘΣ/ΡΟΤΑΣΘΣ ΛΕΞΘΣ/ΡΟΤΑΣΘΣ 

ΕΛΔΟΣ ΚΕΛΜΕΝΟΥ Ν % n % n % n % 

Λογοτεχνία 51 27 15 29 31 61 5 10 

Ειδθςεογραφικά  13 7 7 54 5 38 1 8 

Επιςτθμονικά 2 1 2 100 0 0 0 0 

Χρθςτικά 3 2 3 100 0 0 0 0 

Λδιωτικά 11 6 9 82 2 18 0 0 

Διαφιμιςθ 2 1 1 50 0 0 1 50 

Άλλο 2 1 2 100 0 0 0 0 

Μθ παράκεςθ τθσ πθγισ 101 53 32 32 11 11 58 57 

Συγγραφικϊν ομάδων 5 3 0 0 5 100 0 0 

Σφνολο 190 100 71 37 54 28 65 34 

 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.63    Θ διδακτικι αξιοποίθςθ των κειμζνων τθσ Δϋ τάξθσ ωσ προσ το είδοσ τουσ  

   

ΚΕΛΜΕΝΟΥ ΚΕΛΜΕΝΟΥ/ΛΕΞΘΣ/ΡΟΤΑΣΘΣ ΛΕΞΘΣ/ΡΟΤΑΣΘΣ 

ΕΛΔΟΣ ΚΕΛΜΕΝΟΥ Ν % n % n % n % 

Λογοτεχνία 67 30 21 31 29 43 17 25 

Ειδθςεογραφικά  25 11 15 60 8 32 2 8 

Επιςτθμονικά 27 12 11 41 14 52 2 7 

Χρθςτικά 15 7 11 73 3 20 1 7 

Λδιωτικά 3 1 2 67 1 33 0 0 

Διαφιμιςθ 1 0 1 100 0 0 0 0 

Βιογραφικά 1 0 1 100 0 0 0 0 

Μθ παράκεςθ τθσ πθγισ 84 38 9 11 5 6 70 83 

Συγγραφικϊν ομάδων 1 0 0 0 1 100 0 0 

Σφνολο 224 100 71 32 61 27 92 41 
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Σφμφωνα με τισ κατανομζσ του Ρίνακα 7.63 θ διδακτικι αξιοποίθςθ των κείμενων τθσ Δϋ 

τάξθσ δεν διαφζρει ςθμαντικά από ότι ςυμβαίνει ςτα ακροιςτικά ποςοςτά όλων των τάξεων 

(βλ. Ρίνακα 7.61). Αυτό που παρατθροφμε είναι μια μικρι άνοδο για τα ποςοςτά τθσ 

γραμματικισ τθσ λζξθσ/πρόταςθσ και μια αντίςτοιχθ μείωςθ για αυτι του κειμζνου.  

  

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.64    Θ διδακτικι αξιοποίθςθ των κειμζνων τθσ Εϋ τάξθσ ωσ προσ το είδοσ τουσ  

   

ΚΕΛΜΕΝΟΥ ΚΕΛΜΕΝΟΥ /ΛΕΞΘΣ/ΡΟΤΑΣΘΣ ΛΕΞΘΣ/ΡΟΤΑΣΘΣ 

ΕΛΔΟΣ ΚΕΛΜΕΝΟΥ Ν % n % n % n % 

Λογοτεχνία 56 29 25 45 19 34 12 21 

Ειδθςεογραφικά  27 14 5 19 13 48 9 33 

Επιςτθμονικά 23 12 6 26 8 35 9 39 

Χρθςτικά 20 10 6 30 8 40 6 30 

Λδιωτικά 1 1 1 100 0 0 0 0 

Διαφιμιςθ 3 2 1 33 1 33 1 33 

Βιογραφικά 3 2 1 33 1 33 1 33 

Άλλο 3 2 1 33 2 67 0 0 

Επίςθμα 1 1 0 0 1 100 0 0 

Συηιτθςθ 3 2 2 67 0 0 1 33 

Μθ παράκεςθ τθσ πθγισ 35 18 11 31 1 3 23 66 

Συγγραφικϊν ομάδων 17 9 2 12 0 0 15 88 

Σφνολο 192 100 61 32 54 28 77 40 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.65    Θ διδακτικι αξιοποίθςθ των κειμζνων τθσ ΣΤϋ τάξθσ ωσ προσ το είδοσ τουσ  

   

ΚΕΛΜΕΝΟΥ ΚΕΛΜΕΝΟΥ /ΛΕΞΘΣ/ΡΟΤΑΣΘΣ ΛΕΞΘΣ/ΡΟΤΑΣΘΣ 

ΕΛΔΟΣ ΚΕΛΜΕΝΟΥ Ν % n % n % n % 

Λογοτεχνία 64 32 35 55 13 20 16 25 

Ειδθςεογραφικά  51 25 18 35 16 31 17 33 

Επιςτθμονικά 6 3 3 50 2 33 1 17 

Χρθςτικά 8 4 3 38 1 13 4 50 

Λδιωτικά 6 3 3 50 2 33 1 17 

Διαφιμιςθ 7 3 1 14 5 71 1 14 

Βιογραφικά 1 0 0 0 1 100 0 0 

Επίςθμα 3 1 2 67 1 33 0 0 

Μθ παράκεςθ τθσ πθγισ 34 17 8 24 1 3 25 74 

Συγγραφικϊν ομάδων 23 11 0 0 3 13 20 87 

Σφνολο 203 100 73 36 45 22 85 42 
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Για τθν Εϋ τάξθ θ εικόνα είναι ςχεδόν ίδια με αυτι τθσ Δϋ τάξθσ (βλ. Ρίνακα 7.64), ενϊ ςτθ 

ΣΤϋ τάξθ (βλ. Ρίνακα 7.65) ςυναντοφμε και το υψθλότερο ποςοςτό (42%) κειμζνων που 

αξιοποιοφνται ςτθ διδαςκαλία τθσ γραμματικισ τθσ λζξθσ/πρόταςθσ και το δεφτερο 

υψθλότερο (36%) εκείνων που τίκενται ςτθν υπθρεςία τθσ γραμματικισ του κειμζνου.    

 Κα τελειϊςουμε τθν ανάλυςθ τθσ διδακτικισ αξιοποίθςθσ των κειμζνων με τθν 

παράκεςθ δφο πινάκων που αφοροφν τουσ 281 γραμματικοφσ κανόνεσ/παραδείγματα που 

καταγράψαμε ςτα διδακτικά βιβλία. Στον Ρίνακα 7.66 ταξινομοφμε τα κείμενα αυτά ωσ 

προσ το γλωςςικό επίπεδο και ζπειτα ωσ προσ τθν επιμζρουσ γραμματικι κατθγορία τθν 

οποία αςκοφν. Ραρατθροφμε ότι το γλωςςικό επίπεδο τθσ μορφολογίασ είναι το κυρίαρχο 

με 132 αναφορζσ (47%), ενϊ οι γραμματικζσ κατθγορίεσ του, ριμα, ουςιαςτικό και επίκετο 

ξεπερνοφν τα 2/3 των αναφορϊν.  Ακολουκεί το γλωςςικό επίπεδο του ςυντακτικοφ όπου 

και εδϊ οι τρεισ πρϊτεσ γραμματικζσ κατθγορίεσ αγγίηουν τα 2/3 του ςυνόλου των εντόσ 

του αυτοφ επιπζδου αναφορϊν. Το γλωςςικό επίπεδο τθσ πραγματολογίασ-γλωςςικισ 

χριςθσ, που ςχετίηεται με κανόνεσ που αφοροφν τα κειμενικά χαρακτθριςτικά, τθν 

«υπερδομι», των κειμζνων, ζρχεται τρίτο με 17% και ακολουκοφν τα άλλα δφο επίπεδα του 

λεξιλογίου (11%) και τθσ φωνθτικισ-φωνολογίασ (7%). Ωσ προσ τθν κατανομι των 

γραμματικϊν κανόνων ςε ςχζςθ με τισ τάξεισ παρατθροφμε ότι ςτο μορφολογικό επίπεδο θ 

Γϋ τάξθ ζχει ταξινομθμζνο το 56% των κανόνων θ Δϋ το 54%, θ Εϋ το 39% και θ ΣΤϋ το 20%.  

Αντίκετα, ςτο ςυντακτικό οι δφο μεγαλφτερεσ τάξεισ εμπλζκονται ςαφϊσ ςυχνότερα από τισ 

δφο μικρότερεσ (32% των κανόνων τθσ Εϋ και το 56% τθσ ΣΤϋ ςε αντιδιαςτολι με το 4% τθσ Γϋ 

και το 9% τθσ Δϋ). Στο Λεξιλογικό επίπεδο οι τάξεισ με το μεγαλφτερο ποςοςτό κανόνων 

είναι θ Εϋ (15%) και θ Δϋ (12%) και με το μικρότερο θ Γϋ(8%) και θ ΣΤϋ(6%). Στο επίπεδο τθσ 

Φωνθτικισ-Φωνολογίασ θ Γϋ τάξθ ξεχωρίηει κακϊσ το 14% των κανόνων τθσ αφοροφν αυτό 

το επίπεδο, ενϊ τα αντίςτοιχα ποςοςτά για τθν Εϋ είναι  7%  και για τθ Δϋ 4%, ενϊ θ ΣΤϋ δεν 

ζχει κανζνα ςχετικό κανόνα.  Τζλοσ οι τάξεισ Γϋ και ΣΤϋ αφιερϊνουν το ίδιο ποςοςτό (17%) 

κανόνων ςτο επίπεδο τθσ Ρραγματολογίασ, ενϊ το υψθλότερο (20%) ζχει καταγραφεί ςτθ 

Δϋ και το μικρότερο (13%) ςτθν Εϋ.    

 Στο Ρίνακα 7.67 εςτιάηουμε ςτα κειμενικά είδθ ι τουσ τφπουσ κειμζνου που αναλφουν οι 

48 αναφορζσ που καταχωρίςαμε ςτο γλωςςικό επίπεδο πραγματολογίασ-γλωςςικισ χριςθσ  

κατά τάξθ. 21 διαφορετικοί τφποι κειμζνων αναλφονται ςτα γλωςςικά εγχειρίδια και οι 14 

παραπάνω από μία φορά.  
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.66     Κατανομι των γραμματικϊν κανόνων κατά γλωςςικό επίπεδο και κατθγορία  

ΓΛΩΣΣΛΚΟ 
ΕΡΛΡΕΔΟ 

ΓΑΜΜΑΤΛΚΘ ΚΑΤΘΓΟΛΑ 
 Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

Ν % n % n % n % n % 

Συντακτικό 

(n=50, 18%) 

Είδθ προτάςεων 16 6 2 2 2 2 6 9 6 20 

Αντικ./Υποκ./Κατθγ. 8 3 0 0 3 3 3 5 2 7 

Ευκφσ πλάγιοσ λόγοσ 6 2 2 2 1 1 2 3 1 3 

Τοπικοί/χρονικοί προςδ. 5 2 0 0 1 1 2 3 2 7 

Ενεργθτικι/πακθτικι. ςφντ. 3 1 0 0 0 0 2 3 1 3 

Μεταβ./Αμετ./Απρ. ρθματ. 3 1 0 0 0 0 2 3 1 3 

Σφνδεςθ προτάςεων 3 1 0 0 1 1 1 2 1 3 

Γενικι πτϊςθ  3 1 0 0 1 1 0 0 2 7 

Υποκετικόσ λόγοσ  2 1 0 0 0 0 1 2 1 3 

Ονοματικό/θματικό ςφν. 1 0 0 0 0 0 1 2 0 0 

Μορφολογικό 

(n=132, 47%) 

ιματα 48 17 17 20 15 15 11 16 5 17 

Ουςιαςτικά 25 9 14 17 9 9 2 3 0 0 

Επίκετα 16 6 3 4 8 8 5 8 0 0 

Αντωνυμίεσ 12 4 3 4 7 7 2 3 0 0 

Άρκρα 8 3 4 5 1 1 3 5 0 0 

Σφνδεςμοι 5 2 2 2 3 3 0 0 0 0 

Ορκογραφικοί κανόνεσ 5 2 2 2 2 2 1 2 0 0 

Μετοχζσ  5 2 1 1 3 3 0 0 1 3 

Αρικμθτικά 5 2 1 1 3 3 1 2 0 0 

Επιφωνιματα 2 1 0 0 2 2 0 0 0 0 

Επιρριματα 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 

Λεξιλογικό-

Σθμαςιολογικό 

(n=31, 11%) 

Ραραγωγι-ςφνκεςθ  10 4 1 1 5 5 4 6 0 0 

Σχιματα λόγου 6 2 2 2 3 3 0 0 1 3 

Αντίκετα/Συνϊνυμα, κλπ. 5 2 2 2 0 0 3 5 0 0 

Αρκτικόλεξα/Συντομογραφ. 5 2 2 2 2 2 1 2 0 0 

Συμφράςεισ-εκφράςεισ  2 1 0 0 0 0 1 2 1 3 

Υποκοριςτικά 2 1 1 1 1 1 0 0 0 0 

Χριςθ λεξικοφ 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 

Φωνθτικισ-

Φωνολογίασ             

(n=20, 7%) 

Σθμεία ςτίξθσ 12 4 7 8 2 2 3 5 0 0 

Τονιςμόσ  5 2 4 5 1 1 0 0 0 0 

Συλλαβιςμόσ  2 1 1 1 0 0 1 2 0 0 

Ράκθ φωνθζντων 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 

Ρραγματολογία- 
Γλωςςικι χριςθ 

(n=48,  17%) 

 
Κειμενικά είδθ/ τφποι 

 
48 17 14 17 20 20 9 13 5 17 

 Σφνολο 281 100 85 100 99 100 67 100 30 100 
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.67    Κατανομι των κανόνων τθσ  πραγματολογίασ κατά κειμενικό είδοσ/τφπο  

  

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

 

ΚΕΛΜΕΝΛΚΟ ΕΛΔΟΣ / ΤΥΡΟΣ Ν n n n n 

1. Ρεριγραφι (προςϊπου, ηϊου, χϊρου, εργαςίασ) 9 1 3 4 1 

2. Ροίθμα / Χαϊκοφ / Σχθματοποίθμα / Μαντινάδεσ 4 2 1 1 0 

3. Ραραγραφοποίθςθ  3 1 1 1 0 

4. Αφιγθςθ 3 0 2 1 0 

5. Οδθγία 3 0 1 0 2 

6. Διαφιμιςθ 3 0 0 1 2 

7. Άρκρο 2 0 2 0 0 

8. Κόμικσ / Γελοιογραφία 2 0 2 0 0 

9. Αφίςα (ενθμερωτικι και διαφθμιςτικι) 2 2 0 0 0 

10. Ρρωτοςζλιδο εφθμερίδασ / Τίτλοι εφθμερίδων 2 2 0 0 0 

11. Επιςτολι 2 1 1 0 0 

12. Επιχειρθματολογία 2 1 1 0 0 

13. Συνταγι  2 1 1 0 0 

14. Ρρόςκλθςθ 2 2 0 0 0 

15. Αίτθςθ μετεγγραφισ 1 0 1 0 0 

16. Ετικζτα προϊόντοσ 1 0 1 0 0 

17. Κεατρικόσ διάλογοσ 1 0 1 0 0 

18. Ρρόςκλθςθ/πρόγραμμα παράςταςθσ /αφίςα 1 0 1 0 0 

19. Βιογραφικό ςθμείωμα 1 0 0 1 0 

20. Μικρι αγγελία 1 1 0 0 0 

21. Ταξιδιωτικι κάρτα 1 0 1 0 0 

 

Σφνολο 48 14 20 9 5 
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7.2 Οι ασκήσεις των σχολικών εγχειριδίων 

7.2.1 Η ταυτότητα των αςκήςεων  

Συνολικά καταγράψαμε και επεξεργαςτικαμε 2046 αςκιςεισ. Σφμφωνα με τθν κατανομι 

του Ρίνακα 7.68 οι περιςςότερεσ από αυτζσ βρίςκονται ςτθ Γϋ τάξθ (33%) και ακολουκεί θ 

Δϋ, ενϊ ακροιςτικά οι δφο αυτζσ τάξεισ ξεπερνοφν το 60% του ςυνόλου των αςκιςεων 

(αναλυτικότερα κατά τάξθ και επιμζρουσ ενότθτα/κεφάλαιο βλ. Ρίνακεσ Ραραρτιματοσ). 

Τα δζκα τεφχθ των ΤΕ περιζχουν 682 αςκιςεισ ι το 1/3 του ςυνόλου. Ραρατθροφμε ότι θ 

κατανομι των αςκιςεων κατά τάξθ και τεφχοσ είναι ςε γενικζσ γραμμζσ ανάλογθ με τθν 

αντίςτοιχθ των κειμζνων (βλ. Ρίνακα 7.1).  

    

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.68     Κατανομι των αςκιςεων κατά τάξθ και τεφχοσ βιβλίου 

  ΒΜ ΤΕ 

ΤΑΞΘ Ν % 1ο 2ο 3ο 1ο 2ο 

Γϋ 667 33 153 141 149 114 110 

Δϋ 567 28 116 125 115 107 104 

Εϋ 391 19 93 94 90 55 59 

ΣΤϋ 421 21 93 103 92 64 69 

Σφνολο 2046 100 455 463 446 340 342 

 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.69     Αρίκμθςθ και ςιμανςθ των αςκιςεων   

   

  Αρικμθμζνεσ  Μθ αρικμθμζνεσ  Εικονίδιο Χωρίσ εικονίδιο 

ΤΑΞΘ Ν % n % n % n % n % 

Γϋ 667 33 615 92 52 8 431 65 236 35 

Δϋ 567 28 485 86 82 14 319 56 248 44 

Εϋ 391 19 320 82 71 18 307 79 84 21 

ΣΤϋ 421 21 410 97 11 3 354 84 67 16 

Σφνολο 2046 100 1830 89 216 11 1411 69 635 31 

 

Ο Ρίνακασ 7.69 δείχνει ότι από τισ αςκιςεισ που αναλφςαμε οι 1830 καταχωρικθκαν όπωσ 

ιταν ιδθ αρικμθμζνεσ από τισ ΣΟ, ενϊ 216 (11%) που είχαν αντί για αρικμό  άλλο ςθμάδι 

(π.χ. κουκκίδα) ι κανζνα διακριτικό αρικμικθκαν από τον ερευνθτι. Ακόμθ, περίπου μια 

ςτισ τρεισ αςκιςεισ δεν ςθμαινόταν με κάποιο από τα εικονίδια-ςφμβολα, ενϊ ςτισ δφο 
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μικρότερεσ τάξεισ το ποςοςτό αυτό αυξάνει ςθμαντικά ςε ςχζςθ με τισ δφο μεγαλφτερεσ (βλ 

Κεφ. 5).   

 Ο Ρίνακασ 7.70 περιζχει ενδεικτικά τα πιο ςυχνόχρθςτα ριματα που κα ςυναντιςουμε 

μόνα τουσ ι ςε ςυνδυαςμό με άλλα ςτισ εκφωνιςεισ των αςκιςεων. Ωσ τζτοια κεωριςαμε 

αυτά που εμφανίηονται τουλάχιςτον ςτο 5% των αςκιςεων ι ςε παραπάνω από 100. Τα 

ριματα που ζχουν ςχζςθ με τθ γραφι (Γράψτε/αντιγράψτε/ξαναγράψτε) ςυναντϊνται ςτο 

25% των αςκιςεων, ενϊ το ριμα ςυμπλιρωςε/ςτε κα το βροφμε ςτο 18% και το βρεσ/ειτε  

ςτο 11%.  

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.70     Τα ςυχνότερα χρθςιμοποιοφμενα ριματα ςτισ εκφωνιςεισ των αςκιςεων   

ΘΜΑΤΑ ΕΚΦΩΝΘΣΘΣ 

 

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

 

Ν % n % n % n % n % 

Γράψτε/αντιγράψτε/ξαναγράψτε 505 25 163 24 164 29 102 26 76 18 

Συμπλιρωςε/ςτε 374 18 111 17 122 22 54 14 87 21 

Βρεσ/είτε 234 11 21 3 54 10 74 19 85 20 

Βάλε/λτε 143 7 66 10 38 7 26 7 13 3 

Διάβαςε/ςτε 141 7 45 7 41 7 21 5 34 8 

Συηιτθςε/ςτε 134 7 52 8 53 9 13 3 16 4 

Υπογράμμιςε/ςτε 106 5 33 5 37 7 30 8 6 1 

 

Ρζρα από τα ριματα αυτά καταγράψαμε και άλλα ριματα που θ ςυχνότθτα τουσ όμωσ 

είναι μικρότερθ του 2% ι των 50 αςκιςεων. Τζτοια ριματα είναι τα εξισ: απάντθςε (42 

φορζσ), αντιςτοίχιςε (31), κυμιςου και αντικατζςτθςε (21), άκουςε, αναηθτιςτε, ανάλυςε, 

ανακοινϊςτε, απάντθςε, αρικμιςτε, αφθγιςου, βοικθςε, διάλεξε, διζγραψε, διθγιςου, 

εξιγθςε, ζκφραςε, ελζγχω, κάντε, κφκλωςε, λφςε, μετζτρεψε, παίξτε, παρατιρθςε, 

παρουςίαςε, ρϊτθςε, ςθμείωςε, ςχθμάτιςε, ςκζψου, ςφγκρινε, ςυλλάβιςε, ταίριαξε, 

ταξινόμθςε, φαντάςου, φτιάξε, χάραξε, χρθςιμοποίθςε, χϊριςε, ψάξε.   

 

7.2.2 Η καλλιέργεια των γλωςςικών δεξιοτήτων 

 Ο Ρίνακασ 7.71 μασ δείχνει πϊσ καταχωρίςτθκαν αρχικά οι αςκιςεισ ωσ προσ τον αρικμό 

και το είδοσ των δεξιοτιτων που αςκοφν. Οι δεξιότθτεσ τθσ Γραμματικισ και τθσ Ανάγνωςθσ 

ουςιαςτικά μοιράηονται τθν πρϊτθ κζςθ, ενϊ πολφ κοντά ακολουκεί θ Ραραγωγι γραπτοφ 

λόγου ςτον αρικμό των αςκιςεων που καλλιεργοφν αποκλειςτικά κάκε μία από τισ 
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δεξιότθτεσ αυτζσ.  Ζνα ποςοςτό 5% των αςκιςεων καταχωρικθκαν ωσ διακεματικζσ και 

αυτοαξιολόγθςθσ, δθλαδι, δεν εμπλζκονται άμεςα με γλωςςικζσ δεξιότθτεσ αλλά με τθ 

μζκοδο διδαςκαλίασ. Ωςτόςο, 220 αςκιςεισ ταξινομικθκαν ωσ ςφνκετεσ, δθλαδι, ότι 

ςτοχεφουν ςτθν καλλιζργεια παραπάνω από μιασ γλωςςικισ δεξιότθτασ, ενϊ 

ςυμπεριλιφκθκαν ςτθν κατθγορία αυτι και όςεσ τυχόν ςτόχευαν ταυτόχρονα και ςε 

«διακεματικζσ δεξιότθτεσ».  Αν κάνουμε αναγωγι των αςκιςεων αυτϊν ςτισ γλωςςικζσ 

δεξιότθτεσ που αντιςτοιχοφν προκφπτει ο Ρίνακασ 7.72 που μασ απεικονίηει με μεγαλφτερθ 

ακρίβεια πόςεσ φορζσ κάκε δεξιότθτα καλλιεργείται από τισ αςκιςεισ.    

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.71     Θ κατανομι των αςκιςεων ωσ προσ τισ γλωςςικζσ δεξιότθτεσ   

ΓΛΩΣΣΛΚΕΣ ΔΕΞΛΟΤΘΤΕΣ 
 

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

 

Ν % n % n % n % n % 

Γραμματικι 460 22 69 10 144 25 138 35 109 26 

Ανάγνωςθ 458 22 182 27 112 20 67 17 97 23 

Γραφι-Ραραγωγι γραπτοφ λόγου 403 20 164 25 115 20 53 14 71 17 

Λεξιλόγιο 286 14 116 17 73 13 45 12 52 12 

Ρροφορικόσ λόγοσ 102 5 34 5 27 5 25 6 16 4 

Σφνκετεσ  220 11 54 8 55 10 48 12 63 15 

Διακεματικζσ  68 3 25 4 29 5 12 3 2 0 

Αυτοαξιολόγθςθσ 49 2 23 3 12 2 3 1 11 3 

Σφνολο  2046 100 667 100 567 100 391 100 421 100 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.72     Θ κατανομι των αςκιςεων με αναγωγι των ςφνκετων κατά δεξιότθτα   

ΓΛΩΣΣΛΚΕΣ ΔΕΞΛΟΤΘΤΕΣ 
 

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

 

Ν % n % n % n % n % 

Γραφι-Ραραγωγι γραπτοφ λόγου 538 24 196 27 147 23 82 19 113 23 

Ανάγνωςθ 527 23 200  28 127 20 84 19 116 24 

Γραμματικι 474 21 71 10 145 23 141 32 117 24 

Λεξιλόγιο 316 14 121 17 83 13 50 11 62 13 

Ρροφορικόσ λόγοσ 169 7 51 7 56 9 31 7 31 6 

Διακεματικζσ  212 9 60 8 61 10 50 11 41 8 

Αυτοαξιολόγθςθσ 49 2 23 3 12 2 3 1 11 3 

Σφνολο  2285 100 722 100 631 100 441 100 491 100 

 

Αντιπαραβάλλοντασ τουσ δφο παραπάνω πίνακεσ, τρεισ είναι οι πιο ορατζσ αλλαγζσ· (α) θ 

αφξθςθ κατά 6 ποςοςτιαίεσ μονάδεσ (από 3% ςτο 9%) ςτα ποςοςτά των διακεματικϊν 
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αναφορϊν (β) του Ρροφορικοφ λόγου κατά δφο (από 5% ςτο 7%) και (γ) τθσ δεξιότθτασ τθσ 

Ραραγωγισ γραπτοφ λόγου κατά 4 (από 20% ςτο 24%). Τελικά, από τισ 2046 αςκιςεισ 

προζκυψαν 2285 διαφορετικζσ καταχωρίςεισ ωσ προσ τισ δεξιότθτεσ που επιδιϊκουν να 

οξφνουν (βλ. Ρίνακα 7.72). Σφμφωνα με αυτζσ, αν κεωριςουμε ακροιςτικά τα ποςοςτά τθσ 

Ανάγνωςθσ και τθσ Ραραγωγισ γραπτοφ λόγου που ανικουν ςτθ ευρφτερθ δεξιότθτα του 

Γραπτοφ λόγου τότε προκφπτει ότι θ δεξιότθτα αυτι με 47% κατζχει αδιαμφιςβιτθτα τθν 

πρϊτθ κζςθ. Ακολουκεί, θ δεξιότθτα τθσ Γραμματικισ με 21%, το Λεξιλόγιο, που 

καλλιεργείται από το 14% των αςκιςεων, και ο Ρροφορικόσ λόγοσ ο οποίοσ με 7% 

καταλαμβάνει τθν τελευταία κζςθ μεταξφ των αςκοφμενων γλωςςικϊν δεξιοτιτων. Αν 

δοφμε τα παραπάνω ωσ προσ τθν τάξθ, τότε κα διαπιςτϊςουμε ότι οι δεξιότθτεσ τθσ 

Ραραγωγισ γραπτοφ λόγου και τθσ Ανάγνωςθσ καλλιεργοφνται ςυχνότερα ςτθν Γϋ τάξθ 

(27% και 28% αντίςτοιχα) και λιγότερο ςτθν Εϋ (19% και ςτισ δφο). Αντίκετα, θ δεξιότθτα τθσ 

Γραμματικισ αφορά το 32% των αςκιςεων τθσ Εϋ τάξθσ και το 10% τθσ Γϋ. Το Λεξιλόγιο, 

εμπλζκει το 17% των αςκιςεων τθσ Γϋ τάξθσ και το 11% τθσ Εϋ, ενϊ ο Ρροφορικόσ λόγοσ 

ςυχνότερα καλλιεργείται ςτθν Δϋ (9%) και λιγότερο ςτθν ΣΤϋ (6%). Οι αςκιςεισ 

αυτοαξιολόγθςθσ —που ουςιαςτικά είναι τα διάφορα κριτιρια ι πίνακεσ αυτοαξιολόγθςθσ 

που περιζχουν τα εγχειρίδια— είναι ελάχιςτεσ ςτθν Εϋ τάξθ ενϊ ςτισ Γϋ και ΣΤϋ, αν και 

μοιράηονται το ίδιο ποςοςτό, ςε απόλυτθ ςυχνότθτα υπερζχει θ Γϋ. Στθ ςυνζχεια 

παρουςιάηουμε αναλυτικά τα αποτελζςματα κατά γλωςςικι δεξιότθτα με τθ ςειρά που τισ 

παρακζτει το ΑΡΣ.  

 

7.2.2.1  Προφορικόσ λόγοσ 

Το ΑΡΣ κζτει 18 διαφορετικοφσ ςτόχουσ για τον Ρροφορικό λόγο. Στθν ζρευνά μασ 

αποκλείςαμε τζςςερισ από τουσ ςτόχουσ αυτοφσ (βλ. Ρίνακα 7.74), γιατί κεωριςαμε ότι θ 

διατφπωςι τουσ ιταν πολφ γενικι για να αντιςτοιχιςτεί με επιμζρουσ αςκιςεισ. Ι, αλλιϊσ, 

μπορεί να κεωρθκεί ότι οι τζςςερισ αυτοί ςτόχοι ικανοποιοφνται ςε κάποιο βακμό από 

όλεσ τισ αναφορζσ που αφοροφν τθν δεξιότθτα που εδϊ αναλφουμε.  
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.73     Καταχωρίςεισ αςκιςεων Ρροφορικοφ λόγου κατά διδακτικό ςτόχο και τάξθ   

  

 Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΔΛΔΑΚΤΛΚΟΛ ΣΤΟΧΟΛ Ν % n % n % n % n % 

1. Συμμετζχει ςε ςυηθτιςεισ 85 37 27 32 41 48 9 11 8 9 

2. Αφθγείται από μνιμθσ 75 32 14 19 21 28 21 28 19 25 

3. Ρεριγράφει και αφθγείται γεγονότα 54 23 12 22 15 28 9 17 18 33 

4. Ανακοινϊνει ςε ακροατιριο 9 4 6 67 3 33 0 0 0 0 

5. Αναγνωρίηει και ερμθνεφει διακζςεισ, 
προκζςεισ και ςυναιςκιματα κ.τ.ό. όπωσ 
αποκαλφπτονται από τα εκφραςτικά μζςα, τθ 
μορφι και τθν οργάνωςθ του περιεχομζνου. 

3 1 0 0 1 33 2 67 0 0 

6. Διακρίνει το ςχόλιο από το γεγονόσ ςε μια 
προφορικι αφιγθςθ 

2 1 1 50 1 50 0 0 0 0 

7. Επιλζγει και χρθςιμοποιεί ορκά το επίπεδο 
φφουσ που επιβάλλει θ επικοινωνία 

2 1 1 50 1 50 0 0 0 0 

8. Αναγνωρίηει τισ διαφορζσ ανάμεςα ςτα 
διάφορα είδθ προφορικοφ λόγου (π.χ. 
αφιγθςθ περιςτατικϊν, περιγραφι ςπιτιοφ, 
πειράματοσ) 

1 0 0 0 1 50 0 0 0 0 

9. Εντοπίηει τα κφρια ςθμεία ςτο λόγο ομιλθτϊν, 
τα ςυγκρατεί ςτθ μνιμθ και τα αξιοποιεί κατά 
περίπτωςθ.  

1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 

10. Κατανοεί τθ ςκοπιμότθτα των φραςτικϊν 
επιλογϊν του ομιλθτι (ςυντάκτθ) θ οποία 
κακορίηεται από τθν περίςταςθ τθσ 
επικοινωνίασ 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

11. Αναλφει και αξιολογεί τισ πλθροφορίεσ που του 
δίνονται εκτιμϊντασ όλα τα ςτοιχεία του λόγου 
(γλωςςικά, όπωσ θ χριςθ μορφοςυντακτικϊν 
δομϊν, εξωγλωςςικά, όπωσ τα πρόςωπα και θ 
περίςταςθ τθσ ομιλίασ και παραγλωςςικά, 
όπωσ ο τόνοσ τθσ φωνισ θ ςτάςθ του ςϊματοσ 
κ.τ.ό.) 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

12. Ελζγχει αν ο λόγοσ του είναι κατανοθτόσ και 

αποδεκτόσ 
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

13. Εντοπίηει και αποφεφγει ςυνικθ φραςτικά 

ςφάλματα 
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

14. Συλλαμβάνει υπονοοφμενα 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

Σφνολο 282 100 61 26 85 37 41 18 45 19 

 
 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.74     Οι διδακτικοί ςτόχοι του Ρροφορικοφ λόγου που δεν εξετάςτθκαν 

15. Ακροάται, διατυπϊνει ερωτιματα, απαντά, εξιςτορεί, εξθγεί, και να επιχειρθματολογεί με ακρίβεια και 

αυτοπεποίκθςθ. 

16. Χρθςιμοποιεί όλο και πιο πλοφςιο λεξιλόγιο. 

17. Εκτιμά και απολαμβάνει αιςκθτικά καταξιωμζνεσ μορφζσ λόγου, όπωσ απαγγελίεσ ομιλίεσ, κεατρικζσ 

παραςτάςεισ, ομιλίεσ χαριςματικϊν ομιλθτϊν κτλ. 

18. Κζτει ςε λειτουργία μθχανιςμοφσ, ακουςτικισ, απαντθτικισ ετοιμότθτασ και βιωματικισ ςυμμετοχισ. 
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 Θ δεξιότθτα του Ρροφορικοφ λόγου, όπωσ μόλισ είδαμε, αςκείται από 169 αςκιςεισ. Οι 

αςκιςεισ αυτζσ αντιςτοιχίςτθκαν με ζνα ι περιςςότερουσ ςτόχουσ 282 φορζσ. Θ κατανομι 

των 282 αυτϊν αναφορϊν ωσ προσ τουσ διδακτικοφσ ςτόχουσ, όπωσ ακριβϊσ αυτοί 

περιγράφονται ςτο ΑΡΣ, αποτυπϊνεται ςτο Ρίνακα 7.73.  Ο Ρίνακασ αυτόσ δείχνει ότι από 

τουσ 14 ςτόχουσ που αντιςτοιχίςαμε με τισ αςκιςεισ οι πζντε δεν καλλιεργοφνται από 

καμία άςκθςθ, ενϊ άλλεσ ζξι καλλιεργοφνται από μία ζωσ εννιά φορζσ. Τελικά, το 92% των 

αναφορϊν του Ρροφορικοφ λόγου κατανζμεται ςε τρεισ ςτόχουσ. Επίςθσ, οι ςτόχοι του 

Ρροφορικοφ λόγου προςεγγίηονται ςυχνότερα και ευρφτερα ςτισ δφο μικρότερεσ τάξεισ, και 

ειδικά ςτθν Δϋ, από ό,τι ςτισ δφο μεγαλφτερεσ, αφοφ για τισ πρϊτεσ οι ςχετικζσ αναφορζσ 

φτάνουν ακροιςτικά το 63%. 

 

7.2.2.2  Γραπτόσ λόγοσ-Ανάγνωςη 

Από τουσ 16 διδακτικοφσ ςτόχουσ που περιγράφει το ΑΡΣ εξαιρζκθκαν οι ζξι για τουσ ιδίουσ 

λόγουσ που εξαιρζκθκαν και ςτον Ρροφορικό λόγο (βλ. Ρίνακα 7.76). 

  Οι 527 αςκιςεισ που ταξινομικθκαν ωσ ςχετικζσ με τθν δεξιότθτα τθσ Ανάγνωςθσ 

απζδωςαν 1065 διαφορετικζσ καταχωρίςεισ ςτουσ δζκα ςτόχουσ που εξετάςτθκαν. Θ 

κατανομι των 1065 αναφορϊν κατά ςτόχο και τάξθ φαίνεται ςτον Ρίνακα 7.75.   

Ουςιαςτικά όλεσ οι αςκιςεισ φαίνεται να επικεντρϊνονται γφρω από δφο ςτόχουσ που 

ακροιςτικά φτάνουν το 98%. Οι υπόλοιποι ςτόχοι αντιμετωπίηονται ςποραδικά ελάχιςτεσ 

φορζσ ι και κακόλου (ζνασ).  

 Σε ςχζςθ με τισ τάξεισ και πάλι βλζπουμε ςτισ δφο μικρότερεσ τάξεισ θ Ανάγνωςθ να 

καλλιεργείται ςυχνότερα από ό,τι ςτισ δφο μεγαλφτερεσ, κακϊσ ακροιςτικά φτάνει το 62%, 

ενϊ ςτθ Γϋ το ςχετικό ποςοςτό φτάνει το 38%. Θ Εϋ τάξθ εμπλζκεται λιγότερο με τουσ 

διδακτικοφσ ςτόχουσ τθσ Ανάγνωςθσ (16%) από τισ υπόλοιπεσ τρεισ, όπωσ και ςτον 

Ρροφορικό λόγο.  
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.75     Καταχωρίςεισ αςκιςεων τθσ Ανάγνωςθσ κατά διδακτικό ςτόχο και τάξθ   

   

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΔΛΔΑΚΤΛΚΟΛ ΣΤΟΧΟΛ Ν % n % n % n % n % 

1. Διαβάηει το κείμενο είτε ωσ ςφνολο για τθν 

απόκτθςθ μιασ γενικισ εικόνασ είτε 

λεπτομερειακά είτε επιλεκτικά για τθν 

ανεφρεςθ ςυγκεκριμζνων ςτοιχείων  

522 49 199 38 126 24 81 16 116 22 

2. Ρροςδιορίηει, ςυγκρίνει, ταξινομεί 

επιμζρουσ ςτοιχεία του κειμζνου 
522 49 199 38 126 24 81 16 116 22 

3. Διαβάηει μεγαλόφωνα με ορκι άρκρωςθ, 

τόνο και χρωματιςμό τθσ φωνισ με τρόπο 

που να δείχνει ότι κατανόθςε ό,τι διάβαςε 

11 1 2 18 4 36 5 45 0 0 

4. Εξοικειϊνεται με τον ιδιωματικό λόγο και 

επιςθμαίνει τισ διαφορζσ από το 

διδαςκόμενο κανόνα τθσ κοινισ 

νεοελλθνικισ γλϊςςασ 

3 0 0 0 0 0 1 33 2 67 

5. Αναγνωρίηει τον τρόπο οργάνωςθσ ενόσ 

κειμζνου (με αιτιολόγθςθ, ςφγκριςθ, 

οριςμό) και να αξιολογεί τθν 

αποτελεςματικότθτα του τρόπου 

οργάνωςθσ 

2 0 1 50 0 0 0 0 1 50 

6. Συγκρίνει κείμενα με το ίδιο  κζμα που 

ανικουν όμωσ ςε διαφορετικό είδοσ λόγου 
2 0 1 50 1 50 0 0 0 0 

7. Διαβάηει ςιωπθρά είτε για προςωπικι 

ευχαρίςτθςθ είτε για να ανακοινϊςει το 

κείμενο ςε άλλουσ 

1 0 1 100 0 0 0 0 0 0 

8. Διαβάηει ςιωπθρά και με απόλυτθ 

ςυγκζντρωςθ 
1 0 1 100 0 0 0 0 0 0 

9. Αναγνωρίηει το επίπεδο φφουσ και κρίνει αν 

είναι κατάλλθλο για το κζμα του κειμζνου 
1 0 0 0 0 0 0 0 1 100 

10. Συνειδθτοποιεί τισ λειτουργικζσ διαφορζσ 

μεταξφ προφορικοφ και γραπτοφ λόγου 
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

Σφνολο 1065 100 404 38 257 24 168 16 236 22 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.76     Οι διδακτικοί ςτόχοι τθσ Ανάγνωςθσ που δεν εξετάςτθκαν 

11. Διαβάηει, κατανοϊντασ ςυγχρόνωσ το περιεχόμενο κάκε είδουσ λόγου κατάλλθλου για τθν θλικία του. 

12. Αναπτφςςει τθν ικανότθτα να επιλζγει και να διαβάηει κείμενα με τα οποία δεν είναι εξοικειωμζνοσ. 

13. Διαμορφϊνει βακμιαία κετικι αλλά και κριτικι ςτάςθ απζναντι ςτο βιβλίο και γίνεται ςταδιακά ζνασ 

ανεξάρτθτοσ αναγνϊςτθσ που χαίρεται τθν ανάγνωςθ. 

14. Εφαρμόηει τον τρόπο ανάγνωςθσ που ταιριάηει ςτο είδοσ του κειμζνου και τον ςκοπό για τον οποίο  

διαβάηεται. 

15. Χρθςιμοποιεί τθν αναγνωςτικι του δεξιότθτα ωσ γενικι δεξιότθτα μάκθςθσ, αξιοποιϊντασ τθν ςτα άλλα 

μακιματα και ςτισ προςωπικζσ του ανάγκεσ γραπτισ επικοινωνίασ. 

16. Αναπτφςςει "γλωςςικζσ αντιςτάςεισ" και κριτικι ςτάςθ απζναντι ςτο λόγο των άλλων. [ΜΟΝΟ Εϋ-ΣΤϋ] 
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7.2.2.3  Γραπτόσ λόγοσ-Γραφή και Παραγωγή γραπτού λόγου 

Οι διδακτικοί ςτόχοι τθσ δεξιότθτασ Γραφι-Ραραγωγι γραπτοφ λόγου ενςωματϊνουν τόςο 

τθν παραγωγι γραπτϊν κειμζνων όςο και τθν άςκθςθ τθσ δεξιότθτασ τθσ γραφισ 

(ορκογραφία, καλλιγραφία, κ.τ.ό.) (βλ. Ρίνακα 7.77). Από τουσ ςυνολικά 22 ςτόχουσ (19 

κοινοί για τισ τζςςερισ τάξεισ και τρείσ διαφορετικοί), εξαιρζςαμε ζξι από τθν ζρευνά μασ 

(βλ. Ρίνακα 7.78).  

 Οι 538 αςκιςεισ καταχωρίςτθκαν 1190 φορζσ ςτουσ διάφορουσ διδακτικοφσ ςτόχουσ. 

Από τθν κατανομι των αναφορϊν αυτϊν προκφπτει ότι δφο ςτόχοι προςεγγίηονται από το 

24% των αναφορϊν, ζνασ από το 19% και ζνασ που αφορά μόνο τισ τάξεισ Γϋ-Δϋ από το 16%. 

Οι υπόλοιποι  δζκα ςτόχοι προςεγγίηονται ςε ποςοςτά που κυμαίνονται κάτω του 5% ενϊ 

άλλοι δφο  δε ςυγκεντρϊνουν καμία αναφορά. Θ κατανομι των αναφορϊν ςε ςχζςθ με τισ 

τάξεισ δείχνει ότι ςτισ δφο μικρότερεσ θ ςυχνότθτα με τθν οποία προςεγγίηονται οι ςτόχοι 

φτάνει ςτο ςφνολο των αναφορϊν το 68%. Πμωσ, πρζπει να ζχουμε υπόψθ ότι οι δφο 

ςτόχοι που αφοροφςαν μόνο τισ τάξεισ Γϋ-Δϋ (α/α 14, 15) ςυγκζντρωςαν 189 αναφορζσ ι το 

15% του ςυνόλου. Συνεπϊσ, αν εξαιρεκοφν οι αναφορζσ αυτζσ, θ εικόνα που προκφπτει για 

τουσ υπόλοιπουσ κοινοφσ ςτόχουσ και των τεςςάρων τάξεων είναι ςαφϊσ πιο 

ιςορροπθμζνθ.    
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.77     Καταχωρίςεισ αςκιςεων Γρ.-Ραραγωγισ ΓΛ  κατά διδακτικό ςτόχο και τάξθ   

   
Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΔΛΔΑΚΤΛΚΟΛ ΣΤΟΧΟΛ Ν % n % n % n % n % 

1. Εξοικειϊνεται με το είδοσ λόγου (λ.χ. 
αναφορικόσ) και τουσ τφπουσ κειμζνου (λ.χ. 
αφιγθςθ μφκου) που αντιςτοιχεί ςτο κάκε 
μάκθμα του ςχολικοφ προγράμματοσ και 
ςυντάςςει ανάλογα κείμενα.  

291 24 97 33 58 20 60 21 76 26 

2. Χρθςιμοποιεί διάφορα είδθ λόγου και 
ςυντάςςει διάφορουσ τφπουσ κειμζνων για 
διάφορουσ ςκοποφσ και για διαφορετικοφσ 
αποδζκτεσ. 

291 24 97 33 58 20 60 21 76 26 

3. Συςχετίηει πρακτικά και εφαρμόηει 
γραμματικοφσ κανόνεσ ςτθ γραφι των 
λζξεων. 

230 19 95 41 87 38 19 8 29 13 

4. Γράφει μικρά κείμενα με βάςθ τον κόςμο  
τθσ εμπειρίασ του. 

54 5 13 24 14 26 12 22 15 28 

5. Αντιγράφει ςε κακοριςμζνο χρόνο και χωρίσ 
ςφάλματα ζνα ςφντομο κείμενο. 

44 4 26 59 18 41 0 0 0 0 

6. Γράφει κακαρά, καλαίςκθτα, 
ορκογραφθμζνα και με τθν απαιτοφμενθ 
ταχφτθτα ςχολικά και εξωςχολικά κείμενα. 

42 4 23 55 18 43 1 2 0 0 

7. Εξιςτορεί ολοκλθρωμζνα ςυμβάντα ςτα 
οποία μπορεί να ζλαβε μζροσ ι όχι. 

17 1 3 18 4 24 2 12 8 47 

8. Μεταςχθματίηει κείμενο ςε διαφορετικό 
είδοσ λόγου για διαφορετικό ςκοπό. 

13 1 4 31 2 15 0 0 7 54 

9. Χρθςιμοποιεί κειμενικοφσ δείκτεσ για τθ 
ςφνδεςθ φράςεων προτάςεων και 
νοθματικϊν ενοτιτων, δθλαδι ςυνδετικζσ 
λζξεισ και φράςεισ όπωσ γι’ αυτό, ζτςι, ενϊ, 
φςτερα από όλα αυτά. 

3 0 0 0 0 0 1 33 2 67 

10. Επεξεργάηεται και δομεί κείμενο ςε 
αδρομερείσ νοθματικζσ ενότθτεσ και 
παραγράφουσ. 

2 0 2 100 0 0 0 0 0 0 

11. Καταγράφει τισ ςκζψεισ, το ςχζδιο μιασ 
ομιλίασ κτλ. με τρόπο που να μπορεί να τα 
αναπτφξει προφορικά ι γραπτά. 

3 0 2 67 0 0 0 0 1 33 

12. Συνειδθτοποιεί τισ λειτουργικζσ διαφορζσ 
μεταξφ γραπτοφ και προφορικοφ λόγου  

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

13. Κρίνει ο ίδιοσ αν χρειάηεται να ξαναγράψει, 
για να βελτιϊςει ζνα δφςκολα αναγνϊςιμο 
κείμενο 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

14. Αναπτφςςει ςυνικειεσ ορκισ γραφισ ςτίξθσ 
και τονιςμοφ μζςω όλων των ςχολικϊν 
μακθμάτων. [ΜΟΝΟ Γϋ-Δϋ] 

186 16 98 53 88 47 – – – – 

15. Συμβουλεφεται πίνακεσ κλιτικϊν 
παραδειγμάτων και λεξικά για να ελζγχει και 
διορκϊνει τα ορκογραφικά του λάκθ 
[ΜΟΝΟ Γϋ-Δϋ] 

3 0 2 67 1 33 – – – – 

16. Συντάςςει περιλιψεισ διαφόρων βακμϊν 
ςφμπτυξθσ  [ΜΟΝΟ Εϋ-ΣΤϋ] 

11 1 – – – – 3 27 8 73 

Σφνολο 1190 100 462 39 348 29 158 13 222 19 
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7.2.2.4  Λεξιλόγιο 

Για τθ δεξιότθτα του Λεξιλογίου 13 ςτόχοι είναι κοινοί για όλεσ τισ τάξεισ, ενϊ προςτίκενται 

άλλοι πζντε ςτισ δφο μεγαλφτερεσ. Δεν εξετάςαμε τρεισ από τουσ παραπάνω ςτόχουσ (βλ. 

Ρίνακα 7.80).  

 Με τθ δεξιότθτα του Λεξιλογίου ςυςχετίςαμε 316 αςκιςεισ (βλ. Ρίνακα  7.79) οι οποίεσ 

αντιςτοιχίςτθκαν με 15 ςτόχουσ και απζδωςαν 745 καταχωρίςεισ. Σφμφωνα με τα δεδομζνα  

του Ρίνακα 7.79 οι τρεισ πρϊτοι ςτόχοι μοιράηονται το 77% των καταχωρίςεων, ενϊ για 

τουσ υπόλοιπουσ 13 κανζνασ δε ςυγκεντρϊνει παραπάνω από το 5%. Οι τάξεισ Γϋ-Δϋ 

ςυγκεντρϊνουν το 58% του ςυνόλου των καταχωρίςεων. Ωςτόςο, θ ψαλίδα μεταξφ μικρϊν 

και μεγάλων αυξάνει αν αφαιρζςουμε τισ 54 (7%) καταχωρίςεισ εκείνεσ που αφοροφν τουσ 

πζντε ςτόχουσ των τάξεων Εϋ-ΣΤϋ (α/α 11, 12, 13, 14, 15).       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.78     Οι διδακτικοί ςτόχοι τθσ Γραφισ και Ραραγωγισ ΓΛ που δεν εξετάςτθκαν 

17. Ρροβλθματίηεται ςε περιπτϊςεισ φραςτικϊν επιλογϊν και διατφπωςθσ, με κριτιριο τον εκάςτοτε ςτόχο 
του λόγου του 

18. Αποκτά εμπιςτοςφνθ ςτο προςωπικό του γράψιμο με το δικό του πρωτότυπο τρόπο 

19. Χρθςιμοποιεί ςαφείσ, ςφνκετεσ περιόδουσ με υποτακτικι ςφνδεςθ και νοθματικι ςυνοχι  

20. Μεταδίδει αποτελεςματικά πολφπλοκεσ ιδζεσ με διευρυμζνο λεξιλόγιο  

21. Γράφει κείμενα με τρόπο που να ενδιαφζρει τον αναγνϊςτθ 

22. Διακρίνει ςχζςεισ μεταξφ των προκζςεων του γράφοντοσ και τθσ γλωςςικισ μορφισ ι του είδουσ λόγου 
που χρθςιμοποιεί 
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.79     Καταχωρίςεισ αςκιςεων Λεξιλογίου κατά διδακτικό ςτόχο και τάξθ   

   
Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΔΛΔΑΚΤΛΚΟΛ ΣΤΟΧΟΛ Ν % n % n % n % n % 

1. Συνειδθτοποιεί και διακρίνει με εμπειρικό 
τρόπο τθ ςθμαςία των λζξεων. 

283 38 107 38 73 26 45 16 58 20 

2. Συνειδθτοποιεί τισ κυριότερεσ 
ςθμαςιολογικζσ ςχζςεισ: κυριολεξία, 
μεταφορά, ςυνωνυμία, αντωνυμία 
(παρϊνυμα, ταυτόςθμα, ομϊνυμα). 

196 26 76 39 42 21 32 16 46 23 

3. Διαπιςτϊνει ότι με τθν παραγωγι και τθ 
ςφνκεςθ δθμιουργοφνται χιλιάδεσ λζξεισ. 

97 13 32 33 27 28 24 25 14 14 

4. Επιχειρεί εμπειρικοφσ οριςμοφσ λζξεων. 35 5 11 31 4 11 15 43 5 14 

5. Εξοικειϊνεται με τθ διαχρονικι πλευρά τθσ 
γλϊςςασ ςτο βακμό που αυτι αντανακλάται 
ςτθ ςυγχρονικι τθσ διάςταςθ.  

29 4 1 3 6 21 17 59 5 17 

6. Αντιλαμβάνεται το ρόλο του γλωςςικοφ και 
εξωγλωςςικοφ περιβάλλοντοσ ςτον 
προςδιοριςμό τθσ ςθμαςίασ των λζξεων. 

15 2 14 93 0 0 1 7 0 0 

7. Αντιλαμβάνεται τον πολφςθμο χαρακτιρα 
των λζξεων και τθ λειτουργία τθσ 
πολυςθμίασ (όταν δθλ. μια λζξθ ζχει πολλζσ 
ςθμαςίεσ π.χ. φφλλο). 

14 2 5 36 9 64 0 0 0 0 

8. Εξοικειϊνεται με ακρωνφμια (αρκτικόλεξα) 
π.χ. ΛΚΑ 

10 1 2 20 3 30 2 20 3 30 

9. Καταρτίηει αλφαβθτικά λεξιλόγια. 10 1 2 20 8 80 0 0 0 0 

10. Διαπιςτϊνει ότι ο ομιλθτισ ανάλογα με τθν 
περίςταςθ επικοινωνίασ και το ςκοπό που 
επιδιϊκει, επιλζγει τθν κατάλλθλθ λζξθ. 

2 0 1 50 0 0 0 0 1 50 

11. Συνειδθτοποιεί και ωσ ζνα βακμό 
αφομοιϊνει τουσ παραγωγικοφσ 
μθχανιςμοφσ τθσ γλϊςςασ και ανακαλφπτει 
ςθμαςίεσ λζξεων που δεν γνωρίηει. [ΜΟΝΟ 
Εϋ-ΣΤϋ] 

38 5 – – – – 24 63 14 37 

12. Συνειδθτοποιεί ότι ςτθ Νζα Ελλθνικι τα 
ςφνκετα, τα πολυλεκτικά ςφνκετα και οι 
περιφράςεισ χρθςιμοποιοφνται ευρφτατα. 
[ΜΟΝΟ Εϋ-ΣΤϋ] 

10 1 – – – – 6 60 4 40 

13. Συνειδθτοποιεί τθν φπαρξθ λόγιων και 
λαϊκϊν λζξεων και τθ ςχζςθ με τουσ με 
διαφορετικά επίπεδα λόγου. [ΜΟΝΟ Εϋ-ΣΤϋ] 

3 0 – – – – 2 67 1 33 

14. Εντοπίηει τισ λζξεισ που εκφράηουν ειδικοφσ 
όρουσ ςε ζνα κείμενο. [ΜΟΝΟ Εϋ-ΣΤϋ] 

2 0 – – – – 2 100 0 0 

15. Αναγνωρίηει τισ λζξεισ που ςυμβάλλουν ςτθ 
διαμόρφωςθ του φφουσ. [ΜΟΝΟ Εϋ-ΣΤϋ] 

1 0 – – – – 0 0 1 100 

Σφνολο 745 100 251 34 172 23 170 23 152 20 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.80     Οι διδακτικοί ςτόχοι του Λεξιλογίου που δεν εξετάςτθκαν 

16. Εμπλουτίηει το λεξιλόγιο του κατά τθ διδαςκαλία όλων των μακθμάτων και κατά τθν προετοιμαςία και τθ 
διεξαγωγι των ςχολικϊν εκδθλϊςεων. 

17. Ρροςεγγίηει το λεξιλόγιο διάφορων κεματικϊν περιοχϊν ξεκινϊντασ από τισ πιο εφχρθςτεσ και γενικοφ 
περιεχομζνου λζξεισ και χρθςιμοποιϊντασ βακμιαία τισ περιςςότερο ειδικζσ και κατάλλθλεσ. 

18. Διαπιςτϊνει ότι το κατάλλθλο λεξιλόγιο διευκολφνει τθν κατανόθςθ και αποτελεςματικι επικοινωνία. 
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7.2.2.5  Γραμματική 

Θ δεξιότθτα τθσ Γραμματικισ περιλαμβάνει 18 κοινοφσ διδακτικοφσ ςτόχουσ για τισ τζςςερισ 

τάξεισ,  ζναν επιπλζον ςτισ Γϋ-Δϋ και τρεισ ςτισ Εϋ-ΣΤ, δθλαδι, ςυνολικά 22 από τουσ οποίουσ 

δεν διερευνιςαμε τουσ δφο (βλ. Ρίνακεσ 7.81 & 7.82).  

 Οι 474 αςκιςεισ που ταξινομικθκαν ςτθ δεξιότθτα τθσ Γραμματικισ αντιςτοιχίςτθκαν με 

20 ςτόχουσ και οι καταχωρίςεισ ζφταςαν τισ 1417.  Οι ζξι πρϊτοι ςτόχοι μοιράηονται το 71% 

των αναφορϊν, άλλοι ζντεκα ςυγκεντρϊνουν ποςοςτά κάτω του 4% ο κακζνασ και για τουσ 

εναπομείναντεσ τρεισ δεν υπιρξε καμία αναφορά. Ωσ προσ τθ ςχζςθ τθσ κατανομισ των 

καταχωρίςεων με τισ τάξεισ διαπιςτϊνεται μεν μια ελαφρά υπεροχι κατά 5% ςτα 

ακροιςτικά ποςοςτά των τάξεων Εϋ και ΣΤϋ (52%) ζναντι των άλλων δφο, αλλά θ Γϋ τάξθ 

ςυγκεντρϊνει το μικρότερο ποςοςτό (17%) των ςχετικϊν καταχωρίςεων και θ Δϋ το 

μεγαλφτερο (30%).      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Κεφάλαιο 7 

 

[324] 
 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.81     Καταχωρίςεισ αςκιςεων Γραμματικισ κατά διδακτικό ςτόχο και τάξθ   

   

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΔΛΔΑΚΤΛΚΟΛ ΣΤΟΧΟΛ Ν % n % n % n % n % 

1. Αναγνωρίηει τα γλωςςικά ςτοιχεία άλλοτε 

μεμονωμζνα και άλλοτε με τον εκάςτοτε 

ςυντακτικό τουσ ρόλο μζςα ςτθν πρόταςθ. 

324 23 46 14 104 32 93 29 81 25 

2. Συνειδθτοποιεί το μορφολογικό πλοφτο τθσ 

ελλθνικισ γλϊςςασ και τον πολυςιμαντο 

ρόλο των καταλιξεων. 

223 16 47 21 79 35 52 23 45 20 

3. Αναγνωρίηει εμπειρικά τα ςυςτατικά των 

λζξεων (μορφιματα) και τον ρόλο τουσ ςτθ 

ςθμαςία.  

223 16 47 21 79 35 52 23 45 20 

4. Αντιλαμβάνεται τισ δυνατότθτεσ αφαίρεςθσ, 

προςκικθσ και αλλαγισ ςειράσ ςτοιχείων 

τθσ πρόταςθσ κακϊσ και τισ δυνατότθτεσ 

μεταςχθματιςμοφ τθσ για τισ ανάγκεσ τθσ 

επικοινωνίασ. 

197 14 24 12 52 26 61 31 60 30 

5. Διαπιςτϊνει ότι ο λόγοσ οργανϊνεται γφρω 

από το όνομα και το ριμα. 
119 8 6 5 32 27 50 42 31 26 

6. Αναγνωρίηει τα δομικά ςυςτατικά μιασ 

πρόταςθσ. 
118 8 11 9 32 27 47 40 28 24 

7. Αναλφει και αναςυνκζτει προτάςεισ που 

ςυνδζονται παρατακτικά και υποτακτικά. 
53 4 3 6 10 19 20 38 20 38 

8. Διακρίνει τουσ φκόγγουσ μζςα ςτθ λζξθ και 

τισ λζξεισ και τισ λζξεισ μζςα ςτθν 

εκφωνοφμενθ φράςθ. Να τονίηει ορκά τισ 

λζξεισ, προφορικά και γραπτά.  

52 4 34 65 10 19 4 8 4 8 

9. Αναγνωρίςει το λειτουργικό ρόλο των 

προςδιοριςτικϊν όρων και τθ ςυμφωνία 

τουσ (γζνοσ, αρικμόσ, πτϊςθ) με τα 

ςυμφραηόμενα.  

34 2 7 21 9 26 8 24 10 29 

10. Εςωτερικεφει ζνα κλιτικό ςχιμα ριματοσ 

ςτισ δφο φωνζσ και ζνα κλιτικό ςχιμα 

πτωτικοφ (ουςιαςτικοφ, επικζτου, 

αντωνυμίασ) ςτα τρία γζνθ. 

31 2 3 10 16 52 7 23 5 16 

11. Αντιλαμβάνεται ότι θ επιλογι, θ ςυχνότθτα 

των τφπων, των ςυντακτικϊν δομϊν και των 

γραμματικϊν τφπων ζχει ςχζςθ με το είδοσ 

του κειμζνου και τθ ςκοπιμότθτά του (π.χ. 

κείμενο λογοτεχνικό και κείμενο 

μακθματικϊν). 

15 1 4 27 3 20 4 27 4 27 

12. Αναγνωρίηει τα δομικά ςυςτατικά των 

παραγράφων και ςυνειδθτοποιεί το ρόλο 

των κειμενικϊν δεικτϊν ςτθ ςφνδεςθ των 

παραγράφων.  

3 0 1 33 1 33 0 0 1 33 

13. Συνειδθτοποιεί πϊσ θ πρόταςθ παράγεται 

και λειτουργεί ωσ μονάδα επικοινωνίασ 

μζςα ςε ςυμφραηόμενα και  ςε πραγματικζσ 

περιςτάςεισ.  

2 0 1 50 1 50 0 0 0 0 
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14. Διαπιςτϊνει ότι ο ομιλθτισ ανάλογα με τθν 

περίςταςθ επικοινωνίασ επιλζγει και 

χρθςιμοποιεί το κατάλλθλο επίπεδο φφουσ. 

2 0 0 0 2 100 0 0 0 0 

15. Διαπιςτϊνει εμπειρικά τισ νοθματικζσ 

ςχζςεισ κειμζνου-ενότθτασ-παραγράφου-

περιόδων. 

2 0 1 50 0 0 0 0 1 50 

16. Κατανοεί ςυχνόχρθςτα ςχιματα λόγου.  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

17. Αναγνωρίηει τα δομικά ςυςτατικά μιασ 

παραγράφου. [ΜΟΝΟ Γ’-Δϋ] 
2 0 1 50 1 50 0 0 0 0 

18. Χρθςιμοποιεί ορκά τα αρχαιόκλιτα.  

[ΜΟΝΟ Εϋ-ΣΤϋ] 
17 1 0 0 0 0 5 29 12 71 

19. Κατανοεί και χρθςιμοποιεί τθ λειτουργία τθσ 

ονοματοποίθςθσ. [ΜΟΝΟ Εϋ-ΣΤϋ] 
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

20. Συςχετίηει το γλωςςικό μζροσ του κειμζνου 

με το οπτικό υλικό που το ςυνοδεφει 

(εικόνεσ, πίνακεσ, διαγράμματα).  

[ΜΟΝΟ Εϋ-ΣΤϋ] 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

Σφνολο  1417 100 236 17 431 30 403 28 347 24 

 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.82     Οι διδακτικοί ςτόχοι τθσ Γραμματικισ που δεν εξετάςτθκαν 

21. Αιςκθτοποιεί με πρακτικό και παιγνιϊδθ τρόπο τθν ζννοια τθσ γλωςςικισ δομισ. 

22. Συνειδθτοποιεί ειδικά χαρακτθριςτικά τθσ ελλθνικισ γλϊςςασ. 

 

 

7.2.2.6 Διαθεματικότητα 

Σε ςχζςθ με τθν διακεματικότθτα καταγράψαμε 212 αςκιςεισ που εμπλζκονται ςτθν 

προαγωγι τθσ διακεματικότθτασ ι των «διακεματικϊν δεξιοτιτων» (βλ. Κεφ. 3.2). Θ 

κατανομι των αςκιςεων αυτϊν ςφμφωνα με το κριτιριο που ζγινε θ ζνταξι τουσ κατά τάξθ 

αποτυπϊνεται ςτο Ρίνακα 7.83. 

    

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.83     Θ κατανομι των διακεματικϊν αςκιςεων κατά κριτιριο και τάξθ   

ΚΛΤΘΛΟ ΤΑΞΛΝΟΜΘΣΘΣ 
 

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

 

Ν % n % n % n % n % 

Συναιςκθματικόσ-ψυχοκινθτικόσ τομζασ 67 32 35 52 23 34 4 6 5 7 

Διακεματικό Εικονίδιο 57 27 0 0 0 0 28 49 29 51 

Ραραπομπι ςε άλλο μάκθμα 39 18 10 26 13 33 9 23 7 18 

Ραραπομπι ςε πθγζσ/project 38 18 11 29 18 47 9 24 0 0 

Βιβλίο Δαςκάλου 11 5 4 36 7 64 0 0 0 0 

Σφνολο  212 100 60 28 61 29 50 24 41 19 
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Οι αςκιςεισ που εμπλζκονται με τον ψυχοκινθτικό (π.χ. κόψε, ηωγράφιςε, παίξτε, κ.τ.ό.) και 

ςε μικρότερο βακμό με το ςυναιςκθματικό τομζα (π.χ. ευαιςκθτοποίθςθ απζναντι ςτα 

περιβαλλοντικά προβλιματα, το ρατςιςμό, κ.ά.) ιταν το ςυχνότερο κριτιριο (32%) με το 

οποίο ταξινομιςαμε μια άςκθςθ ωσ διακεματικι. Το εικονίδιο τθσ διακεματικότθτασ ιταν 

το δεφτερο ςυχνότερο κριτιριο κατάταξθσ, ενϊ ακολουκοφν θ παραπομπι ςε άλλο μάκθμα 

και θ παραπομπι ςε άλλεσ πθγζσ. Ειδικά για τα μακιματα που παρζπεμπαν οι αςκιςεισ 

εντοπίςαμε τα εξισ μακιματα: Λςτορίασ, Γεωγραφίασ, Μακθματικϊν, Κρθςκευτικϊν,  

Ξζνων γλωςςϊν και Εικαςτικϊν/Μουςικισ/Κεατρικισ αγωγισ. Από το Ρίνακα 7.83 

προκφπτει  ότι ςτισ δφο μικρότερεσ τάξεισ οι διακεματικζσ αναφορζσ είναι ςυχνότερεσ από 

ό,τι ςτισ δφο μεγαλφτερεσ με τθ Δϋ τάξθ να κατζχει το μεγαλφτερο ποςοςτό (29%) των 

ςχετικϊν αναφορϊν και θ ΣΤϋ το μικρότερο  (19%).       

 

7.2.3 Σρόποσ εργαςίασ των μαθητών 

Σφμφωνα με τα δεδομζνα του Ρίνακα 7.84 ςτο 88% των 2046 αςκιςεων οι μακθτζσ 

εργάηονται ατομικά. Στθ Γϋ τάξθ το ποςοςτό αυτό υποχωρεί ελαφρά ςτο 85% και ςτθν Εϋ 

κορυφϊνεται ςτο 93%. Ομαδικά ηθτείται από τουσ μακθτζσ να εργαςτοφν ςε 155 (8%) 

αςκιςεισ και ςυχνότερα ςτισ δφο μικρότερεσ τάξεισ. Τζλοσ, εταιρικά εργάηονται ςε 24 

αςκιςεισ και με ςυνδυαςμό των παραπάνω μεκόδων ςε 72 (3%).      

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.84     Θ κατανομι του τρόπου εργαςίασ των μακθτϊν κατά τάξθ   

ΤΟΡΟΣ ΕΓΑΣΛΑΣ 
 

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

 

Ν % n % n % n % n % 

Ατομικά 1795 88 568 85 487 86 364 93 376 89 

Ομαδικά 155 8 61 9 50 9 19 5 25 6 

Εταιρικά (ανά δφο) 24 1 9 1 10 2 2 1 3 1 

Συνδυαςμόσ 72 3 29 4 20 4 6 2 17 4 

Σφνολο 2046 100 667 100 567 100 391 100 421 100 

 

7.2.4 Αςκήςεισ Δομήσ και Λόγου 

7.2.4.1 Κατανομή των αςκήςεων Δομήσ και Λόγου  

Μεταξφ των αςκιςεων Δομισ και Λόγου παρατθρείται μια ιςορροπία με τισ πρϊτεσ να 

καταγράφουν ζνα ελαφρφ προβάδιςμα τθσ τάξθσ του 2% (βλ. Ρίνακα 7.85). Στισ τάξεισ Δϋ 

και Εϋ οι αςκιςεισ Δομισ ξεπερνοφν τισ μιςζσ, αντίκετα, ςτισ άλλεσ δφο τάξεισ οι αςκιςεισ 
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Λόγου είναι αυτζσ που φτάνουν το 50%.  Στθν κατθγορία Άλλο ταξινομιςαμε όςεσ αςκιςεισ 

είχαμε καταχωρίςει ςτον Ρίνακα 7.71 ωσ διακεματικζσ και αυτοαξιολόγθςθσ, αφοφ αυτζσ 

δεν εφάπτονται με γλωςςικά φαινόμενα δομισ ι λόγου που εδϊ εξετάηουμε.   

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.85     Θ κατανομι των αςκιςεων Δομισ και Λόγου κατά τάξθ   

ΕΛΔΟΣ ΑΣΚΘΣΕΩΝ  
 

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

 

Ν % n % n % n % n % 

Δομισ 982 48 284 43 303 53 204 52 191 45 

Λόγου 934 46 332 50 220 39 170 43 212 50 

Συνδυαςμόσ 13 1 3 0 3 1 2 1 5 1 

Άλλο 117 6 48 7 41 7 15 4 13 3 

Σφνολο 2046 100 667 100 567 100 391 100 421 100 

 

7.2.4.2 Διδακτική μεθοδολογία των αςκήςεων Δομήσ 

Στθ ςυνζχεια αναλφουμε τισ 982 αςκιςεισ Δομισ ωσ προσ τον τρόπο με τον οποίο 

επιδιϊκουν να εξαςκιςουν τουσ μακθτζσ ςτα διάφορα γραμματικά φαινόμενα (βλ. Κεφ. 

6.2.4.1.2). Από τα δεδομζνα του Ρίνακα 7.86 ςυνάγεται ότι τα περιςςότερα γραμματικά 

φαινόμενα αςκοφνται μζςα ςε κείμενα (36%) με τισ αςκιςεισ τθσ ΣΤϋ τάξθσ να προτιμά αυτό 

το πλαίςιο εξάςκθςθσ ςε ποςοςτό 49%. Αντίκετα, ςτθ Γϋ το αντίςτοιχο ποςοςτό πζφτει ςτο 

27% και ςτθ Δϋ ςτο 30%. Θ εξάςκθςθ των γραμματικϊν φαινομζνων μζςα ςε προτάςεισ 

φτάνει ςτο 32% των αςκιςεων.  Θ Δϋ τάξθ επιλζγει αυτό το πλαίςιο εξάςκθςθσ ςυχνότερα 

από τα άλλα (43%) και θ Εϋ το αντίςτροφο με 25%. Με μεμονωμζνεσ λζξεισ καλλιεργοφνται 

οι δομζσ του γλωςςικοφ ςυςτιματοσ ςτο 31% των αςκιςεων. Θ τάςθ αυτι κορυφϊνεται 

ςτθ Γϋ τάξθ (45%) και υποχωρεί ςτο 19% ςτθν ΣΤϋ. Γενικά, φαίνεται ςτισ δφο μικρότερεσ 

τάξεισ να προτιμοφνται ωσ πλαίςιο εξάςκθςθσ οι λζξεισ και οι προτάςεισ και ςτισ δφο 

μεγαλφτερεσ τα κείμενα.  

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.86     Θ κατανομι του τρόπου εξάςκθςθσ των αςκιςεων Δομισ  

ΡΛΑΛΣΛΟ ΕΞΑΣΚΘΣΘΣ 
 

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

 

Ν % n % n % n % n % 

Κείμενα 350 36 78 27 91 30 87 43 94 49 

Ρροτάςεισ 314 32 77 27 130 43 51 25 56 29 

Λζξεισ 302 31 128 45 75 25 62 30 37 19 

Συνδυαςμόσ 16 2 1 0 7 2 4 2 4 2 

Σφνολο 982 100 284 100 303 100 204 100 191 100 
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7.2.4.3 Οι αςκήςεισ Δομήσ κατά γλωςςικό επίπεδο και γραμματική κατηγορία 

Ο Ρίνακασ 7.87 που ακολουκεί δείχνει τθν κατανομι των 982 αςκιςεων δομισ που 

καταγράψαμε κατά γλωςςικό επίπεδο και γραμματικι κατθγορία. Θ πλειονότθτα των 

αςκιςεων αφορά το Μορφολογικό τομζα (47%) τθσ γραμματικισ με δεφτερο το 

Σθμαςιολογικό (30%), τρίτο το Συντακτικό (16%) και τελευταίο το Φωνθτικισ-Φωνολογίασ 

(7%).  

 Στο Μορφολογικό επίπεδο δίνεται μεγάλθ βαρφτθτα ςτθν ορκογραφία των λζξεων αφοφ 

θ πλειονότθτα των αςκιςεων (162 ι 16%) εμπλζκονται με αυτι τθ γραμματικι κατθγορία. 

Ειδικότερα ςτθ Γϋ τάξθ το 24% του ςυνόλου των αςκιςεϊν τθσ ταξινομικθκαν ωσ 

ορκογραφικζσ και ςτθ Δϋ το 22%. Σχετικά με τα μζρθ του λόγου παρατθροφμε ότι τα κλιτά  

επεξεργάηονται ςυχνότερα από τα άκλιτα με τα ριματα να ςυγκεντρϊνουν το ενδιαφζρον 

132 (13%) αςκιςεων. Τα ποςοςτά των αςκιςεων ποικίλλουν περαιτζρω τόςο από 

κατθγορία ςε κατθγορία όςο και από τάξθ ςε τάξθ. Ζτςι, θ Γϋ τάξθ με 42% και θ Δ’ με 59% 

του ςυνόλου των αςκιςεϊν τουσ ταξινομθμζνεσ ςτο επίπεδο αυτό ξεπερνοφν τα αντίςτοιχα 

30% τθσ Εϋ και 27% τθσ ΣΤϋ.      

 Το Σθμαςιολογικό επίπεδο περιζχει τθν τρίτθ μεγαλφτερθ γραμματικι κατθγορία 

ταξινόμθςθσ αςκιςεων, αυτι του λεξιλογίου (κεματικό-ςθμαςιολογικό) (12%) και τθν 

τζταρτθ, τθσ παραγωγισ/ςφνκεςθσ (8%). Δεν αποφεφγονται και εδϊ οι αποκλίςεισ ςτα 

ποςοςτά από τάξθ ςε τάξθ και από κατθγορία ςε κατθγορία.  Οι δφο τάξεισ που εςτιάηουν 

περιςςότερο ςτο επίπεδο αυτό, είναι θ  Γϋ και  ΣΤϋ κακϊσ το 41% και το 31% του ςυνόλου 

των αςκιςεϊν τουσ αντίςτοιχα εςτιάηουν ςτο επίπεδο αυτό εν ςυγκρίςει με το 26% τθσ Δϋ 

και το 22% τθσ Εϋ. 

 Στο Συντακτικό επίπεδο θ κατθγορία Είδθ προτάςεων (εξαρτθμζνεσ, ανεξάρτθτεσ, απλζσ, 

ςφνκετεσ, επαυξθμζνεσ, ερωτθματικζσ, αιτιολογικζσ, χρονικζσ, αναφορικζσ, τελικζσ, 

αποτελεςματικζσ, ςυμπεραςματικζσ) αςκοφνται ςτο 5% των αςκιςεων. Οι δφο μεγαλφτερεσ 

τάξεισ φαίνεται να ςτοχεφουν ςυςτθματικότερα το ςυντακτικό τομζα τθσ γλϊςςασ, αφοφ το 

30% των αςκιςεων τθσ Εϋ τάξθσ και το 27% τθσ ΣΤϋ αφοροφν τον τομζα αυτό ςε 

αντιδιαςτολι με το 4% τθσ Γϋ τάξθσ και το 10% τθσ Δϋ. 

 Το επίπεδο τθσ Φωνθτικισ-Φωνολογίασ ζχει ωσ ςυχνότερθ κατθγορία αυτι του τονιςμοφ 

(4%) και ζπειτα των ςθμείων ςτίξθσ (2%). Οι τάξεισ με τισ περιςςότερεσ αςκιςεισ ςτο 

επίπεδο αυτό είναι θ Γϋ με 12% και θ Δϋ με 7%, ενϊ ακολουκοφν θ ΣΤϋ με 5% και θ Εϋ με 3%.   
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.87     Κατανομι των αςκιςεων Δομισ κατά γλωςςικό επίπεδο και κατθγορία  

ΓΛΩΣΣΛΚΟ 

ΕΡΛΡΕΔΟ ΓΑΜΜΑΤΛΚΘ ΚΑΤΘΓΟΛΑ 

 Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

Ν % n % n % n % n % 

Συντακτικό 

(n=158, 16%) 

 

 

Είδθ προτάςεων 50 5 2 1 10 3 24 12 14 7 

Αντ./Υποκ./Κατθγ. 24 2 0 0 9 3 8 4 7 4 

Ονοματικό /ρθματικό ςφν. 20 2 3 1 3 1 9 4 5 3 

Ευκφσ/πλάγιοσ λόγοσ 17 2 1 0 4 1 7 3 5 3 

Γενικι προςδ./Ονομ./Αιτ. 13 1 7 2 2 1 1 0 3 2 

Ενεργθτικι/πακθτικι ςφντ. 10 1 0 0 0 0 8 4 2 1 

Τοπικοί/χρονικοί προςδ. 9 1 0 0 0 0 1 0 8 4 

Σφνδεςθ προτάςεων/Υποτ. 7 1 0 0 2 1 2 1 3 2 

Υποκετικόσ λόγοσ  6 1 0 0 0 0 4 2 2 1 

Σφνταξθ προτάςεων 2 0 1 0 1 0 0 0 0 0 

Μορφολογικό 

(n=453, 46%) 

 

 

Ορκογραφία 162 16 68 24 66 22 14 7 14 7 

ιματα 132 13 22 8 42 14 39 19 29 15 

Επίκετα 47 5 10 4 14 5 10 5 13 7 

Αντωνυμίεσ 29 3 3 1 15 5 6 3 5 3 

Ουςιαςτικά 25 3 7 2 13 4 2 1 3 2 

Επιρριματα 14 1 3 1 2 1 8 4 1 1 

Άρκρα 13 1 3 1 3 1 5 2 2 1 

Σφνδεςμοι 12 1 2 1 5 2 1 0 4 2 

Κλιτά μζρθ λόγου-διάκριςθ 7 1 1 0 6 2 0 0 0 0 

Μετοχζσ  5 1 1 0 3 1 0 0 1 1 

Επιφωνιματα 3 0 1 0 2 1 0 0 0 0 

Αρικμθτικά 2 0 0 0 0 0 1 0 1 1 

Ρροκζςεισ 2 0 0 0 2 1 0 0 0 0 

Λεξιλογικό-

Σθμαςιολογικό 

(n=299, 30%) 

 

Λεξιλόγιο (κεμ.-ςθμαςιολ.)  118 12 51 18 28 9 14 7 25 13 

Ραραγωγι/ςφνκεςθ 79 8 21 7 23 8 21 10 14 7 

Αντίκετα/Συνϊνυμα, κλπ. 41 4 19 7 8 3 6 3 8 4 

Σχιματα λόγου 42 4 17 6 12 4 3 1 10 5 

Αρκτικόλεξα/Συντομογραφ. 10 1 2 1 3 1 2 1 3 2 

Αλφαβθτικι ςειρά 9 1 7 2 2 1 0 0 0 0 

Φωνθτικισ-

Φωνολογίασ             

(n=72, 7%) 

 

Τονιςμόσ 38 4 22 8 13 4 1 0 2 1 

Σθμεία ςτίξθσ 20 2 8 3 4 1 3 1 5 3 

Συλλαβιςμόσ  11 1 2 1 3 1 4 2 2 1 

Ράκθ φωνθζντων 3 0 0 0 3 1 0 0 0 0 

 Σφνολο 982 100 284 100 303 100 204 100 191 100 
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7.2.5 Αςκήςεισ Γραπτέσ και Προφορικέσ 

Ωσ προσ τθ μορφι των αςκιςεων παρατθροφμε (βλ Ρίνακα 7.88) ότι οι Γραπτζσ φτάνουν το 

56% του ςυνόλου και οι Ρροφορικζσ το 24%. Ραράλλθλα, ζνα κομμάτι τθσ τάξθσ του 15% 

των αςκιςεων δεν πραγματϊνεται μζςω τθσ γραφισ ι τθσ του προφορικοφ λόγου. Στθν Εϋ 

τάξθ οι αςκιςεισ γραπτισ μορφισ φτάνουν το 61%, ενϊ ςτθν Γϋ υποχωροφν ςτο 55%, το 

χαμθλότερο ποςοςτό αυτισ τθσ μορφισ. Οι αςκιςεισ που επιτελοφνται μζςω του 

προφορικοφ λόγου είναι λιγότερεσ ςτθν Δϋ τάξθ με 20% και ςυχνότερεσ ςτθν ΣΤϋ με 30%.  

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.88     Θ κατανομι των αςκιςεων Γραπτισ και Ρροφορικισ μορφισ κατά τάξθ   

ΜΟΦΘ ΑΣΚΘΣΕΩΝ 
 

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

 

Ν % n % n % n % n % 

Γραπτζσ  1141 56 368 55 294 52 239 61 240 57 

Ρροφορικζσ  490 24 167 25 114 20 81 21 128 30 

Συνδυαςμόσ 117 6 47 7 37 7 12 3 21 5 

Άλλο 298 15 85 13 122 22 59 15 32 8 

Σφνολο 2046 100 667 100 567 100 391 100 421 100 

 

 

7.2.6 Αςκήςεισ Ανοιχτού και Κλειςτού τύπου 

Οι αςκιςεισ ανοιχτοφ τφπου με 51% υπερτεροφν του κλειςτοφ που ςυγκεντρϊνει το 43% 

των αςκιςεων (βλ. Ρίνακα 7.89). Οι δφο μικρότερεσ τάξεισ τείνουν να χρθςιμοποιοφν 

ςυχνότερα τισ κλειςτοφ τφπου από ό,τι οι δφο μεγαλφτερεσ. Θ Δϋ τάξθ είναι θ μοναδικι ςτθν 

οποία οι κλειςτοφ τφπου ξεπερνοφν τισ ανοιχτοφ. Αντίκετα, θ ΣΤϋ είναι θ τάξθ ςτθν οποία οι 

περιςςότερεσ αςκιςεισ τθσ είναι ανοιχτοφ τφπου.     

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.89     Θ κατανομι των αςκιςεων Ανοιχτοφ και Κλειςτοφ τφπου κατά τάξθ   

ΤΥΡΟΣ ΑΣΚΘΣΕΩΝ 
 

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

 

Ν % n % n % n % n % 

Ανοιχτοφ 1038 51 352 53 228 40 217 55 240 57 

Κλειςτοφ  890 43 287 43 295 52 147 38 161 38 

Συνδυαςμόσ 81 4 15 2 25 4 21 5 20 5 

Άλλο 37 2 13 2 18 3 6 2 0 0 

Σφνολο 2046 100 667 100 567 100 391 100 421 100 
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.90     Θ κατανομι των αςκιςεων ωσ προσ τισ υποκατθγορίεσ τουσ κατά τάξθ   

  

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

ΥΡΟΚΑΤΘΓΟΛΕΣ ΑΣΚΘΣΕΩΝ Ν % n % n % n % n % 

1. Ραραγωγισ γραπτοφ/προφορικοφ λογ.* 420 21 140 21 93 16 87 22 100 24 

2. Κατανόθςθσ κειμζνου/Σφντομθσ απάντ.* 392 19 153 23 89 16 63 16 87 21 

3. Μεταςχθματιςμοφ** 194 9 35 5 61 11 49 13 49 12 

4. Συμπλιρωςθσ** 177 9 80 12 56 10 18 5 23 5 

5. Υπογράμμιςθσ/κφκλωςθσ/εφρεςθσ** 107 5 32 5 19 3 32 8 24 6 

6. Ορκογραφίασ/Λεξιλογίου 107 5 32 5 28 5 26 7 21 5 

7. Σφνταξθσ/ανάπτυξθσ/ςφμπτυξθσ πρότ.* 58 3 16 2 14 2 14 4 14 3 

8. Διάταξθσ/ταξινόμθςθσ/αρίκμθςθσ** 55 3 21 3 17 3 7 2 10 2 

9. Ραραγωγισ/ςφνκεςθσ/ανάλυςθσ λζξεων 52 3 14 2 20 4 10 3 8 2 

10. Εναλλακτικισ απάντθςθσ** 46 2 19 3 14 2 4 1 9 2 

11. Αντιγραφισ** 41 2 20 3 21 4 0 0 0 0 

12. Ρολλαπλισ επιλογισ** 34 2 7 1 25 4 0 0 2 0 

13. Αντικατάςταςθσ** 25 1 6 1 12 2 1 0 6 1 

14. Σφηευξθσ** 23 1 11 2 5 1 5 1 2 0 

15. Κρυπτόλεξο** 16 1 3 0 4 1 5 1 4 1 

16. Ρερίλθψθ* 13 1 0 0 1 0 3 1 9 2 

17. Ακροςτιχίδα/μεςοςτιχίδα** 8 0 2 0 3 1 1 0 2 0 

18. Σταυρόλεξο** 6 0 1 0 4 1 1 0 0 0 

19. Αντιςτοίχιςθσ** 4 0 3 0 1 0 0 0 0 0 

20. Συνδυαςμοφ 143 7 32 5 44 8 34 9 33 8 

21. Άλλο 125 6 40 6 36 6 31 8 18 4 

Σφνολο 2046 100 667 100 567 100 391 100 421 100 

*Κατθγορίεσ ανοιχτοφ τφπου   **Κατθγορίεσ κλειςτοφ τφπου   

 

Ο Ρίνακασ 7.90, που παρουςιάηει τισ επιμζρουσ υποκατθγορίεσ των αςκιςεων, 

περιλαμβάνει τζςςερισ ανοιχτοφ, 13 κλειςτοφ τφπου και τζςςερισ άλλεσ (οι υποκατθγορίεσ 

Ορκογραφίασ/Λεξιλογίου και Ραραγωγισ/ςφνκεςθσ/ανάλυςθσ λζξεων είναι άλλοτε 

ανοιχτοφ και άλλοτε κλειςτοφ τφπου και παρουςιάηονται με αυτόν τον τρόπο επειδι δεν 

ιταν δυνατόν να τισ εντάξουμε ςε κάποια από τισ άλλεσ υφιςτάμενεσ κατθγορίεσ).   Οι ζξι 

πρϊτεσ, ωςτόςο, υποκατθγορίεσ αςκιςεων αυτοφ του πίνακα αφοροφν το 68% του 

ςυνόλου των αςκιςεων, ενϊ και οι κατανομζσ των κατθγόριων από τάξθ ςε τάξθ 

παρουςιάηουν κάποτε ςθμαντικζσ διαφορζσ.   
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7.2.7 Διδακτική μεθοδολογία τησ Παραγωγήσ Γραπτού Λόγου 

Στθν παροφςα ενότθτα αναλφουμε μόνο όςεσ αςκιςεισ (βλ. 6.2.1.4.2) πλθροφςαν το διπλό 

κριτιριο να ζχουν ταξινομθκεί ταυτόχρονα και ςε αυτζσ που καλλιεργοφν τθν Ραραγωγι 

γραπτοφ λόγου (βλ. 7.2.2.3) και ςε αυτζσ του Ανοιχτοφ τφπου ςτθν κατθγορία Ραραγωγισ 

Γραπτοφ και Ρροφορικοί λόγου (βλ. 7.2.6). Στον Ρίνακα 7.91 παρουςιάηονται αναλυτικά οι 

αςκιςεισ αυτζσ κατά τάξθ. Οι Γϋ και Εϋ τάξεισ ζχουν το ίδιο ποςοςτό αςκιςεων ςτθν 

κατθγορία αυτι (15%), ενϊ θ Δϋ τάξθ ζχει το 10% των αςκιςεων τθσ και θ ΣΤ το 18%. 

Ωςτόςο, αν δοφμε τισ απόλυτεσ ςυχνότθτεσ θ Γϋ τάξθ υπερζχει όλων ακόμθ και ςτθσ ΣΤϋ, 

κακϊσ ζχει 97 αςκιςεισ ςτθν εν λόγω κατθγορία με τισ οποίεσ οι μακθτζσ καλοφνται να 

παραγάγουν 98 κείμενα και ακολουκεί θ ΣΤϋ με 76 αςκιςεισ και 85 κείμενα. Θ Δϋ με τθν Εϋ 

τάξθ βρίςκονται πολφ κοντά ςτα απόλυτα νοφμερά τουσ. Τελικά, ηθτιζται από τουσ μακθτζσ 

ςε 291 (14%) αςκιςεισ να γράψουν 309 διαφορετικά κείμενα3.  

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.91     Οι αςκιςεισ τθσ Ραραγωγισ Γραπτοφ Λόγου κατά τάξθ   

ΤΑΞΘ Ν n % ΑΛΚΜΟΣ ΚΕΛΜΕΝΩΝ  

Γϋ 667 97 15 98 

Δϋ 567 58 10 60 

Εϋ 391 60 15 66 

ΣΤϋ 421 76 18 85 

Σφνολο 2046 291 14 309 

 

7.2.7.1 Γένοσ/είδοσ λόγου και κειμενικόσ τύποσ των κειμένων τησ Παραγωγήσ ΓΛ 

Τα δεδομζνα του Ρίνακα 7.92 αποκαλφπτουν ότι τα κείμενα που καλοφνται να παραγάγουν 

οι μακθτζσ ανικουν κατά 69% ςτο γζνοσ του Αναφορικοφ Λόγου. Θ Γϋ τάξθ παρουςιάηει τθν 

μεγαλφτερθ ιςορροπία ςτα ποςοςτά μεταξφ των δφο γενϊν από όλεσ τισ τάξεισ. Αντίκετα, θ 

Εϋ εμφανίηει τα πιο ακραία. Γενικά, όςο ανεβαίνουμε τισ τάξεισ τόςο αυξάνει το ποςοςτό 

των κειμζνων του Αναφορικοφ λόγου και αντίςτοιχα μειϊνεται του Κατευκυντικοφ.  

 

                                                      

3. Ενδιαφζρον είναι, επίςθσ, ότι για ζνα ςθμαντικό αρικμό κειμζνων που καλοφνται να ςυγγράψουν οι 
μακθτζσ —φτάνουν τα 50 (16%)— τουσ ηθτείται να τα ςυνοδεφςουν και με εικονικό υλικό (π.χ. ςκίτςα, 
φωτογραφίεσ, κτλ.). Το γεγονόσ αυτό αναφζρεται εδϊ ωσ ενδεικτικό μιασ προςπάκειασ εξάςκθςθσ των 
μακθτϊν ςτθν χριςθ επιπλζον ςθμειωτικϊν πόρων και ςτθν παραγωγι πολυτροπικϊν κειμζνων κάτι που 
ςυνιςτά ςθμαντικι πρόοδο και δεν είναι άςχετο με τισ πρόνοιεσ του ΑΡΣ, αλλά δεν εξετάηεται ευρφτερα 
ςτα πλαίςια τθσ διατριβισ.       
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.93    Κατανομι των κειμζνων Αναφορικοφ λόγου ωσ προσ τον τφπο κειμζνου 

ΚΕΛΜΕΝΛΚΟΣ ΤΥΡΟΣ N % Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

1. Ρεριγραφι 52 24 15 12 11 14 

2. Αφιγθςθ 38 18 7 8 12 11 

3. Άρκρο 14 7 1 1 1 11 

4. Ραραμφκι-μφκοσ 13 6 3 2 5 3 

5. Βιογραφικό 9 4 1 1 4 3 

6. Ροιιματα 9 4 5 2 2 0 

7. Κεατρικόσ διάλογοσ 8 4 3 1 2 2 

8. Κάρτα ευχϊν 7 3 4 1 1 1 

9. Επιςτολι 5 2 0 3 2 0 

10. Θμερολογιακό 5 2 2 2 0 1 

11. Κόμικσ 5 2 0 2 1 2 

12. Διάλογοσ 4 2 1 0 1 2 

13. Ρλθροφοριακά-Λςτορικά 5 2 0 1 1 3 

14. Ανακοίνωςθ 4 2 0 0 0 4 

15. Απάντθςθ ςε ερωτιςεισ 3 1 3 0 0 0 

16. Βιβλιοπαρουςίαςθ 3 1 0 0 3 0 

17. Μινυμα θλεκτρονικοφ ταχυδρομείου 2 1 0 2 0 0 

18. Κριτικι-παρουςίαςθ κεάματοσ 2 1 0 0 0 2 

19. Μικρι αγγελία 2 1 0 0 0 2 

20. Ρρωτοςζλιδο εφθμερίδασ 2 1 1 0 1 0 

21. Ρρόγραμμα εκδιλωςθσ 2 1 0 1 0 1 

22. Ραρουςίαςθ ςυλλογισ 2 1 2 0 0 0 

23. Λίςτα 2 1 2 0 0 0 

24. Αντιπολεμικά μθνφματα, Αίνιγμα, 

Επικυμίεσ-ευχζσ, Οικογενειακό δζντρο, 

Κάλαντα, Κάρτα διακοπϊν, Κάρτα φιλίασ, 

Σχόλιο, Σφντομο μινυμα 

9 4 9 0 0 0 

25. Συνκιματα για τα δικαιϊματα του παιδιοφ, 

Ταξιδιωτικι κάρτα, Μονόλογοσ  
3 1 0 3 0 0 

26. Μαρτυρία, Πρκοσ, Τθλεοπτικό πρόγραμμα 3 1 0 0 3 0 

27. Ενοικιαςτιριο 1 0 0 0 0 1 

Σφνολο 214 100 59 42 50 63 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.92    Κατανομι των κειμζνων Ραραγωγισ ΓΛ ωσ προσ το γζνοσ του λόγου 

  

ΑΝΑΦΟΛΚΟΣ  ΚΑΤΕΥΚΥΝΤΛΚΟΣ 

ΤΑΞΘ N n % n % 

Γϋ 98 59 60 39 40 

Δϋ 60 42 70 18 30 

Εϋ 66 50 76 16 24 

ΣΤϋ 85 63 74 22 26 

Σφνολο 309 214 69 95 31 
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Ο Ρίνακασ 7.93, που παρουςιάηει τισ κατανομζσ των κειμζνων Αναφορικοφ λόγου που 

παράγουν οι μακθτζσ ωσ προσ τον τφπο του κειμζνου κατά τάξθ, περιλαμβάνει παραπάνω 

από 27 διαφορετικοφσ κειμενικοφσ τφπουσ με κυρίαρχουσ αυτοφσ τθσ Ρεριγραφισ και τθσ 

Αφιγθςθσ που ακροιςτικά φτάνουν το 42%. Θ ςυχνότθτα εμφάνιςθσ των κειμενικϊν τφπων 

ποικίλλει από τάξθ ςε τάξθ.  

 Τα 95 κείμενα του Κατευκυντικοφ λόγου πραγματϊνονται μζςω περιςςοτζρων από 14 

επιμζρουσ κειμενικοφσ τφπουσ με κυρίαρχουσ αυτοφσ τθσ Επιχειρθματολογίασ (21%) και τθσ 

Οδθγίασ (17%) (βλ. Ρίνακα 7.94). Θ κατανομι των κειμενικϊν τφπων ωσ προσ τθν τάξθ δεν 

είναι, ομοιόμορφθ, κακϊσ, όπωσ και ςτον προθγοφμενο πίνακα, κάποιοι τφποι δεν 

αντιπροςωπεφονται κακόλου ςε οριςμζνεσ τάξεισ.   

   

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.94    Κατανομι των κειμζνων Κατευκυντικοφ λόγου ωσ προσ τον τφπο κειμζνου 

ΚΕΛΜΕΝΛΚΟΣ ΤΥΡΟΣ Ν % Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

1. Επιχειρθματολογία 20 21 12 1 3 4 

2. Οδθγία 16 17 7 5 3 1 

3. Αφίςα 9 9 3 2 1 3 

4. Επιςτολι 8 8 2 0 0 6 

5. Ερωτιςεισ-Ερωτθματολόγιο 7 7 4 0 2 1 

6. Ρρόςκλθςθ 7 7 3 2 1 1 

7. Συνζντευξθ 7 7 1 2 1 3 

8. Ζντυπα ςυμπλιρωςθσ/Αιτιςεισ/ Ταυτότθτεσ 6 6 2 3 1 0 

9. Συνταγι 5 5 3 1 1 0 

10. Διαφιμιςθ 4 4 1 0 1 2 

11. Ρινακίδα 1 1 1 0 0 0 

12. Φυλλάδιο οδθγιϊν /Ετικζτα λαδιοφ 2 2 0 2 0 0 

13. Κανόνεσ λειτουργίασ βιβλιοκικθσ/ 

      Θλεκτρονικι φόρμα αναηιτθςθσ βιβλίων 
2 2 0 0 2 0 

14. Άρκρο 1 1 0 0 0 1 

Σφνολο 95 100 39 18 16 22 

 

7.2.7.2 Περίςταςη επικοινωνίασ 

Ωσ προσ το πϊσ περιγράφεται ςτα διδακτικά βιβλία θ «επικοινωνιακι περίςταςθ» ςτθν 

οποία εντάςςεται το εκάςτοτε κείμενο προκειμζνου οι μακθτζσ να προχωριςουν ςτθν 

ςυγγραφι του, διαφωτιςτικόσ είναι ο Ρίνακασ 7.95 που ταξινομεί τουσ διάφορουσ 

«εξωκειμενικοφσ περιοριςμοφσ».  
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ΡΛΝΑΚΑΣ 7.95     Θ κατανομι των παραμζτρων τθσ επικοινωνιακισ περίςταςθσ κατά τάξθ   

  

ΣΚΟΡΟΣ ΡΟΜΡΟΣ ΔΕΚΤΘΣ ΔΛΑΥΛΟΣ ΥΦΟΣ 

ΤΑΞΘ  Ν n % n % n % n % n % 

Γϋ 98 60 61 4 4 56 57 15 15 0 0 

Δϋ 60 35 58 1 2 27 45 13 22 3 5 

Εϋ 66 15 23 6 9 17 26 10 15 1 2 

ΣΤϋ 85 53 62 9 11 45 53 32 38 2 2 

Σφνολο 309 163 53 20 6 145 47 70 23 7 2 

 

Ο Σκοπόσ του παραγόμενου κειμζνου, που περιγράφεται άλλοτε με άμεςο τρόπο *π.χ. «με 

ςκοπό να παρακινιςεισ τουσ ςυμμακθτζσ ςου» (ΓϋΤΕ1, ς. 44)+ και άλλοτε με πιο ζμμεςο *π.χ. 

«Βοθκιςτε τον να γράψει με λίγα λόγια τθν ιςτορία του ωμαίου» (ΔϋΒΜ2, ς. 59)+, 

αναφζρεται ςτο 53% του ςυνόλου των κειμζνων που μελετιςαμε με τθν Εϋ τάξθ να ζχει το 

χαμθλότερο ποςοςτό (23%) και τθν ΣΤϋ το υψθλότερο με 62%. 

 Ο Ρομπόσ του κειμζνου είναι φυςικά πάντα ο μακθτισ, ωςτόςο, κάποια ςενάρια (6%) 

των αςκιςεων τον περιγράφουν ωσ δθμοςιογράφο, μικρό ταξιδιϊτθ, κλθρονόμο, παπποφ, 

παιδί τθσ γειτονιάσ, δάςκαλο, διευκυντι ςχολείου, ταξικζτρια, ςτρατιϊτθ του ’40, αγωνιςτι 

του ’21 ναυαγό, επιςκζπτθ ξενϊνα, κ.ά. Στισ δφο μεγαλφτερεσ τάξεισ ο πομπόσ 

περιγράφεται ςυχνότερα από ό,τι ςτισ δφο μικρότερεσ.     

 Ο Δζκτθσ του γραπτοφ δθλϊνεται ςτο 47% των κείμενων που μελετιςαμε. Ζτςι ωσ 

αποδζκτεσ του κειμζνου δθλϊνονται ο ΟΘΕ, το WWF, θ Ευρωπαϊκι Ζνωςθ, ο Διμοσ ι ο 

διμαρχοσ, ο διευκυντισ του Βρετανικοφ Μουςείου, τοπικι εφθμερίδα, ο πρόεδροσ του 

ςυλλόγου γονζων και κθδεμόνων, παιδιά του Μπαγκλαντζσ, μετανάςτεσ, ςυγγραφείσ, αλλά 

και γονείσ, φίλοι, παιδιά τθσ γειτονιάσ, ο δάςκαλοσ, οι ςυμμακθτζσ, θ τάξθ, το ςχολείο ι 

άλλο ςχολείο. Θ Εϋ τάξθ αναφζρει τον αποδζκτθ ςτο 26% των κειμζνων που ηθτά να 

γράψουν οι μακθτζσ, που είναι το χαμθλότερο, και θ Γϋ ςτο 57% πιο ςυχνά από όλεσ τισ 

τάξεισ.    

 Ο Δίαυλοσ, δθλαδι, το κανάλι, το μζςο ι ο φορζασ του γραπτοφ λόγου των μακθτϊν 

δθλϊνεται ςτο 23% των κειμζνων και περιλαμβάνει: θλεκτρονικό μινυμα, πίνακα 

ανακοινϊςεων-εργαςιϊν, ζκκεςθ φωτογραφίασ, αφίςα, ςχολικι εφθμερίδα, επιςτολι, 

ραδιοφωνικό ςτακμό, τουριςτικό οδθγό, «γωνία διακοπϊν», τοπικι εφθμερίδα, παιδικό 
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περιοδικό, ταξιδιωτικι κάρτα, ςχολικι ιςτοςελίδα. Θ Εϋ τάξθ  ςυγκεντρϊνει μαηί με τθ Γϋ το 

μικρότερο ςχετικό ποςοςτό (15%), ενϊ θ ΣΤϋ το υψθλότερο (38%).  

 Το Φφοσ που πρζπει να διακρίνει τα κειμζνων εντοπίηεται με ρθτό ι ζμμεςο τρόπο ςτο 

2% αυτϊν ι μόλισ ςε εφτά κείμενα. Στθ Δϋ τάξθ για παράδειγμα αναφζρεται: «Θ πρόςκλθςθ 

που κα ετοιμάςετε για τουσ γονείσ ςασ να είναι ςε πιο επίςθμο φφοσ από αυτι που κα 

ετοιμάςετε για τουσ ςυμμακθτζσ ςασ»  (ΔϋΤΕ2, ς. 18) και «Να είναι το φφοσ μασ ευχάριςτο 

και φιλικό» (ΔϋΤΕ2, ς. 65). Στθ ΣΤϋ επίςθσ διαβάηουμε: «Δεν ξεχνάμε ότι αλλιϊσ γράφουμε 

ςτο δάςκαλο ι ςτθ δαςκάλα μασ (είμαςτε πιο τυπικοί και ζχουμε πιο επίςθμο φφοσ), 

αλλιϊσ ςτον παπποφ και ςτθ γιαγιά μασ (είμαςτε πιο φιλικοί, δείχνοντασ όμωσ το ςεβαςμό 

μασ) και αλλιϊσ ςτο φίλο ι ςτθ φίλθ μασ (ζχουμε πιο φιλικό και απλό φφοσ) (ΣΤϋΒΜ2, ς. 34)· 

«να φτιάξετε τισ προςκλιςεισ μια επίςθμθ για τουσ δαςκάλουσ και τουσ γονείσ και μια 

ανεπίςθμθ για τουσ μακθτζσ και τουσ φίλουσ ςασ» (ΣΤϋΒΜ3, ς. 52). 

  

7.2.7.3 Τα ςτάδια παραγωγήσ Γραπτού λόγου 

Τα δφο ςτάδια παραγωγισ ενόσ γραπτοφ κειμζνου, το προςυγγραφικό που προθγείται και 

το μεταςυγγραφικό που ζπεται του ςυγγραφικοφ ςταδίου, αποτυπϊνονται ωσ προσ τθ 

ςυχνότθτα εμφάνιςισ τουσ κατά τάξθ ςτον Ρίνακα 7.96. Μια άςκθςθ μπορεί να είχε και 

προςυγγραφικό και μεταςυγγραφικό ςτάδιο, όταν δεν είχε κανζνα από τα δφο 

καταχωριηόταν ςτθν κατθγορία μόνο ςυγγραφικό (γι’ αυτό τα αποτελζςματα του παρακάτω 

πίνακα δεν πρζπει να αναγνωςτοφν ακροιςτικά άλλα για κάκε ςτάδιο χωριςτά).    

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.96     Θ κατανομι των  ςταδίων παραγωγισ κατά τάξθ     

  

ΡΟΣΥΓΓΑΦΛΚΟ ΜΕΤΑΣΥΓΓΑΦΛΚΟ ΜΟΝΟ ΣΥΓΓΑΦΛΚΟ   

ΤΑΞΘ  Ν n % n % n  % 

Γϋ 98 50 51 8 8 47 48 

Δϋ 60 43 72 15 25 17 28 

Εϋ 66 36 55 0 0 30 45 

ΣΤϋ 85 64 75 2 2 21 25 

Σφνολο 309 193 63 25 8 115 37 

 

Το προςυγγραφικό ςτάδιο καταγράφτθκε ςτο 63% των παραγόμενων κειμζνων, κακϊσ 

εντοπίςαμε κάποιου είδουσ κακοδιγθςθ πριν τθν ςφνκεςθ του γραπτοφ κειμζνου. Στθ ΣΤϋ 

τάξθ το ποςοςτό φτάνει το 75% και ςτθ Δϋ το 72%, αντίκετα ςτθν Γϋ υποχωρεί ςτο 51%.  
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 Το μεταςυγγραφικό ςτάδιο αφορά 25 κείμενα (8%) από τα 309 και απουςιάηει από τθν 

Εϋ τάξθ. Επίςθσ, ςε ελάχιςτεσ περιπτϊςεισ ηθτιόταν να ξαναγραφτεί ζνα κείμενο, όπωσ, για 

παράδειγμα, ςτθν Γϋ τάξθ: «να το ξαναγράψεισ ςτο τετράδιο για να το δϊςεισ ςτθ δαςκάλα 

ι ςτο δάςκαλό ςου» (ΓϋΤΕ2, ς. 12). Επίςθσ, επιςθμαίνουμε ςε όποια άςκθςθ υπιρχε 

μεταςυγγραφικό ςτάδιο υπιρχε και προςυγγραφικό, πλθν μιασ.   

 Μόνο ςυγγραφικό ςτάδιο ζχουμε ςτο 37% των κειμζνων με τισ τάξεισ Γϋ και Εϋ να ζχουν 

πολφ υψθλότερα ποςοςτά ςτθν κατθγορία αυτι από τισ άλλεσ δφο.     

  

7.2.8 Σρόποσ αξιολόγηςησ των αςκήςεων 

Αναφορικά με τον τρόπο αξιολόγθςθσ των αςκιςεων (βλ. Ρίνακα 7.97) παρατθροφμε ότι 

ςτθν πλειονότθτα των αςκιςεων (96%) δεν διευκρινίηεται το εάν οι μακθτζσ κα πρζπει να 

προχωριςουν και πϊσ ςτθν αξιολόγθςι τουσ. Πταν τουσ ηθτείται, τότε κυριαρχεί θ 

αυτοαξιολόγθςθ (3%), ενϊ θ ετεροαξιολόγθςθ και θ ομαδικι αξιολόγθςθ εμφανίηονται 

ςυνολικά ςε οχτϊ αςκιςεισ δφο τάξεων. Οι δφο μικρότερεσ τάξεισ ηθτοφν ςυχνότερα από τισ 

δφο μεγαλφτερεσ να αξιολογιςουν οι μακθτζσ του εαυτοφσ τουσ. Οι αςκιςεισ 

αυτοαξιολόγθςθσ ηθτοφν ςυχνά να αποτιμιςουν οι μακθτζσ πόςο καλά ζμακαν τα διάφορα 

γραμματικά φαινόμενα που διδάχτθκαν ι πόςο καλά ανταποκρίκθκαν ςτθν παραγωγι 

γραπτοφ λόγου.  

 

ΡΛΝΑΚΑΣ 7.97     Θ κατανομι του τρόπου αξιολόγθςθσ των αςκιςεων κατά τάξθ   

ΤΟΡΟΣ ΑΞΛΟΛΟΓΘΣΘΣ 
 

Γϋ Δϋ Εϋ ΣΤϋ 

 

Ν % n % n % n % n % 

Δεν διευκρινίηεται 1971 96 638 96 539 95 388 99 406 96 

Αυτοαξιολόγθςθ  67 3 24 4 28 5 3 1 12 3 

Ετεροαξιολόγθςθ 5 0 3 0 0 0 0 0 2 0 

Ομαδικι αξιολόγθςθ 3 0 2 0 0 0 0 0 1 0 

Σφνολο 2046 100 667 100 567 100 391 100 421 100 
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8.1 Τα κείμενα των σχολικών εγχειριδίων 

8.1.1 Η ταυτότητα των κειμένων  

Από τθν καταγραφι τθσ ταυτότθτασ των 1278 κειμζνων προκφπτουν κάποια ενδιαφζροντα 

ςτοιχεία. Πρϊτον, θ ποςότθτα των κειμζνων δεν ςτοιχίηεται ευκζωσ με τθν τάξθ· τα 

περιςςότερα κείμενα καταγράφτθκαν ςτθν Δϋ και τα λιγότερα ςτθν Σϋ, ενϊ πιο κοντά 

βρίςκονταν οι Γϋ και Εϋ με τθν πρϊτθ να υπερζχει. Ζτςι, οι μακθτζσ των δφο μικρότερων 

τάξεων ςε αντιδιαςτολι με αυτοφσ των δφο μεγαλφτερων ζρχονται ςε επαφι με περίπου 88 

περιςςότερα κείμενα. Δεφτερον, φαίνεται να υπάρχει μια ςχζςθ ανάλογθ ανάμεςα ςτο 

μζγεκοσ των κειμζνων με τθν τάξθ· όςο ανεβαίνουμε τισ τάξεισ τόςο μεγαλφτερα κείμενα 

είναι πικανό να ςυναντιςουμε. Με άλλα λόγια, όςο προχωροφμε ςτισ τάξεισ τα κείμενα κα 

λιγοςτεφουν ποςοτικά αλλά κα αυξάνει το μζγεκόσ τουσ. 

 Θεωροφμε κετικι τθν φπαρξθ τθσ ςυνάφειασ που καταγράψαμε ανάμεςα ςτθν τάξθ και 

το μζγεκοσ των κειμζνων, εφόςον μεγαλφτερα κείμενα μποροφν να τα διαχειριςτοφν κατά 

βάςθ καλφτερα τα πιο ανεπτυγμζνα θλικιακά παιδιά. Όμωσ, τα «μεγάλα», αυτά άνω των 

150 λζξεων, κείμενα, περιορίηονται ςτο 20% και ςυνεπϊσ καταγράφουμε ζνα 

προβλθματιςμό αναφορικά με το εάν θ αναλογία «μικρϊν» και «μεγάλων» είναι θ 

ενδεδειγμζνθ γενικά για το δθμοτικό και ειδικά για κάκε μία τάξθ που μελετιςαμε. θμείο 

προβλθματιςμοφ είναι, ακόμθ, θ φπαρξθ περιςςοτζρων κειμζνων ςτισ μικρζσ τάξεισ αντί 

ςτισ μεγαλφτερεσ. Όπωσ για το μζγεκοσ, ζτςι και για τθν ποςότθτα των κειμζνων αναμζναμε 

αυτι να αυξάνει κακϊσ μεγαλϊνει θ τάξθ, κάτι που δε ςυνζβθ. 
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 Επίςθσ, τα περιςςότερα κείμενα δε ςθμαίνονται με κάποιο εικονίδιο-ςφμβολο και όταν 

ςθμαίνονται, ειδικά ςτισ δφο μεγαλφτερεσ τάξεισ, αυτό γίνεται με τα ςφμβολά των 

γραμματικϊν κανόνων. Ουςιαςτικά, δθλαδι, θ ζμφαςθ που αναπαριςτά θ χριςθ των 

εικονιδίων χρθςιμοποιείται για τθν ανάδειξθ, κυρίωσ, των γραμματικϊν κανόνων. Αν 

κυμθκοφμε ποια είναι τα ςφμβολα-εικονίδια των εγχειριδίων και για ποιο λόγο 

ςχεδιάςτθκαν (βλ. Πίνακα 5.6), θ ςυγκριμζνθ χριςθ τουσ ςε ςχζςθ με τα κείμενα μάλλον δε 

κα μποροφςε να είναι πολφ διαφορετικι. Παρόλα αυτά, θ εικόνα κα ιταν ενδεχομζνωσ 

καλφτερθ, αν είχε λθφκεί κάποια πρόνοια για τθν φπαρξθ εικονιδίων ςχετικϊν με το 

κειμενικό είδοσ και τθν υπερδομι των κειμζνων που ενδιαφζρει ιδιαίτερα το ΑΠ.          

 

8.1.2 Η θέςη των κειμένων  

Μια πολφ χαρακτθριςτικι παρατιρθςθ που μπορεί να κανείσ για τθ κζςθ των κειμζνων ςτα 

ςχολικά βιβλία όλων των τάξεων είναι ότι τα περιςςότερα από αυτά (37%) βρίςκονται μζςα 

ςε αςκιςεισ (παράλληλα) ςε αντιδιαςτολι με τα κφρια τθσ εκάςτοτε ενότθτασ, τα οποία 

φτάνουν το 25%. Σο γεγονόσ αυτό δείχνει ότι τα κείμενα ζρχονται να πλθρϊςουν, ςυνικωσ, 

μια πολφ ςυγκεκριμζνθ διδακτικι ανάγκθ ι να εξαςκιςουν τουσ μακθτζσ ςε κακοριςμζνα 

γραμματικά φαινόμενα παρά να αποτελζςουν τα ίδια κομμάτια μιασ ευρφτερθσ και πιο 

ςφαιρικισ κειμενοκεντρικισ προςζγγιςθσ. Αντί το κείμενο να γίνεται αφορμι για ανάλυςθ 

τθσ γλωςςικισ δομισ και των λειτουργιϊν τθσ, γίνεται μζςο εξάςκθςθσ των δομϊν, κάτι 

κεμιτό ςε διδακτικά εγχειρίδια αλλά όχι, ίςωσ, ςε τζτοιο βακμό.  

 Οι γραμματικοί κανόνεσ που περιζχουν τα βιβλία αγγίηουν το 22% (281 κείμενα) του 

ςυνόλου των κείμενων, ενϊ ςτισ μικρζσ τάξεισ φτάνουν το 27%. Σαυτόχρονα, ςτα εγχειρίδια 

των μικρϊν τάξεων υπάρχουν ζξι παραρτιματα γραμματικισ. Είναι ςαφζσ από τα 

παραπάνω νοφμερα ότι θ άμεςθ διδαςκαλία των γραμματικϊν δομϊν, κυρίωσ, αποτζλεςε 

κορυφαίο μζλθμα των Ο των νζων βιβλίων, κακϊσ κζλθςαν να πλαιςιϊςουν τα νζα βιβλία 

με πλικοσ κανόνων, παραδειγμάτων και κλιτικϊν πινάκων.  

 χετικά με τθ κζςθ των υπολοίπων κειμζνων κα ςτακοφμε ςτουσ προκαταβολικοφσ 

οργανωτζσ ι προοργανωτζσ, και ςτουσ πίνακεσ περιεχομζνων, δφο κατθγορίεσ που, όπωσ 

είδαμε το ΠΙ προζβλεπε ρθτά να περιζχουν τα νζα βιβλία. Αναφορικά, με τουσ 

προκαταβολικοφσ οργανωτζσ ι προοργανωτζσ (advanced organizers) γνωρίηουμε τθ κετικι 

επίδραςθ που αςκοφν ςτθ μάκθςθ, κακϊσ και ότι βρίςκονται ςε ςτενι ςυνάφεια με τισ 

γνωςτικζσ κεωρίεσ μάκθςθσ και τον εποικοδομθτιςμό, ενϊ μνθμονεφονται και ςτα ΒΔ 
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(Ausubel, 1968· ΔϋΒΔ, ς. 21· ΕϋΒΔ, ς. 48· Κουτρουμπά, 2002· ΣϋΒΔ, ς. 51· Σςακίρθ & 

Καπετανίδου, 2007α). Σα περιεχόμενα, τζλοσ, κεωροφνται τα τελευταία χρόνια ωσ 

ςυςτατικό εκ των ων ουκ άνευ για τα ςχολικά βιβλία, γιατί θ παρουςία τουσ παραλλθλίηεται 

με αυτι των προκαταβολικϊν οργανωτϊν και κρίνεται ωσ «ςθμαντικι προχπόκεςθ μιασ 

αποτελεςματικισ διδαςκαλίασ» (Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 1995, ς. 198). Ωσ εκ τοφτου, θ 

εξζταςθ των δφο παραπάνω παραγόντων είναι κρίςιμθ, εφόςον μασ παρζχει ςθμαντικζσ 

πλθροφορίεσ για τισ κεωρίεσ μάκθςθσ που λανκάνουν ςτα εγχειρίδια και τον τρόπο που 

δομοφν τθν φλθ τουσ.  

 Οι προοργανωτζσ απαντϊνται ςε όλεσ τισ τάξεισ αλλά πιο ςυςτθματικι χριςθ ςε επίπεδο 

διδακτικισ υποενότθτασ και όχι μόνο κεφαλαίου ι ΘΕ εντοπίηεται ςτθν Σϋ, ενϊ είναι 

«επιτελεςτικοφ κυρίωσ και δευτερευόντωσ διαδικαςτικοφ τφπου» (Μιχάλθσ, 2007, ς. 530). 

υνεπϊσ, δεν προκφπτει ότι ζγινε μια ςυςτθματικι και ομοιόμορφθ χριςθ των 

προοργανωτϊν από τάξθ ςε τάξθ που να παραπζμπει ςε κάποιο ειδικό κανόνα ι οδθγία για 

το ποφ και πϊσ κα χρθςιμοποιθκοφν. Σα ίδια περίπου ιςχφουν και για τουσ πίνακεσ 

περιεχομζνων οι οποίοι αυξάνονται υπζρμετρα ςτθν Γϋ τάξθ (30 πίνακεσ) και περιορίηονται 

ςτουσ πζντε ςτισ τρεισ άλλεσ.  

 Σζλοσ, ανάλογεσ παρατθριςεισ κα μποροφςαν να γίνουν και για άλλα χρθςτικά κείμενα 

των βιβλίων όπωσ οι παραπομπζσ, που ςυμβάλλουν ςθμαντικά ςτθν εςωτερικι ςυνοχι των 

περιεχομζνων τουσ, και τα ειςαγωγικά/επεξηγηματικά.  

 Εν κατακλείδι, είναι ςθμαντικό το ότι καταγράφεται παρουςία χρθςτικϊν κειμζνων ςτα 

νζα γλωςςικά εγχειρίδια, πζρα από τα κακαρά διδακτικά, όπωσ τα κφρια, τα παράλλθλα και 

οι γραμματικοί κανόνεσ, γιατί ςθματοδοτεί τθν ενςωμάτωςθ ςτοιχείων από διάφορεσ 

κεωρίεσ μάκθςθσ που εν μζρει ενςτερνίηεται και το ΑΠ. Εντοφτοισ, θ χριςθ αυτϊν των 

κειμζνων από τάξθ ςε τάξθ διαφζρει ςε τζτοιο βακμό, ϊςτε μπορεί να υποςτθριχτεί ότι (α) 

δεν υπιρξε «κάκετοσ ςυντονιςμόσ» των εγχειριδίων ςτο ςυγκεκριμζνο ηιτθμα και ότι (β) ο 

βακμόσ ςυμμόρφωςθσ προσ το ΑΠ ποικίλλει ανάλογα με τθν τάξθ.     

  

8.1.3 Η πηγή των κειμένων 

Η ςυγκεκριμζνθ κατθγοριοποίθςθ ςυμβάλλει καίρια ςτθ διαπίςτωςθ του κατά πόςο τα 

κείμενα των βιβλίων είναι «αυκεντικά» (ΕϋΒΔ ς. 46· Μιτςθσ, 2001, ς. 110· ΣϋΒΔ, ς. 49· 

Χαραλαμπόπουλοσ & Χατηθςαββίδθσ, 1997, ςς. 67-68· ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3773), 

«λογοτεχνικά» ι «καταςκευαςμζνα» (Παπαρίηοσ, 1990, ς. 55· Σοκατλίδου, 1994, ςς. 106-
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108), δθλαδι, κείμενα που δθμιουργικθκαν επίτθδεσ από τουσ ςυγγραφείσ για τθ 

διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ. 

 Σα 809 κείμενα που εξετάςαμε ωσ προσ το εάν δθλϊνεται κάποια πθγι προζλευςθσ τουσ 

ζδειξαν ότι για το 34% των κειμζνων δεν παρατίκεται καμία πθγι. Για τα "ορφανά" αυτά 

κείμενα μποροφμε να εικάςουμε ι ότι είναι κείμενα που «καταςκεφαςαν» οι Ο ι ότι εκ 

παραδρομισ ι για κάποιον άλλο λόγο δεν αναφζρκθκε θ πθγι. Ωςτόςο, αρκετά κείμενα, 

κυρίωσ ςτισ δφο μεγάλεσ τάξεισ, φζρουν τθν υπογραφι των Ο, επομζνωσ δθμιουργείται το 

ερϊτθμα γιατί ςτα υπόλοιπα δεν αναφζρεται ότι είναι, αν είναι, των Ο. Ακόμθ, δε φαίνεται 

πικανό να «ξεχάςτθκε» θ αναφορά τθσ πθγισ για τόςο μεγάλο αρικμό κειμζνων ειδικά εάν 

αυτά άνθκαν ςε επϊνυμουσ δθμιουργοφσ κακϊσ κάτι τζτοιο κα δθμιουργοφςε πλικοσ 

άλλων προβλθμάτων (π.χ. πνευματικά δικαιϊματα, λογοκλοπι, κτλ.). Ωσ εκ τοφτου, τα 

κείμενα χωρίσ καμία παράκεςθ πθγισ εικάηουμε ότι ςτθν πλειονότθτά τουσ (εκτόσ 17 

ευρφτερα γνωςτϊν κειμζνων όπωσ κάλαντα, αινίγματα κ.λπ. βλ. Πίνακα 7.45 ι και κάποιων 

πικανά φωτοτυπθμζνων) ανικουν ςτισ Ο των εγχειριδίων οι οποίεσ για κάποιο άγνωςτο 

λόγο δεν ζχουν τα ζχουν υπογράψει ωσ τζτοια.  

 Επίςθσ, τα 271 αυτά χωρίσ παράκεςθ πθγισ κείμενα αφοροφν ςε ποςοςτό 87% (236 

κείμενα) τα παράλληλα και 13% (35 κείμενα) τα κφρια κείμενα (βλ. Πίνακεσ, 7.6 & 7.7), 

δθλαδι, εςτιάηουν πολφ ςυχνότερα από εκείνα που παρακζτουν τθν πθγι ςτθν 

εξυπθρζτθςθ ςυγκεκριμζνων γραμματικϊν, εν πολλοίσ, δεξιοτιτων και λιγότερο 

επικοινωνιακϊν ι κειμενοκεντρικϊν ςτόχων.    

  

8.1.3.1 Το μέςο δημοςίευςησ των κειμένων  

Πριν αναφερκοφμε ςτο 66% (538) των 809 κειμζνων που παρακζτει κάποιου είδουσ πθγι, 

πρζπει να ςτακοφμε ςτον τρόπο που γίνεται θ παράκεςθ των πθγϊν από τάξθ ςε τάξθ. Σα 

ςτοιχεία που εντοπίηουμε να παρακζτει κάκε Ο για κακζνα από τα μζςα δθμοςίευςθσ που 

καταγράψαμε διαφζρει ανάλογα με τθν τάξθ αλλά ςυχνά και ςτθν ίδια τάξθ για το ίδιο 

μζςο δθμοςίευςθσ δεν κα δοφμε παράκεςθ των ίδιων ςτοιχείων. Για παράδειγμα, ςε 

παράκεςθ ιςτοςελίδασ άλλοτε δθλϊνεται θ θλεκτρονικι διεφκυνςθ και θ θμερομθνία 

(πικανόν ανάκτθςθσ) άλλοτε μόνο θ διεφκυνςθ  (βλ. ΕϋΒΜ1, ς. 42 & ς. 55) και άλλοτε και 

αυτόσ που το ανιρτθςε(;) (ΔϋΒΜ1, ς. 51), ενϊ πολφ ςυχνό είναι το φαινόμενο να αναφζρεται 

μόνο ο ςυγγραφζασ κάποιου κειμζνου χωρίσ άλλα βιβλιογραφικά ςτοιχεία]. Ζτςι, ςτθν Γϋ 

τάξθ για παράδειγμα αν το μζςο είναι βιβλίο κα αναφζρεται ο ςυγγραφζασ, ο τίτλοσ και ο 
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εκδότθσ, ενϊ ςτισ υπόλοιπεσ τάξεισ κα αναφζρεται και θ χρονολογία και ο τόποσ ζκδοςθσ. 

Ανάλογεσ διαφορζσ βρίςκουμε και ςε άλλεσ κατθγορίεσ με αποτζλεςμα να μθν είναι 

δυνατόν να εντοπιςτεί ζνασ ενιαίοσ τρόποσ βιβλιογραφικϊν παραπομπϊν ςτα νζα βιβλία. 

Σο φαινόμενο αυτό κζτει πάλι ηθτιματα κάθετου ςυντονιςμοφ των εγχειριδίων ςε ζναν 

ευαίςκθτο τομζα που ςχετίηεται με τθν εξοικείωςθ των παιδιϊν με τον επιςτθμονικό τρόπο 

εργαςίασ. Αν κζλουμε τα παιδιά «μικροφσ ερευνθτζσ» και ικανοφσ να εργάηονται με τθν 

επιςτθμονικι μζκοδο πρζπει να τα εκίηουμε νωρίσ ςτισ ςυμβάςεισ τζτοιων κειμζνων, όπωσ 

ο ςυνεπισ τρόποσ βιβλιογραφικϊν παραπομπϊν.     

 Σα βιβλία είναι μεν το βαςικό μζςο δθμοςίευςθσ από το οποίο αντλοφν κείμενα τα 

διδακτικά εγχειρίδια αλλά ςαφϊσ δε λείπουν και άλλα μζςα, όπωσ κείμενα που 

προζρχονται από τα ΜΜΕ και κυρίωσ από περιοδικά, εφθμερίδεσ και το διαδίκτυο (βλ. 

Πίνακα 7.8). Ωςτόςο, τισ περιςςότερεσ φορζσ ςτα ςχολικά βιβλία παρατίκεται μόνο το 

κείμενο που είναι αναρτθμζνο ςτθν εκάςτοτε ιςτοςελίδα και  ςπάνια φωτοτυπία αυτισ 

ϊςτε να αναδεικνφονται, ςτο μζτρο του δυνατοφ πάντα, τα ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά 

τζτοιων πολυτροπικϊν κειμζνων. Γενικά φαίνεται να υπάρχει μια ποικιλία ςτα μζςα 

δθμοςίευςθσ ςτα οποία προςζφυγαν οι Ο θ οποία αποτυπϊνεται πολφ χαρακτθριςτικά και 

ςτθν κατθγορία Άλλο (βλ. Πίνακεσ, 7.24, 7.25, 7.26 & 7.27). Παρόλα αυτά, πρζπει να ζχουμε 

υπόψθ μασ κάποια δεδομζνα που ςχετίηονται με διάφορεσ επιμζρουσ όψεισ και ποιοτικά 

χαρακτθριςτικά αυτισ τθσ "ποικιλίασ"  των μζςων από τα οποία επιλζγονται αποςπάςματα 

που παρατίκενται ςτα ςχολικά βιβλία.    

 Πρϊτον, τα ΜΜΕ χρθςιμοποιικθκαν από διάφορουσ γλωςςολόγουσ και παιδαγωγοφσ 

(Κριαράσ, Μπαμπινιϊτθσ, Σςολάκθσ, κ.ά.) για τθ «γλωςςικι μετεκπαίδευςθ» του κοινοφ 

τουσ, ενϊ ταυτόχρονα κατθγορικθκαν «ότι ςυμβάλλουν ςτθ διάδοςθ λανκαςμζνων 

εκφράςεων, κακϊν γλωςςικϊν ςυνθκειϊν, ακατάλλθλων προτφπων» (Μοςχονάσ, 2009). 

Ωςτόςο, ςφγχρονεσ ζρευνεσ δείχνουν ακριβϊσ το αντίκετο· τα παραδοςιακά, μθ 

αλλθλεπιδραςτικά κυρίωσ Μζςα (τθλεόραςθ, τφποσ, ραδιόφωνο) ςυμβάλλουν ςτθν 

κακιζρωςθ τθσ «πρότυπθσ» «μθτροπολιτικισ γλϊςςασ», μιασ «γλϊςςασ κφρουσ» που 

χρθςιμοποιείται από τα μορφωμζνα μεςοςτρϊματα και ωσ εκ τοφτου βοθκοφν ςτθ διάδοςθ 

του «ςωςτοφ» παρά του «λάκουσ» (Μοςχονάσ, 2009). Ο Χατηθςαββίδθσ (2001) επιςθμαίνει 

περαιτζρω ότι ζνα κομμάτι του λόγου των ΜΜΕ, ο «δθμοςιογραφικόσ λόγοσ», είναι ςιμερα 

ποςοτικά ο «κυρίαρχοσ δθμόςιοσ λόγοσ» και «επιτελεί ζνα μεγάλο αρικμό λειτουργιϊν, 

διαμορφϊνει ςυνειδιςεισ, αλλά και είδθ και υποείδθ λόγου. Αποτελεί, ςτθ ςφγχρονθ 
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ελλθνικι πραγματικότθτα, τθν κονίςτρα μζςα ςτθν οποία γεννιζται, μεγαλϊνει, παράγει και 

καταναλϊνει ελλθνικό λόγο ζνα πλικοσ ανκρϊπων» (ς. 214). Τπάρχουν, ακόμθ, ζρευνεσ 

ςτθ χϊρα μασ που δείχνουν ότι ο τρόποσ που χρθςιμοποιείται θ γλϊςςα από διάφορα ΜΜΕ 

υποδθλϊνει ςε ζνα βακμό και τθν πολιτικι τουσ κατεφκυνςθ (Ιορδανίδου, 2009· 

Χατηθςαββίδθσ, 1999, 2001). υνεπϊσ, θ γλϊςςα των ΜΜΕ κα ζπρεπε να είναι αντικείμενο 

μελζτθσ ςε ζνα ςφγχρονο πρόγραμμα γλωςςικισ διδαςκαλίασ που επιδιϊκει να βοθκιςει 

τουσ νζουσ αφενόσ να αποκωδικοποιοφν τθ χριςθ τθσ γλϊςςασ και να μθ γίνονται κφματα 

τθσ πολιτικισ προπαγάνδασ και τθσ διαφιμιςθσ (Κουτςουλζλου-Μίχου, 1997) και, 

αφετζρου, να μποροφν οι ίδιοι να παράγουν αποτελεςματικό δθμόςιο λόγο. Ο παραπάνω 

ςτόχοσ φαίνεται να εξυπθρετείται μζςω των νζων εγχειριδίων, εφόςον ζνα πολφ μεγάλο 

ποςοςτό των κειμζνων τουσ (περίπου το 28% αν ακροίςουμε τισ κατθγορίεσ 

περιοδικό/ζνθετο, εφημερίδα και ιςτοςελίδα/ηλεκτρονικό του Πίνακα 7.8)  προζρχεται από 

τα ΜΜΕ.   

 φμφωνα με τα παραπάνω εξθγείται και το γεγονόσ τθσ υπζρμετρθσ αντιπροςϊπευςθσ 

ςυγκεκριμζνων εντφπων ςτισ κατθγορίεσ του μζςου δθμοςίευςθσ περιοδικό/ζνθετο και 

εφημερίδα. Όςο θ επιλογι άρκρων ι άλλου εκπαιδευτικοφ υλικοφ από τα εν λόγω ζντυπα 

δικαιολογείται με κακαρά διδακτικά ι άλλα γλωςςικά κριτιρια και όχι ιδεολογικά θ 

πρακτικι που προαναφζραμε δεν φαίνεται να δθμιουργεί κάποιο πρόβλθμα. Όμωσ, ποτζ 

μια επιλογι, ειδικά για ςχολικά εγχειρίδια, δεν είναι άςχετθ με τθ γλωςςικι ποικιλία που 

ζμμεςα ι άμεςα οι Ο κζλουν να προβάλλουν ωσ "πρότυπθ", ωσ ορκι ι ορκότερθ εν μζςω 

άλλων ανταγωνιςτικϊν ποικιλιϊν οι οποίεσ ςυνυπάρχουν ςτο ςυγχρονικό κοινωνικό 

γίγνεςκαι. υνεπϊσ, αν κρίνουμε από τα κειμζνων των ΜΜΕ, θ γλϊςςα που κυρίωσ 

προβάλλεται από τα ςχολικά βιβλία είναι ακριβϊσ αυτι που περιγράψαμε προθγουμζνωσ· 

αυτι που χρθςιμοποιοφν τα μορφωμζνα μζςα και ανϊτερα αςτικά κοινωνικά ςτρϊματα 

(Χατηθςαββίδθσ & Χατηθςαββίδου, ς. 12, 2008) που είναι οι ςυνικεισ 

καταναλωτζσ/αναγνϊςτεσ αυτϊν των εντφπων —γεγονόσ που ζχει εξθγθκεί, άλλωςτε, 

επαρκϊσ από τον Bernstein και απαςχολεί ειδικότερα τθν κοινωνιογλωςςολογία.  

 Δεφτερον, τα μζςα δθμοςίευςθσ που καταγράψαμε αφοροφν ςχεδόν αποκλειςτικά μζςα 

ςτα οποία ο γραπτόσ λόγοσ κυριαρχεί ςε βάροσ του προφορικοφ ι μορφζσ υβριδικοφ λόγου 

(γραπτοφ και προφορικοφ) που ςυναντοφμε ςυνικωσ ςτα ΜΜΕ (Χατηθςαββίδθσ, 2001) 

Πθγζσ προφορικοφ λόγου όπωσ το ραδιόφωνο και θ τθλεόραςθ αλλά και άλλα 

απομαγνθτοφωνθμζνα αποςπάςματα είναι πολφ λίγα ςτα ςχολικά εγχειρίδια. Σο ό,τι ο 
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προφορικόσ λόγοσ πρζπει να διδάςκεται με αποςπάςματα ηωντανοφ λόγου που ακροϊνται 

οι μακθτζσ ι, ιδανικά, ςτο χϊρο που παράγεται είναι κάτι με το οποίο ςυμφωνοφμε όλοι, 

αλλά αυτό δεν απαλλάςςει ολοκλθρωτικά τουσ ςυντάκτεσ των εγχειριδίων από τθν ευκφνθ 

να εξοικειϊνουν τουσ μακθτζσ με αυτό το είδοσ λόγου και με τα μζςα που ςυνικωσ 

χρθςιμοποιείται. Εντοφτοισ, το περίεργο κα ιταν αν ςυνζβαινε το αντίκετο, εφόςον 

ςφμφωνα με τον Μ.Α.Κ. Halliday το ςχολείο ςτθρίηεται και αναπαράγει τθν «κουλτοφρα» 

του γραπτοφ λόγου παρά τθν προτεραιότθτα που ζδωςε θ γλωςςολογία και θ 

επικοινωνιακι προςζγγιςθ ςτον προφορικό λόγο.   

 Σρίτον, προκειμζνου για τον τόπο, το χρόνο και τον εκδότθ ζχουμε να παρατθριςουμε 

ότι "γεωγραφικά" τα εγχειρίδια τοποκετοφνται ςτθν Ακινα και αυτό δεν είναι ζκπλθξθ 

αφοφ οι περιςςότεροι εκδοτικοί οίκοι ςτθ χϊρα μασ εκεί δραςτθριοποιοφνται. Η 

πλειονότθτα των κείμενων ζχει εκδοκεί μετά το 1991 και τα περιςςότερα από αυτά μετά το 

2001, γεγονόσ που ςε ζνα βακμό ςθμαίνει ότι οι Ο επιχείρθςαν να καταγράψουν τθ 

ςυγχρονικι πλευρά του γλωςςικοφ φαινομζνου, κάτι που πιςτϊνεται ςτα κετικά τουσ. ε 

ό,τι αφορά τουσ εκδοτικοφσ οίκουσ, μολονότι καταγράψαμε πολλζσ δεκάδεσ διαφορετικϊν 

εκδοτϊν, τθ μερίδα του λζοντοσ, παίρνουν ςυγκεκριμζνοι οίκοι που δραςτθριοποιοφνται 

ςτο παιδικό/εφθβικό λογοτεχνικό βιβλίο αλλά και το ςχολικό με τθν ζννοια των ςχολικϊν 

βοθκθμάτων/λυςαρίων. Ωσ εκ τοφτου, θ επιλογι αποςπαςμάτων από βιβλία των 

ςυγκεκριμζνων οίκων είναι και δικαιολογθμζνθ και αναπόφευκτθ ςε ζνα βακμό, αν πλθροί 

πάντα το παιδαγωγικό/γλωςςικό κριτιριο που προαναφζραμε για τα αποςπάςματα 

περιοδικϊν και εφθμερίδων, αλλά, ταυτόχρονα, φζρει μαηί του και τα προβλιματα που 

περιγράψαμε.   

  

8.1.3.2 Η ταυτότητα των ςυγγραφέων 

Εξετάηοντασ τουσ 192 ςυγγραφείσ που κατζγραψε θ ζρευνά μασ διαπιςτϊνουμε ότι 

πρόκειται κατά βάςθ για Ζλλθνεσ λογοτζχνεσ εκ των οποίων πολλοί ςφγχρονοι που ζχουν 

ωσ αντικείμενό τουσ τθν παιδικι λογοτεχνία. Αυτό φαίνεται ότι ςυνάδει με τισ 

προδιαγραφζσ του ΠΙ (2003β, ς. 21) που κζλει τα κείμενα να αποτελοφν αντιπροςωπευτικά 

δείγματα κυρίωσ τθσ νεότερθσ και ςφγχρονθσ ελλθνικισ γραμματείασ, αν και αυτζσ 

αναφζρονται ςτα κριτιρια επιλογισ των κειμζνων για τα ανκολόγια. Γενικότερα ςτα νζα 

εγχειρίδια φαίνεται πωσ αντανακλάται θ διεκνισ τάςθ μετάβαςθσ από τθν αποκλειςτικι 

ςχολικι χριςθ κειμζνων του λεγόμενου «λογοτεχνικοφ κανόνα» ςε κείμενα που βρίςκονται 
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πιο κοντά ςτισ αναγνωςτικζσ προτιμιςεισ των παίδιων, κακϊσ είναι γραμμζνα από 

ςφγχρονουσ ςυγγραφείσ παιδικϊν/εφθβικϊν βιβλίων και των δφο φφλων που ζχουν 

εκδοκεί ςχετικά πρόςφτα (Verboord & Van Rees, 2009). Αξιοςθμείωτο είναι ότι υπάρχει 

ιςορροπία μεταξφ ανδρϊν και γυναικϊν ςυγγραφζων, κακϊσ κάτι τζτοιο δεν υπιρχε ςτα 

παλιά βιβλία και, κυρίωσ, γιατί ςτθν ανιςορροπία αυτι αποδόκθκαν πολλζσ ςεξιςτικζσ 

αναφορζσ ςε αυτά ςε βάροσ των γυναικϊν (Μπονίδθσ, 2004, ςς. 95 & 110).  

 Από τθν άλλθ, οι λίγοι ξζνοι ςυγγραφείσ είναι κυρίωσ άνδρεσ ευρωπαίοι λογοτζχνεσ και 

γι’ αυτό είναι εξαιρετικά επιςφαλζσ να υποςτθριχτεί ότι θ «επαφι» των παιδιϊν με 

ςτοιχεία «γλωςςικισ υφισ άλλων πολιτιςμϊν», που διακυριςςει το ΑΠ, ξεπερνά ζνα πολφ 

βαςικό επίπεδο. Επίπεδο, όμωσ, το οποίο μπορεί να κρικεί και ωσ ικανοποιθτικό, αν 

ςκεφτοφμε πωσ δεν είναι πρϊτιςτοσ ςτόχοσ των διδακτικϊν εγχειριδίων μια 

αντιπροςωπευτικι ανκολόγθςθ κειμζνων από μια τεράςτια ξενόγλωςςθ γραμματεία.    

 

8.1.3.3 Τα διαςκευαςμένα κείμενα 

Η εμπλοκι των Ο ςτα κείμενα των εγχειριδίων είναι πολυεπίπεδθ· επιλζγουν, 

ςυγγράφουν,  «καταςκευάηουν» και διαςκευάηουν κείμενα για γλωςςικι διδαςκαλία. τθ 

ςυγγραφι και τθν «καταςκευι» αναφερκικαμε ιδθ, εδϊ κα αναλφςουμε τθ διαςκευι 

κειμζνων. Οι Ο διαςκεφαςαν, όπωσ είδαμε, περίπου το 28% (138 κείμενα) των 492 

κείμενων που είχαν κάποια αναφορά ςε πθγι (538 μείον 46 που υπογράφονται οφτωσ ι 

άλλωσ από τισ Ο ). Σο ποςοςτό είναι ςίγουρα ςθμαντικό, ωςτόςο, για να κρικεί ο βακμόσ ο 

παρζμβαςθσ των Ο και το κατά πόςο ιταν απαραίτθτθ ι όχι θ διαςκευι των  

αποςπαςμάτων που επζλεξαν δεν μπορεί να διαπιςτωκεί ςτα πλαίςια τθσ παροφςασ 

ζρευνασ. Άλλωςτε, το ΠΙ (2003β, ς. 37) επιςθμαίνει ότι «ιδιαίτερθ προςοχι χρειάηεται κατά 

τθν επιλογι (ι τθ διαςκευι ι τθν "καταςκευι") των κειμζνων των εγχειριδίων», ϊςτε το 

περιεχόμενό τουσ να «είναι ςφμμετρο με τισ διάφορεσ ευαιςκθςίεσ και το κοινό αίςκθμα». 

Γεγονόσ που αποκαλφπτει ότι θ διαςκευι των αποςπαςμάτων υπαγορευόταν όχι μόνο από 

διδακτικά/γλωςςικά κριτιρια αλλά και από ιδεολογικά/πολιτικά, όπωσ εφγλωττα δείχνουν 

οι κολζσ, εξαιρετικά αόριςτεσ και ςχετικζσ ζννοιεσ περί ευαιςθηςιών και κοινοφ 

αιςθήματοσ. Σονίηουμε μόνο ότι ο βακμόσ αυκεντικότθτασ —με τθν ζννοια που ο 

Widdowson (1996) ορίηει τθν αυκεντικότθτα ωσ μεταφορά υλικοφ ςτθν τάξθ χωρίσ αλλαγζσ 

και προςαρμογζσ— των κειμζνων φαίνεται να μετριάηεται ςε πάρα πολλά κείμενα για να 

εξυπθρετθκοφν πικανά διδακτικζσ ι και άλλεσ ανάγκεσ.   
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8.1.4 Γένη και είδη λόγου 

8.1.4.1 Γένη λόγου 

φμφωνα με τα ερευνθτικά δεδομζνα, ςτα ςχολικά βιβλία αντιπροςωπεφονται και τα δφο 

γζνθ λόγου που αναφζρει ρθτά το ΑΠ. Μολονότι κετικό το γεγονόσ αυτό, μετριάηεται από 

τθν αναλογία που διαπιςτϊκθκε μεταξφ των δφο γενϊν ςε όλεσ τισ τάξεισ.  Ο αναφορικόσ 

λόγοσ καταγράφθκε με μεγάλθ διαφορά το κυρίαρχο γζνοσ ςε ςχζςθ τον κατευκυντικό που 

περιορίηεται ςτο 16% των κειμζνων. Αυτό αποτελεί μια πρϊτθ ζνδειξθ και για τθ γλωςςικι 

ποικιλία και τα είδθ κειμζνων που προκρίνουν τα νζα βιβλία, κακϊσ το κάκε γζνοσ 

πραγματϊνεται ςυνικωσ με ςυγκριμζνα είδθ λόγου και κειμενικοφσ τφπουσ. Γενικά, 

υποςτθρίηουμε ότι ο κατευκυντικόσ λόγοσ κα μποροφςε να είχε ιςχυρότερθ 

αντιπροςϊπευςθ τόςο ςτισ μικρζσ τάξεισ, όπου π.χ. οι οδθγίεσ είναι ζνα ςχετικά  ςφντομο 

και κατανοθτό κείμενο, όςο και ςτισ μεγαλφτερεσ για τθ διδαςκαλία απαιτθτικότερων ειδϊν 

όπωσ π.χ. τθσ επιχειρθματολογίασ.     

 

8.1.4.2 Είδη λόγου 

χετικά με τα είδθ του αναφορικοφ λόγου παρατθροφμε ότι υπάρχουν τόςο αμιγϊσ 

αφθγθματικά κείμενα όςο και περιγραφικά (π.χ. ανκρϊπων, ηϊων, τοπίων, μθχανϊν, 

παιχνιδιϊν, κτλ.), αλλά και άλλα είδθ (π.χ. ανακοίνωςθ, επεξιγθςθ). Σο είδοσ τθσ αφιγθςθσ 

είναι το δθμοφιλζςτερο ςε όλεσ τισ τάξεισ με τθν περιγραφι να ζπεται με ποςοςτά που 

κυμαίνονται από 15% ζωσ 28%. Η αφιγθςθ κεωρείται θ μιτρα όλων των ειδϊν του λόγου 

και κάποιοι διακρίνουν τα κείμενα ωσ «αφθγθματικά και μθ αφθγθματικά» (βλ. Γοφτςοσ,  

Κουτςουλζλου, Μπακάκου-Ορφανοφ & Παναρζτου, 2006· Ματςαγγοφρασ, 2001) με 

αποτζλεςμα μια κάπωσ πιο προνομιακι διαχείριςι τθσ ςτο ςχολικό περιβάλλον όχι μόνον 

να μθν είναι προβλθματικι αλλά, αντίκετα, επικυμθτι. Σο γεγονόσ, όμωσ, τθσ 

πολλαπλάςιασ αντιπροςϊπευςθσ των αφθγθματικϊν κειμζνων ςε ςχζςθ με τα άλλα, δεν 

φαίνεται να ςυνάδει πλιρωσ προσ τθ φιλοςοφία του ΑΠ εφόςον αυτό προνοεί για τθν 

φπαρξθ πολλϊν διαφορετικϊν ειδϊν.  

 τα είδθ του κατευκυντικοφ λόγου υπάρχει ανάλογθ ποικιλία με αυτι του αναφορικοφ, 

αν και εδϊ το είδοσ τθσ οδηγίασ φαίνεται να υπεραντιπροςωπεφεται ςε ςχζςθ με τα 

υπόλοιπα (π.χ. πρόςκλθςθ, ςυνταγι). Η επιχειρηματολογία, επίςθσ, που ςυγκεντρϊνει πολφ 

χαμθλό ποςοςτό, αποτελεί το αρνθτικότερο ςθμείο τθσ κατθγορίασ αυτισ. Μολονότι δε 

νομίηουμε ότι μπορεί να υποςτθριχτεί ότι θ αναλογία των ειδϊν του κατευκυντικοφ λόγου 
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και θ ποικιλία τουσ αντιφάςκει με το ΑΠ, κεωροφμε ότι ιταν κα πιο κοντά ςτισ πρόνοιεσ 

του ΑΠ μια ιςχυρότερθ ποςοτικά παρουςία του κατευκυντικοφ λόγου και των επιμζρουσ 

ειδϊν του.  

 Εν πάςθ περιπτϊςει, είναι παρακινδυνευμζνο να αξιολογιςουμε ωσ αποδεκτι και 

πλιρωσ ςυμβατι τθν αναλογία των ειδϊν λογοφ που καταγράψαμε με το ΑΠ. Ο λόγοσ 

είναι γιατί θ αναλογία αυτι προδίδει μερολθψία υπζρ ςυγκεκριμζνων ειδϊν λόγου 

δθμιουργϊντασ  προβλιματα ςτθν πολφπλευρθ και ιςόρροπθ καλλιζργεια τθσ ικανότθτασ 

των μακθτϊν να κατανοοφν και να παράγουν όςο το δυνατό περιςςότερα κειμενικά είδθ 

και τφπουσ κειμζνων. Παράλλθλα, υπονομεφει τθν ομαλι μετάβαςθ των μακθτϊν του 

δθμοτικοφ ςτο γυμνάςιο, κακϊσ δεν τουσ προετοιμάηει επαρκϊσ για τα κειμενικά ειδι που 

κα ςυναντιςουν εκεί. Από αυτι τθ ςκοπιά ιδωμζνα, τα νζα γλωςςικά βιβλία δεν 

καταφζρνουν να διαχειριςτοφν τθ διδαςκαλία των κειμενικϊν ειδϊν πολφ αποδοτικότερα 

οφτε από αυτά που διαδζχτθκαν. Είναι διαφωτιςτικά για το κζμα που διαπραγματευόμαςτε 

εδϊ και τισ επιπτϊςεισ του ςτθν γλωςςικι ανάπτυξθ και επίδοςθ των μακθτϊν τα όςα 

αναφζρει ο Γοφτςοσ (2007, ς. 91): 

 

Είναι φανερό ότι από το ευρφ αυτό φάςμα των κειμενικϊν ειδϊν τα αναλυτικά προγράμματα και το 
ςυνοδευτικό υλικό δίνουν ζμφαςθ *ςε+ ζνα πολφ περιοριςμζνο πεδίο που ςχετίηεται με τθν 
προςωπικι-βιωματικι αφιγθςθ και ςε μικρότερο βακμό με τθν περιγραφι. Παρόλο που τα εγχειρίδια 
γλωςςικισ διδαςκαλίασ περιλαμβάνουν ζνα ςχετικά ευρφ φάςμα κειμζνων, δεν υπάρχει ςαφισ 
κακοδιγθςθ για τισ ιδιαιτερότθτεσ κάκε κειμενικοφ είδουσ, κακϊσ και θ απαιτοφμενθ ζμφαςθ ςε όςα 
είδθ είναι αναγκαία για τθν δθμιουργικι παραγωγι λόγου εκ μζρουσ των μακθτϊν. Επιπλζον, όπωσ 
διαπιςτϊνουν οι Χαραλαμπόπουλοσ & Χατηθςαββίδθσ (1997: 115), κυρίαρχό γλωςςικό παράδειγμα 
είναι το λογοτεχνικό, με ζμμεςθ, πλθν όμωσ ςαφι υπερτίμθςθ του γραπτοφ λόγου. Η τάςθ αυτι για 
προτίμθςθ αφθγθματικϊν κειμενικϊν ειδϊν βαςίηεται ςτθ «φυςικι» εξοικείωςθ του μακθτι με τθν 
αφιγθςθ ιδθ πριν τθν ςχολικι εμπειρία και ςυμβάλλει ςτο ομαλό πζραςμα από το γραπτό ςτον 
προφορικό λόγο. Ωςτόςο, θ προκατάλθψθ υπζρ των αφθγθματικϊν  ειδϊν, όπωσ υποςτθρίηεται ςτθ 
βιβλιογραφία (Martin & Rothery 1986, Martin 1989), δρα εισ βάροσ όλου του φάςματοσ των κειμενικϊν 
ειδϊν και ιδίωσ των μθ αφθγθματικϊν ειδϊν που είναι απαραίτθτθ για τθ ςυνολικι γνωςτικι και 
κοινωνικι ανάπτυξθ του παιδιοφ. Ζτςι, ςτθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ ο μακθτισ ζρχεται 
αντιμζτωποσ  με πλθροφοριακοφσ και επιχειρθματολογικοφσ κειμενικοφσ τφπουσ και με κζματα για τα  
οποία δεν διακζτει τθν απαιτοφμενθ εμπειρία και εξοικείωςθ για να αντιμετωπίςει.      

 

8.1.4.3 Κειμενικά είδη 

Σο πρϊτο εφρθμα ςτο οποίο πρζπει να ςτακοφμε ςε ςχζςθ με τθν κατθγοριοποίθςθ των 

κειμζνων ωσ προσ το κειμενικό τουσ είδοσ είναι ότι 300 (37%) κείμενα (βλ. Πίνακα 7.45) δεν 

κατθγοριοποιικθκαν ωσ προσ τθ μεταβλθτι αυτι γιατί άμεςα ι ζμμεςα προκφπτει ότι είναι 

«καταςκευαςμζνα» από τισ Ο (βλ. 8.1.3). Σο εφρθμα αυτό κεωροφμε ότι είναι ζνα από τα 

πιο καίρια που απζδωςε θ διατριβι, γιατί αποκαλφπτει ότι με τον τρόπο αυτό μετριάηεται 

κατά πολφ θ αυκεντικότθτα των κειμζνων που περιζχουν τα νζα βιβλία αλλά και θ 
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γλωςςικι ποικιλία τουσ με τθν ζννοια ότι ο ςυγγραφζασ των περιςςοτζρων κειμζνων είναι 

ο ίδιοσ. Αν επιχειριςουμε να αποτιμιςουμε ακροιςτικά τθν παρζμβαςθ των Ο ςτα κείμενα 

που διδάςκονται ςτα γλωςςικά εγχειρίδια, προκφπτει μια εικόνα άκρωσ ενδιαφζρουςα. Οι 

Ο κυμίηουμε ότι ζχουν διαςκευάςει 138 κείμενα (βλ. 8.1.3.3). υνεπϊσ, 438 ςυνολικά 

κείμενα ςε ζνα ςφνολο 809 ι το 54% ζχει καταςκευαςτεί ι διαςκευαςτεί από τουσ 

ςυντάκτεσ των νζων βιβλίων. Εν ολίγοισ, οι μακθτζσ ςυγχρωτίηονται με μια ποικιλία 

κείμενων και μια γλϊςςα θ οποία πριν τουσ προςφερκεί ζχει "φιλτραριςτεί" από γλωςςικισ 

και ιδεολογικισ απόψεωσ και αναπόφευκτα ζχει χάςει μζροσ τθσ αυκεντικότθτάσ τθσ. 

Σαυτόχρονα, όμωσ, ζχει χάςει και μζροσ τθσ διδακτικισ τθσ αξίασ, κακϊσ οι ςφγχρονεσ 

διδακτικζσ προςεγγίςεισ, όπωσ θ επικοινωνιακι, προτάςςουν επιτακτικά τθν ανάγκθ 

αφενόσ για εναςχόλθςθ του μακθτι με αυκεντικά κείμενα και αφετζρου για τθν κατά το 

δυνατόν μεγαλφτερθ αποφυγι κειμζνων που ςυντάχκθκαν για αποκλειςτικά ςχολικι χριςθ  

(Μιτςθσ, 2001, ς. 160· Σοκατλίδου, 1994, ςς. 104-105).    

 Δεφτερθ παρατιρθςθ είναι ότι το κυρίαρχο κειμενικό είδοσ είναι θ Λογοτεχνία (29%) θ 

οποία ζχει υπερδιπλάςιο ποςοςτό ςε ςχζςθ με το δεφτερο είδοσ, των 

Ειδηςεογραφικών/Ενημερωτικών. Εντοφτοισ, καταγράφονται πζρα από τα παραπάνω δφο 

είδθ άλλα οχτϊ, γεγονόσ που υποδθλϊνει μια προςπάκεια των Ο να εντάξουν μια ευρεία 

ποικιλία κειμενικϊν ειδϊν ςτα γλωςςικά εγχειρίδια, όπωσ επιτάςςει το ΑΠ. Όμωσ, τα 

ποςοςτά με τα οποία αντιπροςωπεφεται το κάκε κειμενικό είδοσ και θ ανιςοκατανομι τουσ 

από τάξθ ςε τάξθ δεν επιτρζπουν να εκτιμιςουμε ότι θ παρουςία των ειδϊν ςυνάδει 

απαραίτθτα με τισ πρόνοιεσ του ΑΠ.  

   Πράγματι, θ εικόνα που ςκιαγραφείται από τθν κατανομι των κειμενικϊν είδων ςτα 

νζα διδακτικά βιβλία αποκαλφπτει ότι το 37% των κειμζνων είναι των Ο και το 29% είναι 

λογοτεχνικά, δθλαδι, το 66% των κειμζνων των νζων βιβλίων αφοροφν δφο είδθ που ιταν 

κυρίαρχα και ςτα προγενζςτερα εγχειρίδια. υνεπϊσ, θ γνωριμία των μακθτϊν με μια 

ποικιλία κειμενικϊν ειδϊν και τφπων που ειςθγείται με κατθγορθματικό τρόπο το ΑΠ 

εξαντλείται ςτο υπόλοιπο 34% των κειμζνων.  

 Παρότι, όμωσ, τα λογοτεχνικά κείμενα είναι αδιαμφιςβιτθτα τα περιςςότερα ςτα νζα 

εγχειρίδια το ποςοςτό τουσ ζχει υποχωριςει ςαφϊσ ςε ςχζςθ με αυτά που αντικατζςτθςαν.  

Αυτι θ μειωμζνθ παρουςία λογοτεχνικϊν κειμζνων και το εάν θ ςυνολικι αναλογία 

κειμενικϊν ειδϊν είναι ι όχι θ ενδεδειγμζνθ ςτα νζα γλωςςικά βιβλία αποτζλεςε ζνα 

ςθμείο ζντονθσ τριβισ μεταξφ ακαδθμαϊκϊν, ερευνθτϊν, ςυγγραφζων ςχολικϊν 
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εγχειριδίων και άλλων μελϊν τθσ εκπαιδευτικισ κοινότθτασ ςχεδόν από τθν πρϊτθ ςτιγμι 

τθσ κυκλοφορίασ των νζων βιβλίων. Ο Σςολάκθσ (2006) αςκεί δριμεία κριτικι για τθν 

επιλογι των Ο να περιορίςουν τα λογοτεχνικά κείμενα:  

 

Αρκεί να ςκεφτείτε ότι ζχουν εξοριςτεί από τα βιβλία τθσ Γλϊςςασ δθμοτικοφ και γυμναςίου τα 
λογοτεχνικά —και όχι μόνο— κείμενα. Κι όμωσ ο εφζρθσ το είπε, κι εμείσ το ξζρουμε, λογοτεχνία είναι 
θ τζχνθ που ζχει εκφραςτικό τθσ όργανο κακαρά, απλά και ξάςτερα τθ γλϊςςα. Πϊσ, λοιπόν, τθν 
εξαιροφν από τα βιβλία τθσ Γλϊςςασ; Για τισ ςυνταγζσ μαγειρικισ υπάρχει χϊροσ, για τθ λογοτεχνία δεν 
υπάρχει; Δεν ξζρουν ότι ο λογοτεχνικόσ λόγοσ κινεί τθν ανκρϊπινθ ψυχι και ςπινκθροβολεί; Αυτόσ ο 
λόγοσ ςυγκλονίηει το παιδί και αςκεί πάνω του αιςκθτικι, δθλαδι γλωςςικι αγωγι. Είναι λόγοσ 
δραςτικόσ. Γοθτεφει και ξυπνάει τισ δθμιουργικζσ δυνάμεισ του παιδιοφ. Κι όμωσ τον εξόριςαν οι 
καταςκευαςτζσ των πακζτων.   

 

το ίδιο μικοσ κφματοσ βρίςκονται και όςοι άλλοι κεωροφν «αποφςα» τθ λογοτεχνία από 

τα νζα βιβλία και κρίνουν «υπζρμετρθ και υπερβολικι» τθ «βαρφτθτα που δίνεται ςτα 

λεγόμενα επικοινωνιακά είδθ ςε αντίκεςθ με τα λογοτεχνικά κείμενα» ι αποδοκιμάηουν 

τον «εξοβελιςμό των καλϊν λογοτεχνικϊν κειμζνων των παλιϊν βιβλίων»  (Δανιθλίδου, 

2007· καρτςίλασ, 2007· φφαντοσ, 2007). 

 Αντίκετα, ςυγγραφείσ των εγχειριδίων (Αγγελάκοσ, 2006· Ιορδανίδου, 2006α, 2006β) 

ακαδθμαϊκοί (Μοςχονάσ, 2006β) και άλλοι (χινά, 2006· Σηικασ, 2007) φαίνεται να 

κεωροφν επαρκζσ το ότι «τα λογοτεχνικά κείμενα αντιπροςωπεφονται ςε ποςοςτό 40%», 

εφόςον «γλϊςςα δεν είναι μόνο λογοτεχνία» και το λογοτεχνικό είδοσ, μολονότι ςθμαντικό, 

δεν είναι και το «μοναδικό»· «υπάρχουν και νζα είδθ κειμζνων (παρμζνα από το Διαδίκτυο 

και τισ νζεσ τεχνολογίεσ), κείμενα τθσ νζασ πραγματικότθτασ που ηουν τα παιδιά και τα 

οποία πρζπει να μπουν ςτο ςχολείο και να κρικοφν». Άλλωςτε, ςυμπλθρϊνουν, υπάρχει και 

θ ϊρα του Ανκολόγιου ςτθν οποία διδάςκεται αποκλειςτικά λογοτεχνία.   

 Είναι γεγονόσ ότι θ διδαςκαλία τθσ λογοτεχνίασ αποτελεί λίγο-πολφ ζνα διακριτό τομζα 

ςτο ευρφτερο πλαίςιο του γλωςςικοφ μακιματοσ, εφόςον ζχει τα δικά τθσ διδακτικά 

εγχειρίδια τα «Ανκολόγια λογοτεχνικϊν κειμζνων» με τα αντίςτοιχα βιβλία δαςκάλου, το 

δικό τθσ διδακτικό χρόνο και το δικό τθσ ειδικό κεφάλαιο ςτο ΑΠ τόςο μάλιςτα ςτον τομζα 

των γνωςτικϊν ςτόχων όςο και τθσ διδακτικισ μεκοδολογίασ (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ςς. 3761-

62 & 3775). Παρόλα αυτά, θ χριςθ των λογοτεχνικϊν κειμζνων δεν εξαντλείται ςτθν ϊρα 

τθσ διδαςκαλίασ τθσ λογοτεχνίασ, κακϊσ τζτοια κείμενα υπάρχουν και ςτα ΒΜ και ςτα ΣΕ 

για τθ διδαςκαλία ευρφτερα του γλωςςικοφ φαινομζνου. υνεπϊσ, θ λογοτεχνία ςτο 

ςχολείο τίκεται ςτθν υπθρεςία ςτόχων που αφενόσ αφοροφν τθν ίδια τθ λογοτεχνία ωσ 

κακεαυτό διδακτικό αντικείμενο και, αφετζρου, διδακτικϊν ςτόχων που ςχετίηονται με τθ 
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διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ ι ακόμα και διακεματικϊν (Ακριτόπουλοσ, 2002). τισ 

προδιαγραφζσ ςυγγραφισ των νζων διδακτικϊν βιβλίων γίνεται ειδικι αναφορά ςτον 

παραπάνω ςχολικό "δυϊςμό" τθσ λογοτεχνίασ: «Σα γλωςςικά εγχειρίδια αξιοποιοφν, μεταξφ 

όλων των άλλων ειδϊν λόγου, και τα λογοτεχνικά κείμενα, με εςτίαςθ ςτθ χριςθ και ςτθ 

λειτουργία τθσ γλϊςςασ και, γενικά, διαφορετικι προςζγγιςθ από εκείνθ των Ανκολογίων. 

τα γλωςςικά εγχειρίδια θ λογοτεχνία αντιμετωπίηεται κυρίωσ ωσ τεχνικι του λόγου, ενϊ 

ςτα Ανκολόγια ωσ τζχνθ του λόγου» (ΠΙ, 2003β, ς. 37). 

 Η παραδοςιακι μζκοδοσ διδαςκαλίασ τθσ γλϊςςασ, κακϊσ κεωροφςε τα κείμενα των  

«δόκιμων κλαςικϊν ςυγγραφζων» πρότυπα ορκισ χριςθσ τθσ γλϊςςασ, προζκρινε τθ 

ςχεδόν αποκλειςτικι χριςθ τουσ ςτο γλωςςικό μάκθμα (Μιτςθσ, 2001, ς. 133· 

Χαραλαμπόπουλοσ & Χατηθςαββίδθσ, 1997, ςς. 50-51· Χοντολίδου, 1997β). Αυτι θ μζκοδοσ 

χαρακτιριηε εν πολλοίσ και τα γλωςςικά βιβλία που μζχρι το 2006 διδάςκονταν ςτο 

δθμοτικό ςχολειό (Παπαρίηοσ, 1990, ς. 55· Χαραλαμπάκθσ, 1994· Χατηθςαββίδθσ, 1992α), 

αν και είχαν ςυγγραφεί ςτθ βάςθ ενόσ δομιςτικοφ και εν μζρει επικοινωνιακοφ αναλυτικοφ 

προγράμματοσ το οποίο, κεωρθτικά τουλάχιςτον, προζκρινε τθ χριςθ ποικίλων αυκεντικϊν 

και χρθςτικϊν κειμζνων διαφόρων ειδϊν λόγου. Πίςω από αυτιν τθν χρόνια πρόταξθ του 

λογοτεχνικοφ λόγου ςτθ διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ υποςτθρίχτθκε ότι κρφβεται θ κεϊρθςθ 

τθσ γλϊςςασ τθσ λογοτεχνίασ ωσ ανϊτερθσ από όλεσ τισ γλωςςικζσ παραλλαγζσ, αγνοϊντασ 

το γεγονόσ ότι «είναι εκείνθ που αλλοιϊνει περιςςότερο από κάκε άλλθ το γλωςςικό 

πρότυπο και παραβιάηει τουσ κανόνεσ με ςτόχο το ατομικό φφοσ» (Φραγκουδάκθ, 1987, ς. 

92).  

    Λαμβάνοντασ υπόψθ τα ανωτζρω κρίνουμε ότι θ παρουςία των λογοτεχνικϊν κειμζνων 

κάκε άλλο παρά αμελθτζα είναι ςτα νζα βιβλία. Όμωσ, δεν είναι και τζτοιου μεγζκουσ ϊςτε 

να αποκλείει τθν ικανοποιθτικι προςζγγιςθ άλλων κειμενικϊν ειδϊν, όπωσ τθν περιγράφει 

το ΑΠ. οβαρότερο πρόβλθμα είναι ίςωσ θ «καταςκευι», θ ςυγγραφι μεγάλου αρικμοφ 

κειμζνων από τισ Ο, γιατί εξαιτίασ αυτισ και όχι του λογοτεχνικοφ είδουσ περιορίηεται 

δραματικά ο αρικμόσ άλλων αυκεντικϊν κειμζνων που περιλαμβάνονται ςτα νζα γλωςςικά 

εγχειρίδια. Ωσ εκ τοφτου, θ ενδεδειγμζνθ ωσ ζνα βακμό από το ίδιο το ΑΠ υποχϊρθςθ τθσ 

λογοτεχνίασ από τα διδακτικά βιβλία δεν φαίνεται να ζγινε αποκλειςτικά ςε όφελοσ άλλων 

κειμενικϊν ειδϊν και αυτι είναι θ κυριότερθ ζνςταςι μασ ωσ προσ τθν αναλογία των ειδϊν 

ςτα διδακτικά βιβλία. Εν ολίγοισ, τα κείμενα που δε γράφτθκαν επίτθδεσ για ςχολικι-

διδακτικι χριςθ είτε λογοτεχνικά είτε άλλου είδουσ κα μποροφςαν να ιταν περιςςότερα 
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χωρίσ κάτι τζτοιο να υπονομεφει τθν κειμενοκεντρικι προςζγγιςθ των νζων βιβλίων και 

χωρίσ να αντιφάςκει με τισ πρόνοιεσ του ΑΠ. Οι επιλογζσ που ζγιναν δείχνουν ζνα μετζωρο 

και πολφ άτολμο βιμα ςε ςχζςθ με τισ πιο ρθξικζλευκεσ και πιο γλωςςικά και διδακτικά 

επίκαιρεσ πρόνοιεσ του ΑΠ. Επιπλζον, όταν οι Ο αντί να επιλζξουν αυκεντικά κείμενα 

καταςκευάηουν οι ίδιεσ κατά κόρον κείμενα για τθ διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ και των δομϊν 

τθσ δίνουν κακό παράδειγμα ςτουσ εκπαιδευτικοφσ που το ΑΠ τουσ παρακινεί να 

αντικαταςτιςουν το 25% των κειμζνων των βιβλίων με άλλα αυκεντικά. Εν κατακλείδι, 

ανάδειξθ του λειτουργικοφ ρόλου των γραμματικϊν δομϊν και φαινομζνων —«π.χ. τθ 

λειτουργία των ρθματικϊν χρόνων ςτα αφθγθματικά κείμενα, το ρόλο των επικζτων ςτα 

περιγραφικά κείμενα, των εγκλίςεων ςτισ οδθγίεσ» (Ιορδανίδου, 2006β)— και «ζμφαςθ ςτθ 

λειτουργικότθτα των κειμζνων και ςτθν κριτικι ανάλυςθ» (Μοςχονάσ, 2006β) νοείται κατά 

βάςθ μόνο με αυκεντικά και όχι καταςκευαςμζνα κείμενα.   

 

8.1.4.4 Κειμενικοί τύποι 

Σα επιμζρουσ κειμενικά είδθ, παρά τισ παραπάνω ςτρεβλϊςεισ που αναφζραμε, κρίνουμε 

καταρχιν ότι πραγματϊνονται από μια αρκετά ευρεία ποικιλία κειμενικϊν τφπων ςτα 

βιβλία που ερευνιςαμε. Μπορεί να υποςτθριχτεί ότι οι  μακθτζσ πράγματι κα ζρκουν ςε 

επαφι με πολλοφσ διαφορετικοφσ τφπουσ κειμζνων κατά τθ διδαςκαλία του γλωςςικοφ 

μάκθματοσ· πρακτικι που εναρμονίηεται αδιαμφιςβιτθτα με τισ πρόνοιεσ του ΑΠ και 

πιςτϊνεται ςτα κετικά τουσ. Η αναλογία των κειμενικϊν τφπων ποικίλλει από τάξθ ςε τάξθ 

με αποτζλεςμα κάποιοι τφποι να μθν εμφανίηονται ςε όλεσ τισ τάξεισ, αλλά αυτό 

δικαιολογείται αν λάβουμε υπόψθ ότι κεωρθτικά υπάρχει ζνασ πολφ μεγάλοσ αρικμόσ 

τφπων που κα ζπρεπε να υπάρχουν ςτα εγχειρίδια.   

 Ενδιαφζρον και ενδεικτικό τθσ προςπάκειασ των ςυντακτϊν τουσ να ςυμπεριλθφκοφν 

ςτα εγχειρίδια διάφοροι τφποι κειμζνων είναι ότι τα κείμενα που προζρχονται από τισ Ο 

(βλ. Πίνακεσ 7.55 & 7.56) επιμερίηονται ςε ζνα πλικοσ επιμζρουσ κειμενικϊν τφπων. Η 

διαπίςτωςθ αυτι δείχνει ότι δεν ακολουκικθκαν κατά τθ ςφνταξθ των νζων βιβλίων 

πρακτικζσ όπωσ αυτζσ των ςυγγραφζων των παλαιοτζρων εγχειριδίων των οποίων θ 

γλϊςςα των «τεχνθτϊν» κειμζνων τουσ κεωρικθκε ότι «ςυναγωνίηεται επαρκϊσ τα 

λογοτεχνικά κείμενα» (Μιτςθσ, 2001, ς. 178). Οι Ο των νζων βιβλίων φαίνεται να 

αποφεφγουν κατά βάςθ τον πειραςμό να ςυμπεριφερκοφν ωσ λογοτζχνεσ και, ςε αρμονία 

με τουσ ςτόχουσ του ΑΠ, επιχειροφν να εμπλζξουν το μακθτι και με άλλουσ τφπουσ πζρα 
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από τουσ λογοτεχνικοφσ. Με τον τρόπο αυτό, μετριάηεται ςε ζνα βακμό θ απουςία 

αυκεντικϊν κειμζνων που καταγράψαμε πριν και μπορεί να ερμθνευτεί ωσ προςπάκεια 

κάλυψθσ του κενοφ ςε είδθ και τφπουσ κειμζνου που και οι ίδιεσ οι Ο ίςωσ να διαπίςτωναν 

ότι υποαντιπροςωπεφονται ςτα βιβλία τουσ. Είτε εικάςουμε ότι θ παραπάνω επιλογι των 

Ο ιταν ςυνειδθτι είτε όχι το αποτζλεςμα είναι αυτό που περιγράψαμε και είναι εγγφτερα 

ςτισ οδθγίεσ του ΑΠ από ότι εάν δεν υπιρχε ο "κειμενικόσ πλουραλιςμόσ" ςτον οποίο 

αναφερόμαςτε.    

 

8.1.5 Διδακτική αξιοποίηςη των κειμένων 

Αυτό που μελετιςαμε με τθ ςυγκεκριμζνθ ταξινόμθςθ είναι κατά πόςο υλοποιείται το 

πζραςμα τθσ γλωςςικισ διδαςκαλίασ από τθν παραδοςιακι μζκοδο διδαςκαλίασ τθσ 

γλϊςςασ με επίκεντρο τθ λζξθ και τθ δομιςτικι με επίκεντρο τθν πρόταςθ ςε αυτιν του 

κειμζνου και τθσ επικοινωνίασ που ρθτά ειςθγείται το ΑΠ (Μιτςθσ, 2001, 2004· 

Παπαρίηοσ, 2004· Παπάσ, 2000· ΠΙ, 2005β· Χαραλαμπόπουλοσ, 1999α· Χαραλαμπόπουλοσ & 

Χατηθςαββίδθσ, 1997· Χατηθςαββίδθσ, 2000, 2002). Ωςτόςο, το ΑΠ προβλζπει διδαςκαλία 

και των τριϊν γραμματικϊν επιπζδων (λζξθσ, πρόταςθσ, κειμζνου) αςχζτωσ τθσ 

προτεραιότθτασ που δίνει ςτθν τελευταία και ςυνεπϊσ θ παρουςία τθσ μιασ δεν αποκλείει 

οφτε ακυρϊνει αυτόματα τισ άλλεσ.  

 υνολικά καταγράψαμε ςτθν ζρευνα μασ ότι ςε ςχζςθ με τθ κζςθ τουσ λίγο πάνω από τα 

μιςά κείμενα χρθςιμοποιοφνται αποκλειςτικά ςε αςκιςεισ με ςτόχο τθν παραδοςιακι 

γραμματικι τθσ λζξθσ και τθσ πρόταςθσ, ενϊ τα κείμενα με αποκλειςτικό ςτόχο τθ 

«γραμματικι του κειμζνου» φτάνουν τον 29% (βλ. Πίνακα 7.57). Η εικόνα αυτι μολονότι 

αλλάηει δραςτικά ςε βάροσ τθσ γραμματικισ τθσ λζξθσ και τθσ πρόταςθσ δεν ανατρζπεται 

ακόμθ και εάν αφαιρζςουμε τουσ γραμματικοφσ κανόνεσ που ςτθν πλειονότθτά τουσ 

ευνοοφν αυτιν τθ γραμματικι (βλ. Πίνακα 7.61).   

 Αναφορικά με τθ διδακτικι αξιοποίθςθ των κειμζνων ωσ προσ τθ κζςθ τουσ (κφρια, 

παράλλθλα, γραμματικοί κανόνεσ) και τθν τάξθ δεν φαίνεται να προκφπτουν αξιοςθμείωτεσ 

διαφορζσ, κακϊσ θ γενικι τάςθ του πϊσ αξιοποιείται κάκε κείμενο ακολουκείται ςε όλεσ 

τάξεισ (βλ. Πίνακεσ, 7.58, 7.59 & 7.60). Αντίκετα, υπάρχει ςχζςθ ανάμεςα ςτο κειμενικό 

είδοσ και τθν διδακτικι αξιοποίθςθ των κειμζνων, κακϊσ τα αυκεντικά κείμενα ευνοοφν τθ 

γραμματικι του κειμζνου, ενϊ τα «καταςκευαςμζνα» κείμενα των Ο τθ γραμματικι τθσ 

λζξθσ και τθσ πρόταςθσ. χετικά με τθν διδακτικι αξιοποίθςθ των κειμενικϊν ειδϊν κατά 
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τάξθ θ ςειρά των ποςοςτϊν κατά είδοσ γραμματικισ είδαμε ότι διατθρείται με εξαίρεςθ τθ 

Γϋ τάξθ (βλ. Πίνακα 7.62). 

 υνοψίηοντασ τα παραπάνω διαπιςτϊνουμε ότι οι γραμματικοί κανόνεσ και τα κείμενα 

των Ο εξυπθρετοφν ιςχυρά τθν καλλιζργεια τθσ δομισ του γλωςςικοφ ςυςτιματοσ με 

αποτζλεςμα να αναδεικνφουν τθν παραδοςιακι γραμματικι τθσ λζξθσ και τθσ πρόταςθσ 

κυρίαρχθ διδακτικι προτεραιότθτα. τον αντίποδα, επικρατεί θ τάςθ τα αυκεντικά κείμενα 

να αξιοποιοφνται διδακτικά ςε όφελοσ τθσ γραμματικισ του κειμζνου. Με βάςθ τα 

αποτελζςματα αυτά και με δεδομζνο ότι το ΑΠ προβλζπει τθν καλλιζργεια και των τριϊν 

γραμματικϊν, παρά τθν πρόταξθ τθσ γραμματικισ του κειμζνου, είναι δφςκολο να 

απαντιςει κανείσ για το κατά πόςο θ αναλογία αυτι εξυπθρετεί ςε ικανοποιθτικό βακμό το 

ΑΠ.  

 Ζνα ορατό πλεονζκτθμα των νζων βιβλίων είναι ότι προνοοφν, ςε όποιο βακμό και αν 

ςυμβαίνει αυτό, και για τθ διδαςκαλία τθσ «γραμματικισ του κειμζνου» —είτε τθν 

ορίςουμε αυςτθρά ωσ άμεςθ διδαςκαλία τθσ «υπερδομισ» των κειμενικϊν ειδϊν είτε ωσ 

διαδικαςία κατανόθςθσ και νοθματικισ επεξεργαςίασ του κειμζνου. Σο ποςοςτό των 

κειμζνων που αςκοφν τουσ μακθτζσ ςε αυτό το είδοσ γραμματικισ, που αποτελεί και ζνα 

από τα πιο καινοτόμα ςθμεία του ΑΠ, δεν είναι ευκαταφρόνθτο, αφοφ φτάνει ςτο 29% του 

ςυνόλου των κειμζνων και εμπλζκεται και ςε ζνα άλλο 20%. Ιδιαίτερα κετικό κρίνεται το 

γεγονόσ ότι ςτθν κατθγορία των γραμματικϊν κανόνων το 17% ι 48 κανόνεσ αναλφουν τα 

χαρακτθριςτικά διαφόρων κειμενικϊν ειδϊν (βλ. Πίνακεσ 7.66 & 7.67). 

 Από τθν άλλθ, όμωσ, τα ποςοςτά αυτά μποροφν να αναγνωςτοφν και ωσ μια μζτρια 

προςπάκεια ςτροφισ ςτο κειμενοκεντρικό μοντζλο διδαςκαλίασ τθσ γλϊςςασ εφόςον, και 

παρά τθν διαπιςτωμζνθ πρόοδο των νζων εγχειριδίων, το ΑΠ φαίνεται να ευνοοφςε 

τολμθρότερεσ τομζσ ςε ςχζςθ με αυτζσ που καταγράψαμε. Είναι γεγονόσ ότι το κυρίαρχο 

παράδειγμα τθσ διδακτικισ αξιοποίθςθσ των κειμζνων παραμζνει θ επικζντρωςθ ςτθ δομι 

τθσ λζξθσ και τθσ πρόταςθσ θ οποία, παρότι αναγκαία προχπόκεςθ για τθν εμπζδωςθ τθσ 

γλωςςικισ ικανότθτασ των μακθτϊν, μάλλον ξεπερνά τα «"λογικά" όρια» και λειτουργεί ςε 

βάροσ τθσ επικοινωνιακισ και κειμενικισ ικανότθτασ που είναι και το ηθτοφμενο ςφμφωνα 

με το ΑΠ. Πιο εναρμονιςμζνθ πρακτικι με τισ επιταγζσ του ΑΠ κρίνουμε ότι κα ιταν θ 

διδαςκαλία τθσ δομισ του γλωςςικοφ ςυςτιματοσ να επιχειροφνταν με περιςςότερα 

αυκεντικά κείμενα και με λιγότερουσ γραμματικοφσ κανόνεσ, κακϊσ θ άμεςθ διδαςκαλία 



Κεφάλαιο 8 

 

[354] 
 

γραμματικϊν δομϊν δεν ευνοεί τθν ανάδειξθ του λειτουργικοφ ρόλου τουσ και τθ διαπλοκι 

τουσ με το εκάςτοτε κειμενικό είδοσ (Χαραλαμπόπουλοσ & Χατηθςαββίδθσ, 1997). 

   

8.2 Οι ασκήσεις των σχολικών εγχειριδίων  

Κατά παράδοξο μάλλον τρόπο οι περιςςότερεσ αςκιςεισ εντοπίςτθκαν ςτισ δφο μικρότερεσ 

τάξεισ και μάλιςτα ςτθν Γϋ θ οποία ζχει και το μικρότερο αρικμό ςελίδων από όλεσ τισ άλλεσ 

τάξεισ. Σο αντίςτροφο, δθλαδι, περιςςότερεσ αςκιςεισ όςο ανεβαίνουμε τισ τάξεισ κα μασ 

απάλλαςςε από τθ ςυηιτθςθ που ακολουκεί. Ωςτόςο, θ ποςότθτα δεν είναι ενδεικτικι οφτε 

τθσ ποικιλίασ οφτε τθσ δυςκολίασ των αςκιςεων και γι’ αυτό και δεν μπορεί από μόνθ τθσ 

να μασ αποκαλφψει πολλά για τα χαρακτθριςτικά των βιβλίων. Εντοφτοισ, ο τρόποσ που 

αρικμοφν ι ςθμαίνουν τισ αςκιςεισ οι Ο (με ψθφία ι ςθμάδια) δεν είναι ςίγουρο ότι 

επαρκεί για να δικαιολογιςει τζτοιεσ μεγάλεσ διαφορζσ ςτισ κατανομζσ από τάξθ ςε τάξθ.  

 

8.2.1 Η καλλιέργεια των γλωςςικών δεξιοτήτων 

Αναφορικά με τθν καλλιζργεια των γλωςςικϊν δεξιοτιτων από τα νζα βιβλία ζχουμε να 

επιςθμάνουμε ότι θ εικόνα που ςχθματίςαμε από τθν αναλυτικι παρουςίαςθ των 

αποτελεςμάτων και αναλφουμε διεξοδικά παρακάτω είναι αυτι ενόσ μιςοτελειωμζνου 

παηλ. Ενϊ ο καμβάσ που ςτινεται με τα γενικά ποςοςτά των επιμζρουσ δεξιοτιτων, αν και 

όχι ίςωσ ιδανικόσ, είναι γενικά αποδεκτόσ ωσ πλαίςιο μετάφραςθσ των ςτόχων ςε διδακτζα 

φλθ, οι ςτόχοι που τελικά επιλζγονται και υλοποιοφνται μζςω των εγχειριδίων αςκοφν 

μονόπλευρα τουσ μακθτζσ ςε ζνα μίνιμουμ δεξιοτιτων. Μζςα από το πρίςμα αυτό 

προβάλλει μια ςτρεβλι εικόνα του ΑΠ κακϊσ από τθ μια πλευρά μεγεκφνονται ςτόχοι και 

δεξιότθτεσ που ςυναντοφςαμε και ςε παραδοςιακζσ «γραμματοκεντρικζσ» προςεγγίςεισ 

του γλωςςικοφ μακιματοσ, ενϊ από τθν άλλθ ςμικρφνονται οι πιο καινοτόμοι, 

επικοινωνιακοί και κειμενοκεντρικοί του ςτόχοι. υνεπϊσ, θ αςφμμετρθ ςχζςθ ΑΠ και 

εγχειριδίων υποςτθρίηουμε ότι λειτουργεί ςε βάροσ τθσ ποιότθτασ των δευτζρων που 

αποτυγχάνουν να ενςωματϊςουν και να υλοποιιςουν το πιο προοδευτικό αλλά και πιο 

απαιτθτικό  κομμάτι του ΑΠ που ιταν κατά τθ γνϊμθ μασ και το ηθτοφμενο με τθν 

παραγωγι των νζων βιβλίων.  
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8.2.1.1  Προφορικόσ λόγοσ 

Η επιςτιμθ τθσ γλωςςολογίασ από τθν εποχι του Saussure ζχει αναδείξει τθ ςθμαςία, τθν 

προτεραιότθτα και τθν «αςφγκριτα μεγαλφτερθ» ςπουδαιότθτα που ζχει ο ΠΛ από το 

«υποκατάςτατο τθσ γραφισ» (Φραγκουδάκθ, 1987, ς. 11). Γνωρίηουμε, επίςθσ, ότι ο ΠΛ ωσ 

ζνα είδοσ λόγου που ζχει τα δικά του χαρακτθριςτικά γνωρίςματα και τθ δικι του 

γραμματικι δομι ςε ςφγκριςθ με το Γραπτό (Λιάπθσ, 1984, ςς. 45-47· Πολίτθσ, 2004· 

Χαραμπόπουλοσ & Χατηθςαββίδθσ, 1997, ςς. 41-44) πρζπει να διδαχτεί με άλλο τρόπο και 

με άλλο ςτόχο από ότι ο δεφτεροσ. Η κεντρικι κζςθ τθσ προφορικισ επικοινωνίασ ςτθ 

γλωςςικι διδαςκαλία, τόςο ωσ ομιλίασ όςο και ωσ ακρόαςθσ είχε αναδειχκεί ιδθ από τα 

ΑΠ των αρχϊν του 1980 ςτθ χϊρασ μασ με το επιχείρθμα ότι το ςχολείο «πρζπει» να 

παρακολουκεί ό,τι ςυμβαίνει και λειτουργεί ςτθν πραγματικι ηωι και να προετοιμάηει 

ανάλογα τουσ μακθτζσ. Παρότι όμωσ, ο ΠΛ ζχει αναδειχκεί ωσ παράμετροσ ίδιασ ι και 

μεγαλφτερθσ βαρφτθτασ από τον Γραπτό ςε ςφγχρονεσ διδακτικζσ προτάςεισ, όπωσ θ 

επικοινωνιακι προςζγγιςθ (Μιτςθσ, 2001), και παρότι ςτο ιςχφον ΑΠ γίνεται προςπάκεια 

ανάδειξθσ μιασ ςυςτθματικισ και ςτοχευμζνθσ διδαςκαλίασ αυτοφ του είδουσ1, βρίςκεται 

πολφ χαμθλά ςτισ προτεραιότθτεσ των νζων βιβλίων ςε όλεσ τισ τάξεισ.  

 Σα διδακτικά βιβλία αφενόσ αφιερϊνουν ςχετικά λίγεσ αςκιςεισ ςτον ΠΛ (Μιχάλθσ, 

2007, ς. 532) και, αφετζρου, περιορίηουν τθ ςτόχευςθ τουσ ςε ελάχιςτουσ από τουσ 

διδακτικοφσ ςτόχουσ που περιγράφει το ΑΠ. Ο μακθτισ αςκείται κυρίωσ ςτο να 

ςυμμετζχει ςε ςυηθτιςεισ και να αφθγείται διάφορα γεγονότα, ζτςι αςκείται 

ςυςτθματικότερα ςτθν ομιλία παρά ςτθν ακρόαςθ. Αντίκετα, οι πιο φιλόδοξοι ςτόχοι του 

ΑΠ που αποςκοποφν ςτθν καλλιζργεια ανϊτερων επικοινωνιακϊν δεξιοτιτων όπωσ να 

αναγνωρίηει και να χρθςιμοποιεί το φφοσ που ταιριάηει ςε κάκε επικοινωνιακι περίςταςθ ι 

να αναγνωρίηει τθ ςκοπιμότθτα των φραςτικϊν επιλογϊν του εκάςτοτε ομιλθτι απλά 

παραμελοφνται. Εν κατακλείδι, τα νζα εγχειρίδια ανταποκρίνονται με επάρκεια μόνο ςε ζνα 

ποςοτικά και ποιοτικά ελάχιςτο φάςμα ςτόχων. Ωσ εκ τοφτου, θ ςυνάφειά τουσ με το ΑΠ 

κινείται ςε ζνα πολφ βαςικό επίπεδο που δεν μπορεί να κρικεί ωσ ικανοποιθτικό κακϊσ 

υπολείπεται των φιλόδοξων προςδοκιϊν που κζτει το ΑΠ.  

                                                      

1. Σο ΑΠ ιδθ από τθ διατφπωςθ του γενικοφ ςκοποφ τθσ διδαςκαλίασ τθσ γλϊςςασ δεν διακρίνει τον γραπτό 
από τον προφορικό λόγο: «Η διδαςκαλία του μακιματοσ τθσ γλϊςςασ ςτο Δθμοτικό αποςκοπεί ςτθν 
ανάπτυξθ τθσ ικανότθτασ των μακθτϊν να χειρίηονται με επάρκεια και αυτοπεποίκθςθ, ςυνειδθτά και 
υπεφκυνα, αποτελεςματικά και δθμιουργικά το γραπτό και τον προφορικό λόγο, ϊςτε να ςυμμετζχουν 
ενεργά ςτθ ςχολικι και τθν ευρφτερθ κοινωνία τουσ» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3745). 
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8.2.1.2  Γραπτόσ λόγοσ 

Από τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ προκφπτει με κακαρό τρόπο ότι θ δεξιότθτα του ΓΛ 

(Ανάγνωςη και Παραγωγή Γραπτοφ λόγου) είναι θ κυρίαρχθ ςτα νζα βιβλία, αφοφ οι μιςζσ 

αςκιςεισ κατθγοριοποιικθκαν ςε αυτι. Σο φαινόμενο δικαιολογείται εν μζρει εξαιτίασ του 

ότι θ δεξιότθτα αυτι ςτα πλαίςια του ΑΠ περιλαμβάνει πολλζσ επιμζρουσ κατθγορίεσ υπο-

δεξιότθτων, όπωσ θ ορκογραφία, θ καλλιγραφία, θ παραγωγι γραπτοφ λόγου και θ 

ανάγνωςθ νοοφμενθ τόςο ωσ αποκωδικοποίθςθ του Γραπτοφ λόγου όςο και ωσ κατανόθςθ 

και νοθματικι επεξεργαςία αυτοφ (Καμαροφδθσ, 2001). Άλλωςτε, θ διδαςκαλία του 

Γραπτοφ λόγου αποτζλεςε και ςυνεχίηει να αποτελεί ζναν από τουσ βαςικοφσ λόγουσ 

διδαςκαλίασ τθσ μθτρικισ γλϊςςασ ςτα πλαίςια του επίςθμου εκπαιδευτικοφ μθχανιςμοφ 

(Καραντηόλα, Κφρδθ, πανζλλθ, & Σςιαγκάνθ, 2006, ς. 7· Παπαρίηοσ, 1990, ς. 50· 

Φραγκουδάκθ, 1987, ς. 122). Μάλιςτα τα πιο «ιςχυρά» είδθ του γραπτοφ λόγου (π.χ. 

επιχειρθματολογία, δοκίμιο, πλθροφοριακόσ λόγοσ κτλ.) που ζχουν να κάνουν με τθν 

άςκθςθ κοινωνικο-πολιτικισ εξουςίασ είναι αναγκαίο να διδάςκονται άμεςα ςτα παιδιά, 

κακϊσ για τα περιςςότερα είναι ζξω από τον κφκλο των άμεςων εμπειριϊν τουσ. Η 

γνωριμία και θ εξοικείωςθ με μια ποικιλία  κειμενικών ειδών ι ειδών λόγου όπωσ τα 

πραγματολογικά και τα χρθςτικά είδθ ι θ επιςτθμονικι και θ νομικι γλϊςςα, τθν αξία των 

οποίων ανζδειξε πρόςφατα θ κειμενογλωςςολογία, ςυμβάλλει αφενόσ ςτθν επαγγελματικι 

κοινωνικοποίθςθ του ατόμου και αφετζρου του παρζχει πρόςβαςθ ςτθν κοινωνικι 

ιεραρχία. Αντίκετα, θ αδυναμία χριςθσ οριςμζνων μορφϊν λόγου οδθγεί ςτον κοινωνικό 

αποκλειςμό και ςτθν περικωριοποίθςθ μεγάλου μζρουσ του πλθκυςμοφ με πρόςχθμα τθ 

γλϊςςα (Ματςαγγοφρασ, 2001, ς. 302).  

 Ειδικότερα για τθ δεξιότθτα τθσ Ανάγνωςησ καταγράψαμε ότι ζρχεται δεφτερθ κατά 

ςειρά καλλιεργοφμενθ δεξιότθτα ςτα νζα βιβλία με ζνα αρκετά υψθλό ποςοςτό (23%). 

Λαμβάνοντασ υπόψθ τα δεδομζνα αυτά φαίνεται ότι τα νζα εγχειρίδια αναλαμβάνουν μια 

ςοβαρι προςπάκεια να προάγουν τθν πολφ κρίςιμθ αυτι δεξιότθτα ςτο μακθτικό δυναμικό 

του δθμοτικοφ. Μάλιςτα, ςε αντιδιαςτολι με τα βιβλία που αντικατζςτθςαν, οι αςκιςεισ 

που ςχετίηονται με αναγνωςτικοφσ ςτόχουσ περιλαμβάνονται πια ςτα βιβλία των μακθτϊν 

και όχι ςτα βιβλία του δαςκάλου. Η επιλογι αυτι δείχνει μια πιο επιμελθμζνθ προςπάκεια 

ςτθν ανάδειξθ των αναγνωςτικϊν δεξιοτιτων, κακϊσ αυτζσ τοποκετοφνται αμζςωσ μετά το 

βαςικό κείμενο τθσ ενότθτασ για επεξεργαςία ςτθν τάξθ και πριν τθν καλλιζργεια άλλων 

γραμματικϊν φαινομζνων.  
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 Ωςτόςο, εκεί που μποροφμε να διατυπϊςουμε ςοβαρζσ ενςτάςεισ ςτο όλο εγχείρθμα 

είναι ςτθν περιοριςμζνθ κάλυψθ των διδακτικϊν ςτόχων του ΑΠ από τισ αςκιςεισ των 

εγχειριδίων. Ελάχιςτοι ςτόχοι καταγράψαμε ότι καλφπτονται ςε ζνα ικανοποιθτικό ποςοςτό 

και αυτοί εςτιάηουν πρϊτιςτα ςτθν κατανόθςθ και νοθματικι επεξεργαςία του κειμζνου. 

Γενικότερα, ενϊ είδαμε ότι όντωσ υπάρχει ποικιλία κειμενικϊν ειδϊν προσ επεξεργαςία ςτα 

εγχειρίδια δεν προκφπτει ότι αυτι αξιοποιείται με ςτόχο να δοκεί «ζμφαςθ ςτθν 

λειτουργικότθτα των κειμζνων και ςτθν κριτικι ανάλυςθ» (Μοςχονάσ, 2006β). 

Σοιουτοτρόπωσ, ο ιςχυριςμόσ ότι ςφμφωνα με τισ επιταγζσ τθσ κειμενοκεντρικισ και 

επικοινωνιακισ προςζγγιςθσ: «Σο μάκθμα τθσ γλϊςςασ δεν εςτιάηει ςτθν κατανόθςθ του 

νοιματοσ ("τι λζει το κείμενο") αλλά ςτθν αναγνϊριςθ του είδουσ του κειμζνου και ςτον 

εντοπιςμό του λειτουργικοφ του ρόλου ("γιατί ζχει αυτι τθ μορφι το περιεχόμενο και για 

ποιο λόγο ζχει παραχκεί")» (Ιορδανίδου, 2006β), ελάχιςτα επιβεβαιϊνεται από τα 

ευριματά μασ. τόχοι του ΑΠ που εφάπτονται με τθν κειμενοκεντρικι διδαςκαλία και τθν 

κριτικι πρόςλθψθ των μθνυμάτων, όπωσ θ αναγνϊριςθ του τρόπου οργάνωςθσ ενόσ 

κειμζνου και του φφουσ του ι θ ςφγκριςθ διαφορετικϊν κειμενικϊν τφπων και θ εξοικείωςθ 

με τον ιδιωματικό λόγο δεν προωκοφνται μζςω των αςκιςεων των εγχειριδίων.  

 υνοψίηοντασ κα υπογραμμίηαμε ότι θ κετικι εικόνα που αποκομίηει κανείσ βλζποντασ 

τθν ειςαγωγι αρκετϊν νζων κειμενικϊν ειδϊν ςτα γλωςςικά εγχειρίδια μετριάηεται από τθν 

κατωτζρων προςδοκιϊν επεξεργαςία τουσ από τισ αςκιςεισ που τα ςυνοδεφουν. Η 

πραγμάτωςθ τθσ γραμματικισ του κειμζνου ςτα παραπάνω ςυμφραηόμενα δεν καταφζρνει 

να ξεφφγει από τα παραδοςιακά ςτεγανά τθσ «κατανόθςθσ  και νοθματικισ επεξεργαςίασ» 

και να αναδείξει επαρκϊσ τα ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά του εκάςτοτε κειμενικοφ είδουσ, 

όπωσ επιτάςςει το ΑΠ. Ζτςι, θ κειμενικι ικανότθτα των μακθτϊν δεν οξφνεται ςτον 

επικυμθτό βακμό και παραμζνει ηθτοφμενο ωσ αποτζλεςμα τθσ αποςπαςματικισ 

υλοποίθςθσ των αναγνωςτικϊν ςτόχων από τα νζα βιβλία.   

 Αναφορικά με τθ δεξιότθτα τθσ Γραφήσ και Παραγωγήσ Γραπτοφ λόγου, που είναι 

ποςοτικά θ κυρίαρχθ ςτα νζα βιβλία, ζχουμε να παρατθριςουμε ότι δεν φαίνεται να 

καλλιεργείται ςυςτθματικότερα από τισ δφο προθγοφμενεσ, αφοφ προςεγγίηει μεν ςε ζναν 

βακμό τουσ περιςςότερουσ διδακτικοφσ ςτόχουσ που κζτει το ΑΠ, αλλά με πολφ μικρά 

ποςοςτά. Ζτςι, μόνο τζςςερισ ςτόχοι από τουσ 16 που ερευνιςαμε ςυγκεντρϊνουν διψιφια 

ποςοςτά αναφορϊν. Οι ςτόχοι που ςχετίηονται με τθν καλλιγραφία και τθν ορκογραφία 

υλοποιοφνται ςχολαςτικότερα κυρίωσ ςτισ δφο μικρότερεσ τάξεισ, ενϊ θ παραγωγι 
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γραπτϊν κειμζνων διαπερνά το ςφνολο των τάξεων. Αυτόσ είναι, άλλωςτε, και ο λόγοσ που 

θ δεξιότθτα αυτι ςτα ςυνολικά ποςοςτά προκφπτει ότι καλλιεργείται ςυςτθματικότερα ςτισ 

δφο μικρότερεσ τάξεισ. 

 Επιγραμματικά, κα μποροφςαμε να υποςτθρίξουμε τθ κζςθ ότι θ παραγωγι γραπτοφ 

λόγου διχοτομείται ανάμεςα ςτθν καλλιζργεια τθσ ορκογραφίασ και τθσ καλλιγραφίασ και 

ςτθν παραγωγι διαφόρων κειμενικϊν ειδϊν —τθ μζκοδο τθσ οποίασ αναλφουμε 

παρακάτω. Η πλειονότθτα των ςτόχων που περιγράφει το ΑΠ προςεγγίηεται ευκαιριακά 

και γι’ αυτό δεν κεωροφμε ότι τα ςχολικά εγχειρίδια βρίςκονται ςτον καλφτερο δυνατό 

βακμό ςυμφωνίασ με αυτό.         

 

8.2.1.3  Λεξιλόγιο 

Η καλλιζργεια του Λεξιλογίου είναι τρίτθ κατά ςειρά προτεραιότθτασ ςτισ αςκιςεισ των 

νζων εγχειριδίων πίςω από το Γραπτό λόγο και τθ Γραμματικι με 14% των αςκιςεων να 

αφοροφν αυτι τθ δεξιότθτα. Σο ποςοςτό αυτό μοιάηει ικανοποιθτικό αν ςκεφτοφμε ότι ςτισ 

ςφγχρονεσ διδακτικζσ προςεγγίςεισ θ διδαςκαλία του λεξιλογίου δεν αποτελεί αυτοςκοπό. 

Επιδίωξθ δεν είναι να κάνουμε τουσ μακθτζσ «κινθτά λεξικά», γιατί «πολφ λίγο κα 

βοθκοφςε το γνϊςτθ *μιασ γλϊςςασ+ να καταλάβει και τον πιο απλό διάλογο μεταξφ 

ομιλθτϊν τθσ», εφόςον εςτιάηει ςτο κυριολεκτικό νόθμα των λζξεων, το οποίο μασ παρζχει 

το λεξικό, και αγνοεί το κυριότερο και ουςιωδζςτερο, το «λανκάνον, που μασ δίνει θ γνϊςθ 

των κοινωνικϊν ςυνκθκϊν παραγωγισ τθσ διλωςθσ» (Φραγκουδάκθ, 1987, ςς. 37-38). Γι’ 

αυτό και ο εμπλουτιςμόσ του λεξιλογίου δεν γίνεται με τθν αποκομμζνθ από τα κοινωνικά 

ςυμφραηόμενα διδαςκαλία λζξεων ι φράςεων αλλά με το να εμπλζξουμε τα παιδιά ςτο να 

«χρθςιμοποιοφν τθ γλϊςςα ςυχνά, για κζματα που είναι ςθμαντικά γι’ αυτά, ςε ποικίλεσ 

περιςτάςεισ» (Χαραλαμπόπουλοσ & Χατηθςαββίδθσ, 1997, ς. 64). Η διδακτικι προςζγγιςθ 

του Λεξιλογίου μζςω του ΑΠ, όπωσ φαίνεται από τουσ ςτόχουσ και τισ δραςτθριότθτεσ που 

προτείνει, ευνοεί μια τζτοιου είδουσ καλλιζργεια του λεξιλογικοφ αποκεματικοφ των 

μακθτϊν. Σαυτόχρονα, δεν πρζπει να ξεχνοφμε ότι θ διδαςκαλία του λεξιλογίου 

ςυνοδεφεται για πρϊτθ φορά ςτθ χϊρα μασ και από λεξικά ειδικϊν προδιαγραφϊν.  

 Εντοφτοισ, όταν εςτιάηουμε ςτουσ πιο ςυχνοφσ διδακτικοφσ ςτόχουσ του λεξιλογίου που 

κατζγραψε θ ζρευνά μασ ςτα νζα εγχειρίδια τα αποτελζςματα είναι ίδια με ό,τι είδαμε ωσ 

τϊρα για τισ άλλεσ δεξιότθτεσ· ελάχιςτοι ςτόχοι προςεγγίηονται ςυςτθματικά. Μόνο τρεισ 

ςτόχοι ςυγκεντρϊνουν διψιφιο ποςοςτό και αυτοί αφοροφν τθν κλαςικι ςτόχευςθ τθσ 
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διάκριςθσ τθσ ςθμαςίασ μιασ λζξθσ και των κυριότερων ςθμαςιολογικϊν ςχζςεων 

(κυριολεξία, μεταφορά, αντωνυμία, παρϊνυμα, ςυνϊνυμα, κτλ.), κακϊσ και του 

μθχανιςμοφ παραγωγισ και ςφνκεςθσ λζξεων. τον αντίποδα βρίςκονται ςτόχοι που ζχουν 

να κάνουν με τθν ουςιαςτικότερθ και πλθρζςτερθ προαγωγι του λεξιλογικοφ δυναμικοφ 

των μακθτϊν, όπωσ θ ςχζςθ τθσ επιλογισ των λζξεων με το φφοσ και τθν περίςταςθ τθσ 

επικοινωνίασ, ο ρόλοσ του εξωγλωςςικοφ περιβάλλοντοσ ςτισ ςθμαςίεσ των λζξεων, κ.ά. Σο 

αποτζλεςμα είναι να ζχουμε μια αποςπαςματικι εκπλιρωςθ των διδακτικϊν ςτόχων που 

λειτουργεί προσ όφελοσ τθσ προαγωγισ παραδοςιακότερων διδακτικϊν αντιλιψεων για τθ 

γλϊςςα, όπωσ θ γραμματικι τθσ λζξθσ.  

 Εν ςυντομία, οι διδακτικοί ςτόχοι του ΑΠ που είναι περιςςότεροι ςυμβατοί με το 

πνεφμα τθσ επικοινωνιακισ και τθσ κειμενοκεντρικισ προςζγγιςθσ και επιδιϊκουν να 

αναδείξουν τθ λειτουργικι ςχζςθ λεξιλογίου, κειμενικοφ είδουσ και επικοινωνιακισ 

περίςταςθσ βρίςκονται ςτο περικϊριο των νζων βιβλίων. Επίκεντρο παραμζνει θ άμεςθ 

διδαςκαλία τθσ ςθμαςίασ των λζξεων και του παραγωγικοφ μθχανιςμοφ τθσ γλϊςςασ, 

ςτοιχεία τα οποία μολονότι δεν παφουν να είναι ςθμαντικοί πυλϊνεσ τθσ γλωςςικισ 

διδαςκαλίασ, όταν καλλιεργοφνται υπζρμετρα και ςε βάροσ άλλων δεξιοτιτων και ςτόχων 

υπονομεφουν τελικά αυτό που υποτίκεται ότι επιδιϊκουν· «τθν διεφρυνςθ, τον 

εμπλουτιςμό και τθν ενεργοποίθςθ του ατομικοφ λεξιλογίου των παιδιϊν». υνεπϊσ, θ 

ςυμμόρφωςθ των βιβλίων προσ τουσ ςτόχουσ του ΑΠ κρίνεται περιοριςμζνθ και δεν 

ςυμβάλλει ςτθν ικανοποιθτικι υλοποίθςθ των περιςςότερων και κριςιμότερων από  

αυτοφσ.           

 

8.2.1.4  Γραμματική 

Η διδαςκαλία του γλωςςικοφ ςυςτιματοσ —ι αλλιϊσ τθσ γραμματικισ και του 

ςυντακτικοφ— αποτελοφςε μζχρι πριν λίγεσ δεκαετίεσ το αποκλειςτικό αντικείμενο μελζτθσ 

ςτα πλαίςια του γλωςςικοφ μακιματοσ. Η εφαρμογι νζων μεκόδων διδαςκαλίασ όπωσ θ 

επικοινωνιακι προςζγγιςθ (Hymes, 1972· Savignon, 1983· Μιτςθσ, 2001, 2004· Παπαρίηοσ, 

1990) και πιο πρόςφατα θ κειμενοκεντρικι διδαςκαλία και θ παιδαγωγικι των 

πολυγραμματιςμϊν (Kalantzis & Cope, 2009) μετζκεςαν το κζντρο βάρουσ από τθ δομι τθσ 

γλϊςςασ ςτθν επικοινωνιακι τθσ διάςταςθ και ςτισ διαδικαςίεσ κατανόθςθσ και παραγωγισ 

κειμζνων. Ωςτόςο, ςε καμία από τισ παραπάνω μεκόδουσ δεν υποτιμάται θ αξία τθσ 

διδαςκαλίασ τθσ γραμματικισ. Η επικοινωνιακι ικανότθτα προχποκζτει αφενόσ τθ γνϊςθ 
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τθσ δομισ τθσ γλϊςςασ, τθσ γραμματικισ και, αφετζρου, τθ γνϊςθ των κοινωνικϊν και 

επικοινωνιακϊν εκείνων κανόνων που κακιςτοφν το μακθτι ικανό να προςαρμόηει το λόγο 

του ςτισ εκάςτοτε επικοινωνιακζσ ςυνκικεσ. Διδακτικά αυτό μεταφράηεται ςε εκμάκθςθ 

του γλωςςικοφ ςυςτιματοσ μζςω μιασ ςυγκεκριμζνθσ φλθσ (π.χ. αυτισ που ςυναντοφμε ςε 

μια ςχολικι  γραμματικι), εφόςον οι δομζσ του ςυςτιματοσ που καλείται να μάκει ο 

μακθτισ είναι όντωσ πεπεραςμζνεσ. Αντίκετα, για τθ γνϊςθ των επικοινωνιακϊν κανόνων 

δε γίνεται λόγοσ για διδακτζα φλθ αλλά για εξοικείωςθ του μακθτι με όςο το δυνατόν 

περιςςότερεσ διαφοροποιθμζνεσ καταςτάςεισ επικοινωνίασ οι οποίεσ κεωρθτικά είναι 

άπειρεσ (Ματςαγγοφρασ, 2001, ς. 304· Χαραλαμπόπουλοσ & Χατηθςαββίδθσ, 1997). Με τον 

τρόπο εξθγείται και γιατί ζχει αλλάξει άρδθν ο τρόποσ που διδάςκεται θ γραμματικι· μζςα 

από τθ χριςθ του γλωςςικοφ ςυςτιματοσ και όχι τθν μθχανιςτικι εφαρμογι κανόνων και 

δια τθσ ανάδειξθσ του λειτουργικοφ ρόλου των γραμματικϊν δομϊν ςε ςχζςθ με τα 

κειμενικά είδθ (Κnapp & Watkins, 1994· Odlin, 1994· Oxford, 1990· Richards, 2002· Terell, 

1991· Thornbury, 1999· Weaver, 1996· Κωςτοφλθ, 2009· Μιτςθσ, 2001, ς. 168· 

Χατηθςαββίδθσ, 1992β). Ζτςι, από τθν αποςτικιςθ και τθν απευκείασ διδαςκαλία των 

γραμματικϊν κανόνων επιχειρείται μια μετάβαςθ ςε ευρφτερεσ ενότθτεσ λόγου, ςε κείμενα 

ποικίλων ειδϊν, ϊςτε να φανεί πϊσ και γιατί θ γνϊςθ των διαφόρων γραμματικϊν 

φαινομζνων ςυμβάλλει ςτο να επιτελοφμε αρτιότερα ζνα φάςμα γλωςςικϊν πράξεων. Από 

τθν ατομικι εργαςία των μακθτϊν περνοφμε ςτισ ομαδοςυνεργατικζσ μεκόδουσ (Dorney, 

1997· Galton & Williamson, 1992· Mayer, 1987· Ματςαγγοφρασ, 2003γ· Χατηθδιμου & 

Σαρατόρθ, 2002) και από τθ λογικι τθσ «μθδενικισ ανοχισ» των γλωςςικϊν λακϊν ςτθ 

λογικι τθσ παιδαγωγικισ αξιοποίθςθσ του λάκουσ, ςτθν αυτοαξιολόγθςθ του μακθτι και 

ςτθν καλλιζργεια κρίςιμων μεταγνωςτικϊν δεξιοτιτων που τον κακιςτοφν ςταδιακά 

αυτόνομο ςτθ διαδικαςία τθσ μάκθςθσ (Γραϊκόσ, 2007· υμβοφλιο τθσ Ευρϊπθσ, 2009).  

 Η ςτροφι αυτι από τθ κεωρία και τθν αφθρθμζνθ γνϊςθ για τθ γλϊςςα ςτθν πράξθ και 

ςτθν ανάδειξθ των επικοινωνιακϊν λειτουργιϊν τθσ δομισ τθσ γλϊςςασ πολφ εφγλωττα 

καταγράφεται ςτο ΑΠ ακόμθ από τθ διατφπωςθ του ςκοποφ τθσ διδαςκαλίασ τθσ 

Γραμματικισ («Η πρακτικι ςυνειδθτοποίθςθ τθσ δομισ και λειτουργίασ τθσ γλϊςςασ ςτθν 

επικοινωνία, ςε επίπεδο κειμζνου, πρόταςθσ και λζξθσ»)   αλλά και των ειδικότερων ςτόχων 

τθσ. Όμωσ θ αποτφπωςθ και υλοποίθςθ του ΑΠ από τα διδακτικά εγχειρίδια δεν 

παρακολουκεί τισ κεωρθτικζσ παραδοχζσ αυτοφ του προγράμματοσ, όπωσ 

επιχειρθματολογοφμε παρακάτω.         
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 Η καλλιζργεια τθσ Γραμματικισ είναι δεφτερθ μετά τον Γραπτό λόγο με ζνα αρκετά 

ςθμαντικό ποςοςτό (21%). Δεδομζνθσ τθσ ςπουδαιότθτασ που περιγράψαμε ότι ζχει θ 

δεξιότθτα αυτι, αλλά και του γεγονότοσ ότι τα διδακτικά βιβλία πρζπει να προνοιςουν για 

τθν καλλιζργεια και των άλλων γλωςςικϊν δεξιοτιτων που περιγράφει το ΑΠ, το ποςοςτό 

κρίνεται ικανοποιθτικό. Για άλλθ μια φορά, ωςτόςο, είναι προβλθματικι θ εικόνα που 

ςχθματίηουμε από τθν υλοποίθςθ των επιμζρουσ διδακτικϊν ςτόχων του ΑΠ από τα νζα 

εγχειρίδια. Πιο ςυγκεκριμζνα, διψιφιο ποςοςτό αναφορϊν ςυγκεντρϊνουν μόλισ τζςςερισ 

από τουσ είκοςι ςτόχουσ που μελετιςαμε, ενϊ οι ςτόχοι με τισ περιςςότερεσ αναφορζσ 

κινοφνται γφρω από τθ γραμματικι τθσ λζξθσ (μορφολογία) και τθσ πρόταςθσ (ςυντακτικό). 

Εκ διαμζτρου αντίκετα είναι τα ποςοςτά ςτόχων με τουσ οποίουσ επιδιϊκεται θ ανάδειξθ ι 

τθσ ςχζςθσ των γραμματικϊν και ςυντακτικϊν φαινομζνων με το είδοσ του κειμζνου και τθ 

ςκοπιμότθτά του ι του τρόπου δόμθςθσ των παραγράφων και τθσ λειτουργίασ των 

κειμενικϊν δεικτϊν ι του επίπεδου φφουσ που επιλζγει ο ομιλθτισ ανάλογα με τθν 

επικοινωνιακι περίςταςθ ι ακόμθ και τθσ ςυςχζτιςθσ του γλωςςικοφ μζρουσ του κειμζνου 

με το οπτικό (βλ. ανάγνωςθ πολυτροπικϊν κειμζνων).  

 Ανακεφαλαιϊνοντασ, θ Γραμματικι νοείται ςτα νζα βιβλία και καλλιεργείται με τον 

παραδοςιακό τρόπο ωσ μορφολογία και ςυντακτικό. Προτεραιότθτα ζχει θ εξάςκθςθ των 

μακθτϊν ςτθν αναγνϊριςθ τθσ γραμματικισ ταυτότθτασ των λζξεων (μζροσ του λόγου, 

κλίςθ, κ.ά.), όπωσ γινόταν ςτα πλαίςια τθσ παραδοςιακισ ρυκμιςτικισ γραμματικισ, ι του 

ςυντακτικοφ ρόλου αυτϊν ςτθν πρόταςθ ςφμφωνα με το δομιςτικό μοντζλο όπωσ αυτό 

διαμορφϊκθκε από τθ κεωρία του Chomsky (γενετικι-μεταςχθματιςτικι γραμματικι, 

βακιά δομι, κτλ.). Διδαςκαλία γραμματικϊν φαινομζνων υπό το πρίςμα τθσ 

κειμενοκεντρικισ προςζγγιςθσ —όπωσ περιγράφεται ςτο ΑΠ με ζνα πλζγμα ςχετικϊν 

αναφορϊν και ςτόχων— καταγράφεται ςε ζνα ελάχιςτο ζωσ ανφπαρκτο βακμό ςτα 

ερευνθκζντα γλωςςικά βιβλία. Μποροφμε επομζνωσ να παρατθριςουμε ότι τα νζα βιβλία, 

ενϊ παρζχουν ςθμαντικό χϊρο ςτθ διδαςκαλία τθσ γραμματικισ αυτόσ χρθςιμοποιείται 

ςυςτθματικά ςε όφελοσ οριςμζνων ςτόχων, ενϊ παραγνωρίηει άλλουσ με αποτζλεςμα να 

υπονομεφεται ςοβαρά, αν δεν ανατρζπεται τελείωσ, το πνεφμα αλλά και το γράμμα τθσ 

διδαςκαλίασ τθσ δεξιότθτασ αυτισ όπωσ ορίηεται από το ΑΠ.    
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8.2.1.5 Διαθεματικότητα 

Οι αναφορζσ των αςκιςεων που εμπλζκονται με τθν διακεματικότθτα ι τθν εξάςκθςθ 

«οριηόντιων» ι «διακεματικϊν» δεξιοτιτων φτάνουν το 9%, ποςοςτό που ξεπερνά τισ 

αναφορζσ του Προφορικοφ Λόγου. Ωςτόςο, είναι μάλλον αβζβαιο αν ζνα τζτοιο ποςοςτό 

είναι αρκετό για ζνα πρόγραμμα που προβάλλεται ωσ διακεματικό.  

 Ο Μοςχονάσ (2006β) απαντϊντασ ςτο ερϊτθμα αν τα νζα γλωςςικά εγχειρίδια  

«εφαρμόηουν τθ διακεματικι διδαςκαλία» απαντά πωσ: «Δεδομζνων πάντωσ των 

αντιφατικϊν προδιαγραφϊν, βζβαιο είναι ότι τα νζα βιβλία είναι όςο διακεματικά κα 

μποροφςαν να είναι». Με τθ άποψθ αυτι ςυμφωνοφμε και εμείσ. Σα νζα βιβλία δεν είναι 

διακεματικά εγχειρίδια, άλλωςτε δεν ςχεδιάςτθκαν ωσ τζτοια, και ο τρόποσ που επιχειροφν 

τθ «διάχυςθ» τθσ διακεματικότθτασ διαφζρει από τάξθ ςε τάξθ. Παρόλα αυτά, εφόςον  

ςφμφωνα με το ΔΕΠΠ ςτισ τάξεισ Εϋ & Σϋ προςεγγίηονται με αναλυτικότερο τρόπο οι 

«κεμελιϊδεισ διακεματικζσ ζννοιεσ» (ΦΕΚ 303 τ.Βϋ, 2003, ς. 3748) κα ιταν προτιμότερο οι 

ςχετικζσ δραςτθριότθτεσ να πφκνωναν αιςκθτά ςτισ τάξεισ αυτζσ κάτι που δεν 

διαπιςτϊκθκε από τθν ζρευνα. ε κάκε περίπτωςθ, με ευκαιριακζσ και τυχαίεσ παραπομπζσ 

ςε άλλα μακιματα ι με τθ εκπόνθςθ κάποιων project και τθν άςκθςθ ψυχοκινθτικϊν 

δεξιοτιτων (κόψε, ηωγράφιςε, κ.τ.ό.) πιο πολφ ςκιαγραφείται μια εικόνα 

αςυςτθματοποίθτθσ διαχείριςθσ τθσ απαίτθςθσ να μετατρζψουμε ςε διακεματικό ζνα 

κεματικό εγχειρίδιο για να κρατθκοφν κάποια προςχιματα ι να ικανοποιθκοφν κάποιεσ 

προδιαγραφζσ παρά μιασ ςυντονιςμζνθσ προςπάκειασ με κακαρό ςτόχο. Όμωσ, αυτι θ 

εικόνα δεν είναι άςχετθ με το ΑΠ και τον αμφιςβθτοφμενο και διφοροφμενο τρόπο που 

περιγράφεται, ορίηεται και τελικά ειςάγεται θ διακεματικότθτα ςτα εγχειρίδια. Οι 

αδυναμίεσ και αντιφάςεισ του ΑΠ αντανακλϊνται ςτα νζα εγχειρίδια και ςυνεπϊσ δεν 

μπορεί να γίνει λόγοσ για ςυμβατότθτα ι αςυμβατότθτα προγραμμάτων και βιβλίων.  

 

8.2.1.6 Αυτοαξιολόγηςη 

Σο ηιτθμα τθσ αυτοαξιολόγθσ αναλφεται διεξοδικότερα παρακάτω (βλ. 8.2.7), όπου 

εξετάηουμε ςυνολικά τον τρόπο που εμπλζκονται οι μακθτζσ ςτθν αξιολόγθςθ των 

αςκιςεων και όχι μόνο τουσ «πίνακεσ αυτοαξιολόγθςθσ» που υποχρεωτικά κατατάξαμε 

εδϊ. Επιςθμαίνουμε, όμωσ, ότι δεν πρζπει να ςυγχζουμε μια τεχνικι αξιολόγθςθσ με το 

αντικείμενο τθσ αξιολόγθςθσ ι αλλιϊσ με το τι αξιολογοφν οι μακθτζσ μζςω των κριτθρίων 

αυτοαξιολόγθςθσ. Ζτςι, τα κριτιρια με τα οποία αυτοαξιολογοφνται οι μακθτζσ δεν 
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εςτιάηουν ςε δεξιότθτεσ και ςτόχουσ αποκλειςτικά κειμενοκεντρικοφσ, επικοινωνιακοφσ ι 

διακεματικοφσ· εςτιάηουν ςυχνά και ςτθν αξιολόγθςθ τθσ γραμματικισ με τθν παραδοςιακι 

ζννοια (Κονςοφλθ & Δθμθτριάδου, 2009).   

 

8.2.2 Σρόποσ εργαςίασ των μαθητών 

Ο τρόποσ εργαςίασ των μακθτϊν αποτελεί μια παράμετρο τθσ διδακτικισ μεκοδολογίασ 

που, όπωσ είδαμε (βλ. Πίνακα 6.7), ιδιαίτερα, προβάλλει το ΑΠ. Μάλιςτα, οι 

«ομαδοςυνεργατικζσ μορφζσ διδαςκαλίασ» που προωκεί το ΑΠ, κεωροφνται ωσ ζνασ 

κρίςιμοσ παράγοντασ ο οποίοσ ςυμβάλλει περαιτζρω ςτθν καλλιζργεια και τθσ 

διακεματικισ δεξιότθτασ τθσ «ςυνεργαςίασ με άλλα άτομα ςε ομαδικζσ εργαςίεσ» (ΦΕΚ 

303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3739). Μολονότι  οι επικοινωνιακοί ςτόχοι του γλωςςικοφ μακιματοσ δεν 

εξυπθρετοφνται αποκλειςτικά και μόνο με τζτοιεσ μορφζσ εργαςίασ, θ αξία και τα οφζλθ 

τθσ ομαδικισ εργαςίασ ζχουν τονιςτεί τόςο από διδακτικολόγουσ και παιδαγωγοφσ (Frey, 

1999· Mercer, 2000, ςς. 115-152· Βρεττόσ, 2002, ςς. 99-111· Δερβίςθσ, 1998·) όςο και από 

γλωςςολόγουσ που ζχουν αςχολθκεί ιδιαίτερα με τθν επικοινωνιακι προςζγγιςθ και άλλεσ 

ςφγχρονεσ μορφζσ γλωςςικισ διδαςκαλίασ (Μιτςθσ, 2001, ς. 211·  Παπαρίηοσ, 1990, ς. 49·  

Σοκατλίδου, 1994, ςς. 114-115· Χαραλαμπόπουλοσ & Χατηθςαββίδθσ, 1997,  ς. 72).  

 Από τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ προκφπτει, όπωσ και ςε άλλεσ (βλ. Αϊδίνθσ & 

Γρόλλιοσ, 2007β), με ζνα κατθγορθματικό τρόπο ότι θ ατομικι εργαςία παραμζνει κυρίαρχθ 

μορφι εργαςίασ ςτα νζα βιβλία από τθ ςτιγμι που υιοκετείται ςτο 88% των αςκιςεων. Η 

ειςαγωγι τθσ ομαδικισ ι εταιρικισ εργαςίασ δεν προβλζπεται από τισ αςκιςεισ κακϊσ 

πολφ λίγεσ φορζσ προτείνεται ςτουσ μακθτζσ να διεκπεραιϊςουν τισ αςκιςεισ 

ςυνεργαηόμενοι κατά ηεφγθ ι ομάδεσ. Τποςτθρίηουμε, επομζνωσ, ότι οι πρόνοιεσ του ΑΠ 

για ομαδοςυνεργαςτικζσ μορφζσ εργαςίασ ελάχιςτα λιφκθκαν υπόψθ κατά τθ ςυγγραφι 

των νζων γλωςςικϊν εγχειριδίων.  

 

8.2.3 Αςκήςεισ Δομήσ και Λόγου 

8.2.3.1 Κατανομή των αςκήςεων Δομήσ και Λόγου  

Οι αςκιςεισ Δομισ και Λόγου φαίνεται ότι βρίςκονται ςε ιςορροπία ςτα νζα βιβλία, κακϊσ 

οι πρϊτεσ προθγοφνται με μόλισ 2% των δεφτερων ςε αντίκεςθ με ό,τι ςυνζβαινε ςτα 

παλαιά βιβλία όπου κυριαρχοφςαν ςυντριπτικά οι Δομισ (Χατηθγεωργίου, 2003, ς. 178). Σο 

φαινόμενο αυτό, αν και ίςωσ όχι το καλφτερο δυνατό, είναι γενικά κετικό και δείχνει ότι θ 
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εςτίαςθ ςε ςτοιχεία του δομικοφ ςυςτιματοσ τθσ γλϊςςασ (γραμματικι, λεξικό, 

ορκογραφία), μολονότι παραμζνει πρϊτθ προτεραιότθτα ςτα νζα βιβλία βρίςκεται ςε 

ιςορροπία με τισ αςκιςεισ Λόγου. Από τθν πλευρά αυτι τα γλωςςικά εγχειρίδια 

παρακολουκοφν ςε ικανοποιθτικό βακμό το ΑΠ και δεν προβαίνουν ςε αποκλειςτικι 

διδαςκαλία δομϊν ςε παραπάνω από τισ μιςζσ περίπου αςκιςεισ των νζων βιβλίων ι όςθ 

βαρφτθτα δίνουν ςτθ Δομι δίνουν και ςτθν παραγωγι Γραπτοφ και Προφορικοφ λόγου.  

 

8.2.3.2 Διδακτική μεθοδολογία των αςκήςεων Δομήσ   

Οι αςκιςεισ Δομισ αςκοφνται με ζνα τριχοτομθμζνο τρόπο· εντάςςουν τα γραμματικά 

φαινόμενα τόςο ςε κείμενα όςο και ςε μεμονωμζνεσ από επικοινωνιακό πλαίςιο προτάςεισ 

ι λζξεισ. Σο αποτζλεςμα είναι πωσ παρά τθν εκτεταμζνθ χριςθ κειμζνων ςτισ αςκιςεισ 

(36%) το κυρίαρχο παράδειγμα παραμζνει θ παραδοςιακοφ και δομιςτικοφ τρόπου 

απευκείασ προςζγγιςθ των γραμματικϊν φαινομζνων μζςω προτάςεων και λζξεων που 

φτάνει ακροιςτικά να αφορά περίπου τα 2/3 των αςκιςεων. Αν κεωριςουμε ωσ πιο 

ςυμβατι με τισ πρόνοιεσ του ΑΠ τθ διδαςκαλία τθσ γραμματικισ μζςω τθσ χριςθσ 

διαφόρων κειμενικϊν ειδϊν, ϊςτε να αναδειχκεί ο λειτουργικόσ τθσ ρόλοσ και πϊσ 

ςυμβάλλει ευχερζςτερα ςτθν επιτζλεςθ διαφόρων γλωςςικϊν πράξεων (Χατηθςαββίδθσ & 

Χατηθςαββίδου, 2008)  τότε με αςφάλεια μποροφμε να ιςχυριςτοφμε ότι ο ςχεδιαςμόσ των 

δομικϊν αςκιςεων δεν παρακολουκεί ςτενά το ΑΠ. Οι γραμματικζσ τθσ λζξθσ και τθσ 

πρόταςθσ παραμζνουν κυρίαρχεσ, μολονότι ο ρόλοσ τουσ φαινομενικά δείχνει να ζχει 

δϊςει αρκετό χϊρο ςτθ γραμματικι του κειμζνου. Φαινομενικά γιατί ςτθν πραγματικότθτα 

τα κείμενα που περιζχονται ςτισ αςκιςεισ δεν χρθςιμεφουν παρά για τθν εξάςκθςθ ςτισ 

γραμματικζσ δομζσ και μόνο και δεν εςτιάηουν ςτθ διδαςκαλία τθσ κειμενικισ υπερδομισ 

τουσ (βλ. 8.1.5). Για παράδειγμα, θ χριςθ αυκεντικϊν κειμζνων όπωσ διαφθμιςτικϊν 

φυλλαδίων ι άρκρων εφθμερίδων για εξάςκθςθ ςτθν ορκογραφία ουςιαςτικϊν και 

ρθμάτων με τθν απλι ςυμπλιρωςθ των καταλιξεων, δεν αναδεικνφει καμιά λειτουργικι 

διαςφνδεςθ κειμενικοφ είδουσ και γραμματικισ. Οι μακθτζσ, επομζνωσ, ενϊ κα μποροφςαν 

πράγματι να επωφελθκοφν διπλά από τθν φπαρξθ τόςων και τζτοιων κειμζνων ςτισ δομικζσ 

τουσ αςκιςεισ αςκοφμενοι και ςτθν γραμματικι του κειμζνου και ςτθν χριςθ των 

γραμματικϊν φαινομζνων, περιορίηονται ςτθν μθχανιςτικι εφαρμογι γραμματικϊν 

κανόνων. Ζτςι εξθγείται και γιατί τα περιςςότερα καταςκευαςμζνα κείμενα καταγράφθκαν 

ωσ κείμενα ενταγμζνα ςτισ αςκιςεισ (παράλλθλα)· από τθ ςτιγμι που ςτόχευαν ςτθν 
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αποκλειςτικι εξάςκθςθ τθσ δομισ δεν ενδιζφερε αν είχαν κάποια πρόςκετθ διδακτικι αξία 

ωσ αυκεντικά δείγματα εκείνου ι του άλλου κειμενικοφ είδουσ. Αυτό που εξυπθρετεί θ 

φπαρξθ των κειμζνων είναι να δίνει τθν ψευδαίςκθςθ ςτον αναγνϊςτθ ότι οι γραμματικζσ 

δομζσ αςκοφνται με κείμενα και άρα θ προςζγγιςθ είναι κειμενοκεντρικι, ενϊ ςτθν ουςία 

παραμζνει βακιά γραμματοκεντρικι. Σο εγχείρθμα που υπονοοφςε θ διδαςκαλία τθσ 

γραμματικισ με τθ χριςθ κειμζνων ςτα νζα εγχειρίδια ζμεινε όχι μόνο ανολοκλιρωτο αλλά 

λειτοφργθςε υπονομευτικά ςτθν ίδια τθν διδακτικι φιλοςοφία που πρζςβευε θ παρουςία 

τουσ εκεί. Σελικά πιςτεφουμε ότι θ εξάςκθςθ των δομϊν δεν ςυνάδει με το ΑΠ γιατί 

αφενόσ αςκεί υπερβολικά τισ δομζσ με τθ χριςθ λζξεων και προτάςεων και, αφετζρου, 

αξιοποιεί τα κείμενα μονόπλευρα για τθ διδαςκαλία των δομϊν με ςυνζπεια να τα εντάςςει 

ςτθν υπθρεςία τθσ γραμματικισ και όχι το αντίςτροφο, όπωσ ευαγγελιηόταν.          

 

8.2.3.3 Οι αςκήςεισ Δομήσ κατά γλωςςικό επίπεδο και γραμματική κατηγορία 

Είναι γεγονόσ ότι τα νζα βιβλία περιλαμβάνουν μια ευρεία γκάμα γραμματικϊν φαινομζνων  

ςτθ διδακτζα φλθ τουσ που αναφζρεται ςε όλα τα βαςικά γραμματικά επίπεδα. Μάλιςτα, 

με εξαίρεςθ το λεξιλόγιο, τα γραμματικά επίπεδα βρίςκονται ςε εκπλθκτικι αναλογία 

ποςοςτϊν με τα αντίςτοιχα των γραμματικϊν κανόνων (βλ. Πίνακεσ 7.66 & 7.87), γεγονόσ 

που φανερϊνει τθν επιμζλεια ςτθν καλλιζργεια των δομϊν που δόκθκε ςτα νζα βιβλία. 

Ανάλογθ επιμζλεια φανερϊνει και θ κατανομι των αςκιςεων που αφοροφν το υντακτικό 

—ζναν αρκετά αφθρθμζνο και απαιτθτικό τομζα του γλωςςικοφ μακιματοσ— θ οποία 

δείχνει να παρακολουκεί τθν νοθτικι ωρίμανςθ των μακθτϊν  κακϊσ υπάρχει μια πφκνωςθ 

των ςχετικϊν αςκιςεων ςτισ δφο μεγαλφτερεσ τάξεισ. Ωςτόςο, το μορφολογικό επίπεδο 

είναι ςαφϊσ το κφριο επίπεδο που διδάςκεται ςτο δθμοτικό με δεφτερο το λεξιλογικό-

ςθμαςιολογικό. Πολφ χαμθλά ακολουκεί το επίπεδο τθσ φωνθτικισ-φωνολογίασ το οποίο 

πικανά κα ζπρεπε να διδάςκονταν ςυχνότερα και ςυςτθματικότερα, γιατί ςε επιμζρουσ 

κατθγορίεσ του, όπωσ τα ςθμεία ςτίξθσ (2%) —τα οποία επινοικθκαν για να καλφψουν 

αδυναμίεσ του γραπτοφ λόγου ζναντι του προφορικοφ— ζχει διαπιςτωκεί ερευνθτικά ότι 

αυτά «απουςιάηουν ςε ποςοςτό 92,3%» από τα γραπτά κείμενα των μακθτϊν τθσ Αϋ 

λυκείου [βλ. τθν ζρευνα του Κζντρου Εκπαιδευτικισ Ζρευνασ (ΚΕΕ) που δθμοςίευςε ςτο 

πρωτοςζλιδό τθσ θ εφθμερίδα Καθημερινή, 27/11/2007, με τίτλο: «Οι μακθτζσ δεν 

γνωρίηουν τα ελλθνικά»]. Επίςθσ, ςε άλλθ ζρευνα (Κουτςογιάννθσ & Παπαδοποφλου, 2007) 
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διαπιςτϊνεται πολφ μεγάλθ ςυχνότθτα λακϊν τονιςμοφ αλλά και ορκογραφίασ ςε μακθτζσ 

θλικίασ 14-16 ετϊν.   

 ε κάκε περίπτωςθ, πζρα από τισ πολφ γενικζσ διαπιςτϊςεισ που μπορεί να διατυπϊςει 

κανείσ για το κζμα που εξετάηουμε, είναι δφςκολο να μιλιςουμε για ςυμφωνία ι απόκλιςθ 

από το ΑΠ εξαιτίασ ότι το κείμενο αυτό δεν υπειςζρχεται ςε τζτοιεσ αναλυτικζσ 

περιγραφζσ τθσ διδακτζασ φλθσ μζνοντασ πιο πολφ ςτθ διατφπωςθ των διδακτικϊν ςτόχων. 

Πάντωσ, και παρά τισ επιμζρουσ αδυναμίεσ του εγχειριματοσ, ςίγουρα διαπιςτϊνεται μια 

ποςοτικά ςθμαντικι και ποιοτικά διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία γραμματικϊν φαινομζνων 

που βοθκά το μακθτι να εξοικειωκεί με το γραμματικό ςφςτθμα τθσ γλϊςςασ, ϊςτε ςτθ 

ςυνζχεια να κατακτιςει και τθν επικοινωνιακι ικανότθτα. Από τθν πλευρά αυτι δεν τίκεται 

ηιτθμα αςυμβατότθτασ τθσ γραμματικισ φλθσ που καταγράψαμε εδϊ και των γενικϊν 

τουλάχιςτον κατευκφνςεων του ΑΠ, εφόςον θ γνϊςθ αυτισ τθσ φλθσ όχι μόνο δεν 

αποτρζπει αλλά ίςα ίςα προάγει τουσ ςτόχουσ του ΑΠ. Εντοφτοισ, και εδϊ είναι θ 

κυριότερθ μασ ζνςταςθ, γενικά δεν διαφαίνεται ότι υπάρχει «ςπειροειδισ» διάταξθ τθσ 

φλθσ από τάξθ ςε τάξθ και μια ενιαία λογικι ςτθ διαπραγμάτευςθ του ζκαςτε γραμματικοφ 

φαινομζνου. Οι αυξομειϊςεισ των ποςοςτϊν κατά γραμματικι κατθγορία από τάξθ ςε τάξθ 

φανερϊνουν ζλλειψθ ςυνζχειασ, ςυνοχισ και ςυντονιςμοφ ςτθ παρουςίαςθ και διάταξθ τθσ 

γραμματικισ φλθσ με αποτζλεςμα αλλοφ να υπάρχουν ορατζσ ελλείψεισ και αλλοφ περιττζσ 

αλλθλοεπικαλφψεισ κατά τθ διδαςκαλία διαφόρων γραμματικϊν φαινομζνων. 

 

8.2.4 Αςκήςεισ Γραπτέσ και Προφορικέσ 

Σο ΑΠ προτείνει ωσ «μορφζσ και μζςα αξιολόγθςθσ» τόςο γραπτζσ όςο και προφορικζσ 

«δοκιμαςίεσ» ι «ερωτιςεισ» δίνοντασ περίπου τθν ίδια βαρφτθτα ςτθν αξιολόγθςθ 

προφορικϊν και γραπτϊν κείμενων. Άρα, θ παροφςα  κατθγοριοποίθςθ των αςκιςεων 

ςυμβάλλει και ςτθν εξαγωγι ςυμπεραςμάτων για το βακμό αξιοποίθςθσ του προφορικοφ ι 

του γραπτοφ λόγου, διαμζςου των αντίςτοιχων αςκιςεων ςτθν αξιολόγθςθ των μακθτϊν.   

 Οι αςκιςεισ γραπτισ μορφισ, μολονότι είναι πρϊτεσ και με μεγάλθ διαφορά από τισ 

προφορικζσ δεν μποροφμε να ποφμε και ότι κυριαρχοφν ςυντριπτικά ςτα νζα εγχειρίδια. Αν 

τα ςυγκρίνουμε, περαιτζρω, με τα προθγοφμενα εγχειρίδια, τότε διαπιςτϊνουμε πόςο 

εξιςορροπικθκε θ κατάςταςθ ςε όφελοσ του ΠΛ (βλ. Χατηθγεωργίου, 2003, ς. 176). Ο 

μακθτισ δεν αςχολείται αποκλειςτικά με το μολφβι ι το ςτυλό κατά τθν διεκπεραίωςθ των 

γλωςςικϊν αςκιςεων αλλά για μία ςτισ τζςςερισ χρθςιμοποιεί και τον ΠΛ. Η αναλογία αυτι 
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μποροφμε να ποφμε ότι είναι ςε ςωςτι κατεφκυνςθ και ςφμφωνθ με το ΑΠ αφοφ επιχειρεί 

να δϊςει βάροσ και ςτον ΠΛ, αν και οι αςκιςεισ που τον χρθςιμοποιοφν κα μποροφςε να 

ιταν πιο επεξεργαςμζνεσ και επικεντρωμζνεσ ςτθν εξάςκθςθ των δεξιοτιτων τθσ ομιλίασ 

και τθσ ακρόαςθσ.  

 

8.2.5 Αςκήςεισ Ανοιχτού και Κλειςτού τύπου 

Αναμφιςβιτθτα, ζνα πλεονζκτθμα των νζων βιβλίων είναι το ότι περιλαμβάνουν 

περιςςότερεσ αςκιςεισ Ανοιχτοφ παρά Κλειςτοφ τφπου. Η αναλογία αυτι κρίνουμε ότι 

ςυνάδει με τισ οδθγίεσ του ΑΠ που προβλζπει τθν φπαρξθ και των δφο τφπων κατά τθν 

αξιολόγθςθ των μακθτϊν. Πιο λεπτό ηιτθμα είναι αν κα ζπρεπε οι αςκιςεισ Κλειςτοφ 

τφπου να ιταν ακόμθ λιγότερεσ, κακϊσ το ποςοςτό τουσ παραμζνει αρκετά υψθλό και με 

τα νζα βιβλία ςτο γλωςςικό μάκθμα. Όμωσ, θ κατάςταςθ ςε ςχζςθ με τα παλαιά βιβλία ζχει 

αλλάξει άρδθν αφοφ οι αςκιςεισ ςε αυτά ιταν ςχεδόν αποκλειςτικά Κλειςτοφ τφπου (βλ. 

Χατηθγεωργίου, 2003, ς. 177). Ακόμθ, παρά τθν φπαρξθ ποικίλων υποκατθγοριϊν, οι μιςζσ 

περίπου αςκιςεισ κλειςτοφ τφπου εντάςςονται ςε δφο (ςυμπλιρωςθσ και 

μεταςχθματιςμοφ) (βλ. Πίνακα 6.90) γεγονόσ που κεωροφμε κατάχρθςθ και τροχοπζδθ 

ςτθν παροχι κινιτρων για μάκθςθ.          

Γενικότερα επιςθμαίνουμε ότι οι αςκιςεισ κλειςτοφ τφπου (γνωςτζσ και ωσ 

«αντικειμενικοφ τφπου» ι «δεδομζνθσ απάντθςθσ») «ωσ πρακτικι εκφράηουν τθν 

παραδοςιακι αντίλθψθ του ςχολείου ότι μάκθςθ είναι θ ςυγκράτθςθ πλθροφοριϊν» 

(Ματςαγγοφρασ, 2007, ς. 319), περιορίηοντασ δραςτικά τθν «πρωτοβουλία και τθ 

δθμιουργικι ςκζψθ των εξεταηομζνων» (Χατηθδιμου, 1986, ς. 119). Ο ρόλοσ του μακθτι 

ςτθν επιτζλεςθ αυτϊν περιορίηεται ςτθ «μθχανικι» ι «αυτόματθ» μίμθςθ μοντζλων και 

δομϊν χωρίσ να «εμπλζκεται ςτθ διαδικαςία τθσ γλωςςικισ παραγωγισ» και χωρίσ «θ 

διαπραγμάτευςι *τουσ να+ ςυνδυάηεται με το καταςταςιακό περιβάλλον και τισ ςυνκικεσ 

επικοινωνίασ κάτω από τισ οποίεσ κα μποροφςε να λειτουργιςει ο παραγόμενοσ λόγοσ» 

(Μιτςθσ, 2001, ς. 183). Παρόλα αυτά, οι αςκιςεισ αυτοφ του τφπου ζχουν το πλεονζκτθμα 

να βοθκοφν ςτθν εξζταςθ πολλισ φλθσ ταυτόχρονα και με αντικειμενικό τρόπο 

(Χατηθδιμου, 1986, ς. 119), ενϊ ςτο γλωςςικό μάκθμα κεωροφνται ιδιαίτερα κατάλλθλεσ 

για τθν «αξιολόγθςθ τθσ γραμματικισ του γλωςςικοφ ςυςτιματοσ, τθσ ορκογραφίασ και του 

λεξιλογίου» (ΦΕΚ 303/τ.Βϋ, 2003, ς. 3776). Αντίκετα, οι ανοιχτοφ τφπου «δίνουν το 

περικϊριο και τθ δυνατότθτα ςτουσ μακθτζσ να καλλιεργιςουν ελεφκερα τόςο τον 
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προφορικό όςο και τον γραπτό λόγο» (Χατηθγεωργίου, 2003, ς. 177) ςυμβάλλοντασ 

ιδιαίτερα ςτον ζλεγχο τθσ κατανόθςθσ πλθροφοριϊν και εννοιϊν, ςτθ «λογικι τεκμθρίωςθ» 

ςτθ διατφπωςθ απόψεων, ςυνεπαγωγϊν και αξιολογιςεων (Ματςαγγοφρασ, 2007, ς. 320). 

υνοψίηοντασ, κα ςυμφωνοφςαμε γενικά με τθν άποψθ ότι ςτο γλωςςικό μάκθμα οι 

ανοιχτοφ τφπου αςκιςεισ κεωροφνται διδακτικά καταλλθλότερεσ ζναντι αυτϊν του 

κλειςτοφ (Ντίνασ κ.ά., 2003α, ς. 53). Ωςτόςο, και οι κλειςτοφ ζχουν να παίξουν ζνα 

ςθμαντικό ρόλο ςτθ γλωςςικι διδαςκαλία και γι’ αυτό δεν αποκλείονται ςυλλιβδθν από το 

ΑΠ αλλά αντίκετα περιγράφεται ρθτά, όπωσ είδαμε πριν, το πλαίςιο τθσ χριςθσ τουσ.  

 

8.2.6 Διδακτική μεθοδολογία τησ Παραγωγήσ Γραπτού Λόγου  

Εκεί που φαίνεται να υπολείπεται ιδιαίτερα ο μακθτισ ςε ςχζςθ με τουσ ενιλικεσ χριςτεσ 

τθσ γλϊςςασ είναι ο γραπτόσ λόγοσ και όχι ο προφορικόσ κακϊσ και ο βακμόσ κατοχισ τθσ 

επικοινωνιακισ δεξιότθτασ· θ επιτυχισ προςαρμογι τθσ γλϊςςασ του ςτα εκάςτοτε 

δεδομζνα τθσ περίςταςθσ επικοινωνίασ (Κωςτοφλθ, 2009· Χαραλαμπόπουλοσ & 

Χατηθςαββίδθσ, 1997, ς. 56) και όχι θ γνϊςθ των δομϊν, θ κατά Chomsky γλωςςική 

ικανότητα, που άλλωςτε ζχει κατακτιςει διαιςκθτικά πριν καν ειςζλκει ςτο δθμοτικό. 

υνεπϊσ, θ ρθτι διδαςκαλία παραγωγισ ποικίλων κειμενικϊν ειδϊν ςε ποικίλα κοινωνικά 

περιβάλλοντα πρζπει να αποτελεί καίριο μζλθμα κάκε ςοβαρισ γλωςςικισ προςζγγιςθσ 

ςτθ διδαςκαλία τθσ μθτρικισ γλϊςςασ. Σο νζο ΑΠ, όπωσ είδαμε, κάνει μια ςθμαντικι 

προςπάκεια να προςεγγίηει το ηιτθμα αυτό ςε πολλαπλά επίπεδα και να κζςει το ηιτθμα 

τθσ παραγωγισ του ΓΛ ωσ ηιτθμα «διαδικαςίασ» και όχι απλά ωσ «προϊόντοσ» όπωσ γινόταν 

μζχρι τϊρα (Crabe & Kaplan, 1996· Graves, 1983· Hanks, 2000· Kellogg, 1994· Kucer, 2005).   

 το πλαίςιο αυτό, θ ταξινόμθςθ καταρχιν ενόσ αρκετά μεγάλου αρικμοφ αςκιςεων, το 

14% του ςυνόλου ι το 54% (291 από 538) εκείνων που ταξινομικθκαν ότι καλλιεργοφν τθν 

Παραγωγι ΓΛ (βλ. Πίνακεσ 7.72 & 7.91), ςε ετοφτθ τθν κατθγορία δείχνει ότι τα νζα βιβλία 

εμπλζκουν αρκετά ςυχνά τουσ μακθτζσ ςτθν παραγωγι γραπτϊν κειμζνων και κινοφνται 

ςτθ λογικι του ΑΠ. Αν το εγχείρθμα ςυνδυαηόταν και από ζναν κάκετο ςυντονιςμό των 

αςκιςεων από τάξθ ςε τάξθ και δεν είχαμε το μάλλον παράδοξο οι μακθτζσ τθσ Γϋ τάξθσ να 

παράγουν περιςςότερα κείμενα από κάκε άλλθ τάξθ, τότε δεν κα είχαμε καμία ζνςταςθ για 

τον τρόπο που ποςοτικά κατανζμεται θ διδαςκαλία τθσ Παραγωγισ ΓΛ.  
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8.2.6.1 Γένοσ/είδοσ λόγου και κειμενικόσ τύποσ των κειμένων Παραγωγήσ ΓΛ  

Σα κειμενικά γζνθ που καλοφνται να παράγουν οι μακθτζσ βρίςκονται ςε ςχετικι αναλογία 

με τα γζνθ των κειμζνων που διδάςκονται ςτα νζα βιβλία, γιατί και εδϊ υπερτεροφν τα 

κείμενα του αναφορικοφ λόγου. Όμωσ, ςτθν παραγωγι γραπτϊν κειμζνων καταγράφεται 

μια κακαρά πιο ιςορροπθμζνθ εικόνα μεταξφ αναφορικοφ και κατευκυντικοφ λόγου, και 

κυρίωσ ςτισ δφο μικρότερεσ τάξεισ. Η διαπίςτωςθ αυτι κεωροφμε ότι πιςτϊνεται ςτα 

πλεονεκτιματα των νζων βιβλίων από τθ ςτιγμι που ςτοχεφουν να εξαςκιςουν τουσ 

μακθτζσ ςτθν παραγωγι και χρθςτικϊν κειμενικϊν ειδϊν πζρα από τθν αφιγθςθ και τθν 

περιγραφι που κλαςικά εςτίαηε θ γλωςςικι διδαςκαλία ςτθν χϊρα μασ. Σο άνοιγμα αυτό 

του διδακτικοφ ρεπερτορίου και ο εμπλουτιςμόσ τθσ παραγωγισ γραπτϊν κειμζνων 

κατευκυντικοφ λόγου ιταν ςτισ επιταγζσ του ΑΠ και ενςωματϊκθκε ςε ικανοποιθτικό 

βακμό ςτα γλωςςικά εγχειρίδια. Αντίςτοιχα κετικόσ μπορεί να χαρακτθριςτεί και ο 

απολογιςμόσ των επιμζρουσ κειμενικϊν ειδϊν ι τφπων και για τα δφο γζνθ λόγου, εφόςον 

οι μακθτζσ εμπλζκονται με τθν παραγωγι ποικίλων κειμενικϊν ειδϊν και τφπων. Εντοφτοισ, 

θ κατανομι από τάξθ ςε τάξθ τόςο του κατευκυντικοφ λόγου γενικά όςο και οριςμζνων 

επιμζρουσ ειδϊν του, όπωσ θ επιχειρθματολογία, κα μποροφςε να ιταν πιο ιςορροπθμζνθ 

και ςίγουρα πιο ςυςτθματικι όςο ανεβαίνουμε τισ τάξεισ. Μοιάηει, για παράδειγμα, 

περίεργο οι μακθτζσ τθσ Γϋ τάξθσ να παράγουν περιςςότερα επιχειρθματολογικά κείμενα 

από ό,τι οι μακθτζσ ςε όλεσ τισ άλλεσ τάξεισ μαηί. Ανάλογεσ παρατθριςεισ μποροφν να 

γίνουν και για τθν παρουςία ι απουςία και διαφόρων άλλων κειμενικϊν ειδϊν αναφορικοφ 

και κατευκυντικοφ λόγου ςε ςχζςθ με τθν τάξθ. Ωςτόςο, θ ςυνολικά κετικι εικόνα που 

περιγράψαμε για τα βιβλία ςτο τομζα που εδϊ διαπραγματευόμαςτε δεν αλλάηει· υπάρχει 

ιςορροπία ςτθν παραγωγι των διαφόρων γενϊν λόγου για τα οποία προνοεί το ΑΠ και 

αξιοςθμείωτθ ποικιλία παραγόμενων κειμενικϊν ειδϊν. 

 

8.2.6.2 Περίςταςη επικοινωνίασ 

Οι απαραίτθτεσ πλθροφορίεσ που ςυγκροτοφν τθν εκάςτοτε περίςταςθ επικοινωνίασ 

(«εξωκειμενικοί περιοριςμοί» ι περικείμενο, όπωσ ςκοπόσ, δζκτθσ, πομπόσ, κτλ.) είναι 

εκείνεσ που διαφοροποιοφν τθν παραγωγι γραπτοφ λόγου από τθν παραδοςιακι Έκθεςη 

(Μπίςτα & Ραυτοποφλου, 2001) και ςφμφωνα με το ΑΠ, πρζπει να δίνονται από το 

δάςκαλο «ςε κάκε περίπτωςθ» που ηθτείται παραγωγι λόγου. Η γνϊςθ αυτϊν των 
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πλθροφοριϊν ςυμβάλλει περαιτζρω ςτθ διαμόρφωςθ του φφουσ και άλλων παραμζτρων 

(«περιεχόμενο και μορφι») του κειμζνου.  

 Σα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ δείχνουν ότι ςτα νζα βιβλία υπάρχουν αξιόλογα διδακτικά 

ςενάρια ςτα οποία περιγράφεται ο ςκοπόσ και ο αποδζκτθσ του μθνφματοσ, ο δίαυλοσ και ο 

πομπόσ με ςκοπό να «αυκεντικοποιθκεί» θ ςυγγραφικι διαδικαςία (Μιχάλθσ, 2007, ς. 

531). Προβλθματίηει όμωσ το γεγονόσ ότι τζτοια ςενάρια, που αποτελοφν αςφαλϊσ 

προςπάκειεσ δθμιουργίασ ενόσ κατά το δυνατόν αυκεντικοφ ι «ψευδοεπικοινωνιακοφ» 

πλαιςίου (Χαραλαμπόπουλοσ, 2006) μζςα ςτθ ςχολικι τάξθ με φανταςτικοφσ ςκοποφσ, 

ςυντάκτεσ και αποδζκτεσ, δεν αποτελοφν τον κανόνα ςτο πλικοσ των δραςτθριοτιτων 

γραπτοφ λόγου. Αναντίρρθτα ίςωσ δεν κα περιμζναμε όλεσ οι δραςτθριότθτεσ να 

ικανοποιοφν ςτο μζγιςτο βακμό όλεσ τισ επικοινωνιακζσ ςυνκικεσ, τισ παιδαγωγικζσ 

πρακτικζσ και τθ διδακτικι μεκοδολογία που περιγράφει το ΑΠ, περιμζναμε όμωσ να 

δοφμε να διατυπϊνεται με περιςςότερθ ςαφινεια και ςυχνότερα ο ςκοπόσ και ο αποδζκτθσ 

του μθνφματοσ και περιμζναμε να ςυναντοφςαμε ςυχνότερα αναφορζσ για το φφοσ των 

κειμζνων. Παρότι διαπιςτϊνεται μια ςθμαντικι προςπάκεια από τισ Ο να περιγράψουν τισ 

ςυνκικεσ μζςα ςτισ οποίεσ παράγεται ο γραπτόσ λόγοσ, αυτι υπολείπεται ςθμαντικά των 

προςδοκιϊν του ΑΠ· δεν είναι ςυςτθματικι και παραλλάςςει ωσ προσ το είδοσ και τθν 

ποςότθτα των πλθροφοριϊν που παρζχει ςτουσ μακθτζσ τόςο ςτα πλαίςια τθσ ίδιασ τάξθσ 

όςο και από τάξθ ςε τάξθ. 

 

8.2.6.3 Τα ςτάδια Παραγωγήσ του Γραπτού Λόγου 

Σα νζα εγχειρίδια παρουςιάηουν δφο πρόςωπα ςε ςχζςθ με τα ςτάδια παραγωγισ που 

μελετιςαμε. Σο πρϊτο που αφορά το προςυγγραφικό κινείται ςε κετικι κατεφκυνςθ και 

καταγράφεται περίπου ςτα 2/3 των κειμζνων που παράγουν οι μακθτζσ. Αντίκετα, το 

μεταςυγγραφικό ςτάδιο είναι ουςιαςτικά ανφπαρκτο αφοφ εντοπίηεται ςε μόνο 25 κείμενα 

που παριγαγαν οι μακθτζσ. Σο αποτζλεςμα είναι ο μακθτισ να μθν αντιλαμβάνεται ςτο 

γράψιμο ωσ μια διαδικαςία με διακριτά ςτάδια μζροσ των οποίων είναι ο «ζλεγχοσ τθσ 

πρϊτθσ εκδοχισ του κειμζνου για πικανζσ διορκϊςεισ, ςυμπλθρϊςεισ, βελτιϊςεισ» (ΦΕΚ 

303, τ.Βϋ, 2003, ς. 3773). Σα νζα βιβλία από τθ ςκοπιά αυτι δεν διαφζρουν από τα 

παλαιότερα ςτα οποία είχε αςκθκεί οξεία κριτικι για τθν απουςία αξιολόγθςθσ του 

γραπτοφ λόγου των μακθτϊν και δεν παρακολουκεί τισ διάφορεσ προτάςεισ που ζχουν 

διατυπωκεί για μια πιο γόνιμθ και αποδοτικι και παιδαγωγικι αξιοποίθςθ του «λάκουσ» 
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ςτα πλαίςια τόςο τθσ επιςτθμονικισ κοινότθτασ όςο και του ΑΠ (Ακαναςίου 2001· 

Γοφτςοσ, 2007· αραφίδου 2001· Χαραλαμπόπουλοσ & Χατηθςαββίδθσ, 1997· 

Χατηθςαββίδθσ, 1990· Χοντουλίδου, 1999). Με τα παραπάνω δεδομζνα υπόψθ, κρίνουμε 

ότι θ ςυνζπεια με τθν οποία τα γλωςςικά εγχειρίδια υλοποιοφν το ΑΠ δεν είναι θ ίδια οφτε 

κατά ςτάδιο οφτε κατά τάξθ. Σο προςυγγραφικό ςτάδιο μολονότι ειςάγεται δυναμικά 

(Μιχάλθσ, 2007, ς. 531) ιταν δυνατό να ζχει, ιδιαίτερα ςε οριςμζνεσ τάξεισ (π.χ. Γϋ και Εϋ), 

καλφτερα ποςοςτά, ενϊ θ αυτοαξιολόγθςθ του γραπτοφ λόγου των μακθτϊν παραμζνει 

ηθτοφμενο παρά τισ ςαφείσ πρόνοιεσ του ΑΠ.  

 

8.2.7   Σρόποσ αξιολόγηςησ των αςκήςεων 

Η αυτοαξιολόγθςθ (Ciborowski, 1988, ς. 27· Lunch, 2003· Κυρίδθσ, 1994· Κωνςταντίνου, 

2002· υμβοφλιο τθσ Ευρϊπθσ, 2009, ςς. 207-226· Σςακίρθ & Καπετανίδου, 2007β) είναι 

μια ςθμαντικι καινοτομία του νζου ΑΠ με το οποίο επιχειρείται θ εμπλοκι του μακθτι 

ςτθν διαδικαςία τθσ αξιολόγθςθσ του λόγου που παράγει και θ «απενοχοποίθςθ του 

λάκουσ» (Ακαναςίου, 2001· Ράπτθ, 2002· φυροζρα, 2003) ςτθ γλωςςικι διδαςκαλία με 

απϊτερο ςκοπό τθν μετατροπι του μακθτι από «αναγνϊςτθ» ςε «κριτικό αναγνϊςτθ» 

(ΔϋΒΔ, ς. 18). Η ζμφαςθ του ΑΠ ςτθν παιδαγωγικι και ανατροφοδοτικι λειτουργία τθσ 

αξιολόγθςθσ  πραγματϊνεται ςε μεγάλο βακμό με τισ αςκιςεισ που εδϊ καταγράφουμε 

(Ματςαγγοφρασ, 2007, ςς. 304-305). Η αυτοαξιολόγθςθ, θ ετεροαξιολόγθςθ και θ ομαδικι 

αξιολόγθςθ κρίνονται, επίςθσ ςυμβατζσ με τισ αρχζσ που πρεςβεφει θ επικοινωνιακι 

διδακτικι προςζγγιςθ ςτο γλωςςικό μάκθμα, γιατί εμπλζκουν το μακθτι «με τθ ςυηιτθςθ, 

το ςχολιαςμό και τον απαραίτθτο προβλθματιςμό» ςτθ βελτίωςθ του γλωςςικοφ προϊόντοσ 

(Μιτςθσ, 2001, ς. 165· Παπαρίηοσ, 1990, ς. 49).  

 Ωςτόςο, ζχουν διατυπωκεί και ενςτάςεισ για τθν αξία αυτϊν των εναλλακτικϊν  μορφϊν 

αξιολόγθςθσ (Σοκατλίδου, 1994, ς. 113· Παπαρίηοσ, 1990, ς. 55). Χαρακτθριςτικό είναι το 

παρακάτω απόςπαςμα:  

 

Μπορεί να αναρωτθκεί κανείσ: ζχουν οι μακθτζσ τθ δυνατότθτα να κρίνουν και να βελτιϊςουν αυτό 
που όταν το παριγαγαν δεν ιταν ςε κζςθ να το κάμουν καλφτερο; Όπωσ επιςθμαίνει ο Stubbs (1986: 
75), ςυνικωσ υποτιμοφμε το εφροσ των γλωςςικϊν δυνατοτιτων των μακθτϊν. Κατ’ αρχιν και ςτουσ 
μακθτζσ, όπωσ ςε όλουσ τουσ ομιλθτζσ θ πακθτικι γνϊςθ τθσ γλϊςςασ είναι πολφ πιο διευρυμζνθ από 
τθν ενεργθτικι. Αυτό εξθγεί γιατί είναι ςε κζςθ να εκφζρουν κρίςεισ για τθ γραμματικι ορκότθτα και 
αποδεκτότθτα τθσ γλϊςςασ των άλλων, ακόμθ και για περιπτϊςεισ που πικανόν να μθν είναι ςε κζςθ 
να ελζγχουν όταν μιλοφν (ι γράφουν) οι ίδιοι. Εκτόσ αυτοφ, όμωσ, ςτθν τάξθ επενεργεί κετικά ς’ αυτι 
τθ διαδικαςία το ότι ο λόγοσ του κακενόσ δεν κρίνεται μόνο από τον ίδιο, αλλά από το ςφνολο των 
μακθτϊν και από το δάςκαλο, που λειτουργοφν ςυμπλθρωματικά: ο κακζνασ εμπλουτίηεται από τισ 
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γνϊςεισ και τθ γλωςςικι εμπειρία των άλλων (πρβ. και G. Thornton 1980: 30-40). 

(Χαραλαμπόπουλοσ & Χατηθςαββίδθσ, 1997, ς. 86) 

 

Τποςτθρίηεται, περαιτζρω, ότι πρζπει να είμαςτε προςεχτικοί ςτθν εφαρμογι τθσ 

αυτοαξιολόγθσ, γιατί, ναι μεν «αναγκάηει το μακθτι να αξιολογεί τθ επίδοςι του πολφ 

προςεχτικά», αλλά ςυχνά πριμοδοτεί αυτοφσ που υπερεκτιμοφν τισ επιδόςεισ τουσ και 

αδικεί τουσ αντικειμενικοφσ ι μετριόφρονεσ μακθτζσ (Καψάλθσ, 1998, ςς. 74-75).  

 Με τα παραπάνω δεδομζνα υπόψθ, προκφπτει ότι τα νζα διδακτικά βιβλία δεν 

καταφζρνουν να ευκυγραμμιςτοφν με τουσ εναλλακτικοφσ τρόπουσ αξιολόγθςθσ που 

προτείνονται ςτθ βιβλιογραφία και αντανακλϊνται ςε ζνα ςθμαντικό βακμό ςτισ πρόνοιεσ 

του ΑΠ. Αποτυγχάνουν να ειςαγάγουν με ζναν ποςοτικά επαρκι και ποιοτικά 

διαφοροποιθμζνο τρόπο τισ εναλλακτικζσ μορφζσ που μελετιςαμε, κακϊσ τα ποςοςτά τθσ 

ετεροαξιολόγθςθσ και τθν ομαδικισ αξιολόγθςθσ είναι αμελθτζα, ενϊ και τθσ 

αυτοαξιολόγθςθσ δεν είναι πολφ καλφτερα (3%). Αν δεχτοφμε, μάλιςτα, ότι «Η 

αυτοαξιολόγθςθ είναι ίςωσ το πιο ςθμαντικό και το πιο αποκαλυπτικό  χαρακτθριςτικό μιασ 

μεκοδολογίασ που ιςχυρίηεται ότι επικεντρϊνει το ενδιαφζρον τθσ ςτο μακθτι» 

(Σοκατλίδου, 1994, ς. 112), τότε τα νζα βιβλία παρουςιάηουν ζνα ςοβαρό μεκοδολογικό 

μειονζκτθμα. Μειονζκτθμα που διαπερνά τα εγχειρίδια όλων των τάξεων και  κάκε άλλο 

παρά ςτισ ςυνταγζσ και οδθγίεσ του ΑΠ μπορεί να αποδοκεί.     

  

 

 

 



Κεφάλαιο 9 

 

[373] 
 

 

 

 

Κεφάλαιο 9: ΣΥΖΗΤΗΣΗ 

Δεν γνωρίηουμε επακριβϊσ πϊσ κάποιοσ κατακτά τθ γλωςςικι ικανότθτα. Μζχρι να το μάκουμε (αν το 
μάκουμε ποτζ) κα είναι αδφνατο να γράψουμε το ιδανικό ςχολικό εγχειρίδιο. 

(Danesi, 1976, ς. 122) 

 

 

 

 

9.1 ΑΠΣ και διδακτικά βιβλία: Συγκλίςεισ και αποκλίςεισ 

Σφμφωνα με τθν ερμθνεία των αποτελεςμάτων μασ, πρζπει να είναι κανείσ ιδιαίτερα 

προςεχτικόσ πριν απαντιςει ςτο βαςικό ερϊτθμα τθσ διατριβισ που ιταν πόςο 

επιτυχθμζνα τα ςχολικά εγχειρίδια υλοποίθςαν, μετζφραςαν τουσ ςτόχουσ και τισ πρόνοιεσ 

ΑΠΣ του γλωςςικοφ μακιματοσ ςε διδακτζα φλθ και διδακτικι μεκοδολογία. Αυτό 

ςυμβαίνει εξαιτίασ τθσ διαπίςτωςθσ ότι οι παράμετροι των εγχειριδίων που ερευνικθκαν 

δεν βρίςκονται ςτον ίδιο βακμό ςυμφωνίασ με το ΑΠΣ, ενϊ το βάροσ που δίνεται ςτθν κάκε 

παράμετρο διαφζρει ανάλογα με τθν τάξθ με αποτζλεςμα τα τζςςερα εγχειρίδια που 

εξετάςαμε να μθν πραγματϊνουν με ομοιόμορφό τρόπο το ίδιο πρόγραμμα. 

Προςπακϊντασ να ξεδιαλφνουμε αυτιν τθν μεικτι εικόνα των νζων βιβλίων παρακζτουμε 

παρακάτω τα κυριότερα ςθμεία ςφγκλιςθσ και απόκλιςθσ προσ το ΑΠΣ. 

 Τα διδακτικά βιβλία κεωροφμε ότι ανταποκρίνονται καλφτερα ςτισ πρόνοιεσ του ΑΠΣ 

ςτουσ παρακάτω τομείσ: 

o Ποικιλία κειμενικϊν ειδϊν και κειμενικϊν τφπων. Η ζρευνα κατζγραψε ζνα 

ςθμαντικό αρικμό κειμενικϊν ειδϊν αναφορικοφ και κατευκυντικοφ λόγου που 

προζρχονται από διάφορεσ πθγζσ δθμοςίευςθσ. Η προςπάκεια να ςυμπεριλθφκοφν 

αυκεντικά κείμενα που παράχκθκαν τθν τελευταία εικοςαετία και είναι 

αντιπροςωπευτικά δείγματα διαφόρων ειδϊν λόγου (λογοτεχνικά, δθμοςιογραφικά, 

θλεκτρονικά, χρθςτικά, κ.ά.) δίνοντασ ζμφαςθ τόςο ςε άνδρεσ ςυγγραφείσ όςο και 

ςε γυναίκεσ δεν περνά απαρατιρθτθ και πιςτϊνεται ςτα κετικά των βιβλίων.  



Κεφάλαιο 9 

 

[374] 
 

o Διδακτικι αξιοποίθςθ των κειμζνων. Τα κείμενα δεν αξιοποιοφνται αποκλειςτικά για 

γραμματικοφσ ςτόχουσ που ζχουν ςχζςθ με τα κακαρά δομικά ςτοιχεία τθσ 

γλϊςςασ. Ζνα ςθμαντικό κομμάτι αξιοποιείται για τθ διδαςκαλία τθσ γραμματικισ 

των κειμζνων παρακολουκϊντασ ι επιχειρϊντασ να ειςαγάγει το καινοφργιο 

γραμματικό επίπεδο τθσ Πραγματολογίασ – κειμενογλωςςολογίασ που περιγράφουν 

πια και οι νζεσ ςχολικζσ γραμματικζσ. 

o Γίνεται χριςθ προκαταβολικϊν οργανωτϊν, περιεχομζνων, παραρτθμάτων και 

άλλων χρθςτικϊν κειμζνων που εμπλουτίηουν και υποβοθκοφν το διδακτικό ζργο. Η 

χριςθ τζτοιου είδουσ κειμζνων προδίδει μια προςπάκεια ευκυγραμμιςμοφ τθσ 

γλωςςικισ διδαςκαλίασ με πιο μοντζρνεσ διδακτικζσ προςεγγίςεισ που ζρχονται ωσ 

απόρροια των γνωςτικϊν κεωριϊν μάκθςθσ του κονςτρουκτιβιςμοφ, τθσ μάκθςθσ 

μζςω τθσ ανακάλυψθσ και τθσ αυτενζργειασ του μακθτι. 

o Ποικιλία αςκιςεων ςε ςχζςθ με τισ γλωςςικζσ δεξιότθτεσ που περιγράφει το ΑΠΣ. Τα 

εγχειρίδια επιχειροφν να εξαςκιςουν τουσ μακθτζσ τόςο ςτον Προφορικό όςο και 

ςτον Γραπτό λόγο, όπωσ και ςτο Λεξιλόγιο και τθ Γραμματικι. Ενδεικτικό είναι το 

γεγονόσ πωσ το 17% των γραμματικϊν κανόνων εςτιάηει ςτο Πραγματολογικό 

επίπεδο.  

o Ιςορροπία ςτισ αςκιςεισ Δομισ και Λόγου. Η διδαςκαλία των δομϊν (grammar as 

structure) δεν αποτελεί μοναδικι προτεραιότθτα των βιβλίων. Η προαγωγι τθσ 

κειμενικισ ικανότθτασ επιχειρείται αφενόσ με τθν άςκθςθ των μακθτϊν ςτθν 

παραγωγι Γραπτοφ και Προφορικοφ λόγου και, αφετζρου, με τθν άςκθςθ ςτθν 

κατανόθςθ διαφόρων κειμενικϊν ειδϊν.  

o Καλι αναλογία αςκιςεων ανοιχτοφ και κλειςτοφ τφπου. Οι αςκιςεισ ανοιχτοφ 

τφπου ξεπερνοφν ςτα βιβλία εκείνεσ του κλειςτοφ και εςτιάηουν κυρίωσ ςτθν 

επεξεργαςία των κειμζνων (κατανόθςθ και νοθματικι επεξεργαςία). Οι κλειςτοφ 

τφπου, αντίκετα, απαντϊνται πρωτίςτωσ ςτθν καλλιζργεια των γραμματικϊν δομϊν.  

o Η Παραγωγι Γραπτοφ λόγου διδάςκεται με ςυςτθματικότερο τρόπο. Οι μακθτζσ 

καλοφνται να παράγουν ποικίλα κειμενικά είδθ, ενϊ ςυχνά τουσ δίνονται και 

αρκετζσ πλθροφορίεσ για το επικοινωνιακό πλαίςιο και δίνεται βάροσ ςτθ φάςθ του 

ςχεδιαςμοφ του γραπτοφ κειμζνου, το προςυγγραφικό ςτάδιο.   

 Εντοφτοισ, αξιολογοφμε ότι τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ δείχνουν τα νζα εγχειρίδια να 

αποκλίνουν από το ΑΠΣ ςε περιςςότερα ςθμεία από όςα ςυγκλίνουν άλλοτε ςε μικρότερο 
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και άλλοτε ςε μεγαλφτερο βακμό. Ωσ ενδεικτικά ςθμεία αποτυχίασ ςυμμόρφωςθσ των 

βιβλίων με τισ πρόνοιεσ του ΑΠΣ ςταχυολογοφμε τα παρακάτω: 

 Τα καταςκευαςμζνα κείμενα των ΣΟ μαηί με τα λογοτεχνικά ςυνεχίηουν να 

αποτελοφν τα 2/3 των κειμζνων που περιλαμβάνονται ςτα νζα βιβλία. Η ποςόςτωςθ 

αυτι πολφ οριακά καλφπτει ζνα πρόγραμμα που κζλει να εξαςκιςει τουσ μακθτζσ 

ςτθν παραγωγι και κατανόθςθ όςο το δυνατόν περιςςότερων ειδϊν λόγου και 

κειμενικϊν τφπων. Αν ςε αυτό προςκζςουμε και τα διαςκευαςμζνα κείμενα τότε 

καταλαβαίνουμε ότι τα κομμάτια αυκεντικισ γλωςςικισ ζκφραςθσ με τα οποία 

ζρχεται ο μακθτισ ςτο ςχολείο μειϊνονται δραματικά.       

 Ο αναφορικόσ λόγοσ απαντάται ςτα εγχειρίδια πολφ ςυχνότερα από τον 

κατευκυντικό. Το αποτζλεςμα είναι θ αφιγθςθ να είναι μακράν το κυρίαρχο είδοσ 

λόγου που προςφζρεται προσ ανάλυςθ ςτουσ μακθτζσ υπονομεφοντασ τθ 

διδαςκαλία άλλων κειμενικϊν ειδϊν.  

 Ο τρόποσ που προςεγγίηονται οι ςτόχοι του ΑΠΣ για όλεσ τισ επιμζρουσ γλωςςικζσ 

δεξιότθτεσ (Προφορικόσ λόγοσ, Ανάγνωςθ, Γραφι και Παραγωγι Γραπτοφ λόγου, 

Λεξιλόγιο, Γραμματικι) χαρακτθρίηεται από ζνα διπλό μειονζκτθμα. Πρϊτον, οι 

αςκιςεισ των βιβλίων με δυςκολία ανταποκρίνονται παρά ςε ελάχιςτουσ ςτόχουσ     

του ΑΠΣ. Δεφτερον, ςτουσ ςτόχουσ που καλλιεργοφνται λιγότερο περιλαμβάνονται 

ςυνικωσ όςοι προάγουν τθν επικοινωνιακι και κειμενικι ικανότθτα. Το αποτζλεςμα 

είναι θ γλωςςικι διδαςκαλία μζςω των βιβλίων να αντανακλά κάποιουσ ελάχιςτουσ 

και ποιοτικά υποδεζςτερουσ ςτόχουσ από τθν πλθκϊρα εκείνων που περιλαμβάνει 

το ΑΠΣ. 

 Κυρίαρχθ μορφι εργαςίασ των μακθτϊν παραμζνει θ ατομικι. Παρά τισ περί του 

αντικζτου προςδοκίεσ που καλλιεργοφν οι ρθτζσ πρόνοιεσ του ΑΠΣ, οι ςυνεργατικζσ 

μορφζσ μάκθςθσ δεν διαπιςτϊκθκε ότι προτιμοφνται, κακϊσ δεν προτείνονται από 

τα νζα βιβλία.  

 Η αξιολόγθςθ τθσ γλωςςικισ παραγωγισ των μακθτϊν παραμζνει αποκλειςτικό ζργο 

του δαςκάλου. Η αυτοαξιολόγθςθ, και άλλεσ μορφζσ εναλλακτικισ αξιολόγθςθσ δεν 

ειςάγονται με ζναν γενικευμζνο τρόπο τόςο ςτισ αςκιςεισ δομισ όςο και ςε εκείνεσ 

τθσ παραγωγισ γραπτοφ λόγου. Ζτςι, το μεταςυγγραφικό ςτάδιο, ζνασ προνομιακόσ 

χϊροσ εξάςκθςθσ των μακθτϊν ςε μεταγνωςτικζσ δεξιότθτεσ αυτορρφκμιςθσ τθσ 

μάκθςθσ, ουςιαςτικά απουςιάηει από τθ διαδικαςία παραγωγισ γραπτοφ λόγου.  
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 Η εξάςκθςθ των δομϊν του γλωςςικοφ ςυςτιματοσ εξακολουκεί να μθν εντάςςεται 

ςε κείμενα και γι’ αυτό να μθν αναδεικνφεται ο λειτουργικόσ τθσ δεςμόσ με τθν 

κειμενικι υπερδομι (grammar as meaning, grammar and style, grammar in 

discourse). Η χριςθ λζξεων και προτάςεων για να διδάξουμε γραμματικι μζςω 

αςκιςεων κλειςτοφ τφπου παραμζνει πρϊτθ επιλογι ενϊ τα κείμενα που 

ςυνοδεφουν τισ αςκιςεισ είναι ςυνθκζςτερα καταςκευαςμζνα κείμενα των ΣΟ. Κατά 

ςυνζπεια, δεν μπορεί να υποςτθριχκεί ότι θ γραμματικι τθσ λζξθσ και τθσ πρόταςθσ 

διδάςκονται ςε όφελοσ εκείνθσ του κειμζνου, όπωσ ορίηει το ΑΠΣ. 

 Τα διδακτικά βιβλία δεν διατάςςουν τθν φλθ τουσ οφτε ςυντονίηουν τισ διδακτικζσ 

τουσ μεκόδουσ με τθ λογικι ενόσ ςπειροειδοφσ προγράμματοσ ςτο οποίο δεν 

επαναλαμβάνουμε απλά τα ίδια γραμματικά φαινόμενα από τάξθ ςε τάξθ αλλά τα 

επαναφζρουμε προςκζτοντασ κατά τθ διδαςκαλία τουσ ζνα επίπεδο δυςκολίασ και 

αφαίρεςθσ. Γενικότερα, ο κάκετοσ ςυντονιςμόσ των εγχειριδίων που ρθτά υπαγόρευε 

ο προςδιοριςμόσ του νζου ΑΠ ωσ Ενιαίου είναι από περιοριςμζνοσ ζωσ ανφπαρκτοσ. 

Οι διαφορζσ που καταγράφονται από τάξθ ςε τάξθ ςχεδόν ςε όλεσ τισ ερευνθτικζσ 

μεταβλθτζσ, αλλά και ςε άλλα μορφολογικά ςτοιχεία των εγχειριδίων,  

αποκαλφπτουν ότι οι ΣΟ εργάςτθκαν χωρίσ να γνωρίηουν το ζργο των ομολόγων τουσ 

τθσ τάξθσ που προθγείται ι αυτισ που ζπεται. Ζτςι εξθγοφνται είτε οι ςυχνζσ 

επαναλιψεισ είτε οι απουςίεσ ςτθ διδαςκαλία γλωςςικϊν φαινομζνων από τάξθ ςε 

τάξθ. Αςχζτωσ, όμωσ, των αποτελεςμάτων τθσ ζρευνασ το εγχείρθμα τθσ 

ενιαιοποίθςθσ των γλωςςικϊν εγχειριδίων είχε ιδθ φαλκιδευτεί λόγω "τεχνικϊν" 

προβλθμάτων ςτθν παραγωγι τουσ τα οποία οδιγθςαν ςτθν κυκλοφορία των 

βιβλίων τθσ Δϋ τάξθσ (αλλά και τθσ Βϋ) ζνα χρόνο μετά τθν κυκλοφορία των 

υπολοίπων. Συνεπϊσ, για τα εγχειρίδια δφο τουλάχιςτον τάξεων, των Γϋ και Εϋ, δεν 

μπορεί να γίνεται λόγοσ για ςυντονιςμό με τα περιεχόμενα ενόσ βιβλίου που δεν 

υφίςτατο τθν ςτιγμι που αυτά γράφονταν.  

 Η υλοποίθςθ τθσ διακεματικότθτασ μζςα από κεματικά γλωςςικά εγχειρίδια είναι 

οξφμωρο ςχιμα και ζχει τα όριά τθσ. Οι αποςπαςματικζσ και τυχαίεσ αναφορζσ ςε 

άλλα μακιματα του ςχολικοφ προγράμματοσ ι θ εκπόνθςθ κάποιων ςυνκετικϊν 

εργαςιϊν τφπου project για τθν προϊκθςθ των διακεματικϊν δεξιοτιτων απζχουν 

από τθν απαίτθςθ του ΑΠΣ για «ειδικά ςχεδιαςμζνεσ διδακτικζσ ενζργειεσ». 

Περαιτζρω, κάκε ΣΟ δίνει άλλο περιεχόμενο και βαρφτθτα και υλοποιεί με 
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διαφορετικό τρόπο τθ διακεματικότθτα. Όλα τα παραπάνω ςυνθγοροφν ςτο ότι δεν 

υπιρξε ςυντονιςμόσ των ΣΟ τθσ γλϊςςασ τόςο μεταξφ τουσ όςο και μεταξφ των ΣΟ 

των άλλων βιβλίων, ϊςτε να προωκθκεί ςτον επικυμθτό βακμό θ διακεματικι 

προςζγγιςθ μζςα από το γλωςςικό μάκθμα.        

 

Εν κατακλείδι, ζχοντασ κατά νου δφο επιςθμάνςεισ τθσ Μαρίασ Κουτςελίνθ: (α) ότι το 

ςχολικό εγχειρίδιο «δεν είναι ΑΠ οφτε μπορεί να το αντικαταςτιςει» και (β) ότι το 

εγχειρίδιο ωσ «απόπειρα εφαρμογισ του ΑΠ είναι κατά κανόνα κατϊτερθσ ποιότθτασ, μια 

επιλογι από τισ πολλζσ που μποροφν να προτακοφν», αξιολογοφμε τα νζα εγχειρίδια 

γλωςςικισ διδαςκαλίασ ωσ μια μζτρια επιτυχθμζνθ προςπάκεια εφαρμογισ του νζου ΑΠΣ 

ςτθ ςχολικι πράξθ.        

 

9.2 Όρια και δυνατότητεσ των ςχολικών εγχειριδίων: η πρόταςή μασ 

Αν κάτι επιβεβαιϊνει θ παροφςα διατριβι, νομίηουμε ότι αυτό είναι θ ριςθ του Τςολάκθ 

(2006), όταν ρωτικθκε τι προτείνει ϊςτε να βελτιωκοφν τα νζα βιβλία: «δεν είναι εφκολο 

να βελτιϊςει κανείσ τζτοια πακζτα». Είναι γεγονόσ ότι αν κάποιοσ επιχειριςει να 

προχωριςει ςε "διορκωτικζσ" αλλαγζσ των βιβλίων βαςιηόμενοσ ςτα αποτελζςματα μόνο 

τοφτθσ τθσ διατριβισ ι ευρφτερθσ μεταζρευνασ το πικανότερο είναι να δθμιουργιςει 

εγχειρίδια ιδίου ι χειρότερου επιπζδου με τα τωρινά. Τα βιβλία διακρίνονται από μια δικι 

τουσ λογικι ςτθν δόμθςθ των περιεχομζνων τουσ θ οποία απεικονίηεται ςτθν επιλογι των 

κειμζνων και ςτον τρόπο που αυτά ςυναρκρϊνονται με τισ αςκιςεισ. Προςπάκειεσ μείηονοσ 

παρζμβαςθσ και αλλαγϊν δομικοφ τφπου ςτα περιεχόμενά τουσ που ζχουν να κάνουν με 

τθν επιλογι των κειμζνων, τθν αλλαγι των προτεραιοτιτων ςτθν καλλιζργεια των 

γλωςςικϊν δεξιοτιτων και των διδακτικϊν ςτόχων μζςω του επαναςχεδιαςμοφ των 

αςκιςεων δεν είναι νοθτζσ οφτε εφικτζσ. Γι’ αυτό, άλλωςτε, και οι "διορκωτικζσ" 

παρεμβάςεισ του ΠΙ ςτα νζα γλωςςικά πακζτα εξαντλοφνται, —μζχρι ςτιγμισ 

τουλάχιςτον— ςε ζκδοςθ παροραμάτων τα οποία διορκϊνουν εξόφκαλμα ορκογραφικά 

λάκθ, γραμματικζσ ανακρίβειεσ ι άλλου επιφανειακοφ τφπου αβλεψίεσ (βλ. http://www.pi-

schools.gr/lessons/paror/paror_dim/paror_dim.pdf). Ασ μθν ξεχνάμε άλλωςτε το φιάςκο 

ςτο οποίο κατζλθξε θ προςπάκεια του ΠΙ των αρχϊν του 2000 να "εξορκολογιςει" τα 

παλαιά βιβλία με το ΕΠΠΣ (βλ. 3.1) με απλοϊκζσ πρακτικζσ προςκαφαίρεςθσ αςκιςεων και 

διδακτικϊν ενοτιτων οι οποίεσ αποδείχτθκε ότι οδιγθςαν ςτα αντίκετα από τα 
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επιδιωκόμενα αποτελζςματα. Τα διδακτικά βιβλία ι τα δζχεςαι ςυνολικά ωσ "πακζτο" ι τα 

απορρίπτεισ ςυλλιβδθν. Με βάςθ όςα υποςτθρίξαμε ωσ τϊρα είμαςτε υπζρ τθσ δεφτερθσ 

επιλογισ γιατί γνωρίηοντασ τα ευριματα τθσ ζρευνασ δεν μποροφμε να αποδεχτοφμε 

πακθτικά ότι θ γλωςςικι διδαςκαλία κα ςυνεχίςει να υποςτθρίηεται από εγχειρίδια που  

αφινουν ακάλυπτουσ τουσ περιςςότερουσ ςτόχουσ του ΑΠΣ. Τα υφιςτάμενα γλωςςικά 

εγχειρίδια είναι καλφτερο, ςυνεπϊσ, να αντικαταςτακοφν ςυνολικά από το να 

προχωριςουμε ςε αλλαγζσ αμφιβόλου επιτυχίασ. 

 Ταυτόχρονα, πρζπει να μασ απαςχολιςει και το ηιτθμα του κατά πόςο θ δόμθςθ του 

ΑΠΣ προδιζγραψε το αποτζλεςμα που κατζγραψε θ ζρευνα. Είναι γνωςτό ότι οι αςαφείσ 

διατυπϊςεισ, οι γενικόλογεσ ρθτορείεσ και οι εξαιρετικά φιλόδοξοι ςτόχοι που κζτουν τα 

ΑΠΣ είναι ςυχνά δφςκολο να αναπλαιςιωκοφν ςε διδακτικοφσ ςτόχουσ. Αν ςε όλα αυτά 

προςκζςουμε και τα αμφιλεγόμενα ηθτιματα τθσ διακεματικότθτασ και λιγότερο τθσ 

ενιαιοποίθςθσ, τότε αντιλαμβανόμαςτε ότι πολλά μειονεκτιματα των νζων βιβλίων ζχουν 

τθ ρίηα τουσ ςτο ίδιο το ΑΠΣ. Είναι το κλαςικό δίλθμμα του αυγοφ με τθν κότα. Αναμφίβολα, 

ζνα καλφτερα διατυπωμζνο ΑΠΣ με ςαφζςτερουσ και πιο μετατρζψιμουσ ςτόχουσ κα 

παρείχε άλλα εχζγγυα επιτυχοφσ εφαρμογισ του. Ωςτόςο, ςτθ βιβλιογραφία δεν υπάρχει 

ςυμφωνία για το ποιο είναι το ιδανικά διατυπωμζνο ΑΠ· άλλοι υποςτθρίηουν τθ λεπτομερι 

και εξαντλθτικι διατφπωςθ και άλλοι τθν απορρίπτουν ωσ αντιπαραγωγικι, εξαιρετικά 

κακοδθγθτικι και περιοριςτικι των πρωτοβουλιϊν που δυνθτικά μπορεί να αναλάβει ο 

δάςκαλοσ ι ο ςυγγραφζασ του διδακτικοφ βιβλίου. Σε κάκε περίπτωςθ, οι αδυναμίεσ των 

εγχειριδίων ερμθνεφονται και ωσ απόρροια των αδυναμιϊν, των ελλείψεων και των 

αντιφάςεων ακόμα που χαρακτθρίηουν το ΑΠΣ το οποίο υλοποιοφν (βλ. Καψάλθσ & 

Χαραλάμπουσ, 2008, ς. 278).    

 Υπό το φωσ τθσ παροφςασ διατριβισ, τίκεται ςε νζα βάςθ και το ηιτθμα τθσ 

επιμόρφωςθσ των εκπαιδευτικϊν, τθσ ετοιμότθτάσ τουσ να δεχτοφν τα νζα βιβλία. Μια 

κυρίαρχθ "αφιγθςθ" που φαίνεται ότι εκπορεφτθκε από το ΠΙ και αναπαράχκθκε από μζλθ 

των ΣΟ ςε διάφορεσ δθλϊςεισ τουσ άμα τθ εμφανίςει των νζων βιβλίων ιταν ότι το βάροσ 

τθσ "μεταρρφκμιςθσ" ζπρεπε να ςθκϊςουν πια οι εκπαιδευτικοί. Η Πολιτεία μζςω των 

κεςμικϊν τθσ παραγόντων ζκανε το χρζοσ τθσ και τουσ παρείχε ςφγχρονα, μοντζρνα, 

αποτελεςματικά βιβλία και κατά ςυνζπεια από δω και πζρα δεν είχαν καμία δικαιολογία να 

μθν είναι παραγωγικοί ςτο ζργο τουσ ι ακόμθ και να επικρίνουν τα εγχειρίδια αυτά (βλ. 

Σχινά, 2006). Ο προβολζασ εςτίαηε πια ςτουσ εκπαιδευτικοφσ ωσ τον παράγοντα εκείνο που 
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κα ζπρεπε να επιφορτιςτεί με τθν ορκι εφαρμογι των ΑΠ και των νζων βιβλίων. Η 

διατριβι ζδειξε όμωσ ότι ο εκπαιδευτικόσ δεν εφοδιάςτθκε με τα καλφτερα δυνατά βιβλία 

για να υλοποιιςει το ΑΠΣ. Χωρίσ να υποτιμοφμε τθν αξία τθσ επιμόρφωςθσ των 

εκπαιδευτικϊν που πράγματι αποτελεί προχπόκεςθ επιτυχίασ και πρζπει να προθγείται τθσ 

ειςαγωγισ οποιουδιποτε μακθςιακοφ υλικοφ ςτο ςχολείο (Montagnes, 1999, ς. 78), 

κρίνουμε ότι ζπρεπε να είχε προθγθκεί θ πιλοτικι αξιολόγθςθ των νζων βιβλίων κάτι που 

δεν ζγινε. Κατά ςυνζπεια, οι εκπαιδευτικοί πλθμμελϊσ επιμορφωμζνοι, όπωσ οι ίδιοι 

δθλϊνουν ςε ςχετικζσ ζρευνεσ των ομοςπονδιϊν τουσ, και με τα ςυγκεκριμζνα βιβλία ανά 

χείρασ το πικανότερο είναι να αναπαράγουν πιςτά τα περιεχόμενά τουσ, κεωρϊντασ 

μάλιςτα ότι ζτςι κάνουν καλά τθ δουλεία τουσ, αντί να λειτουργοφν ωσ παράγοντεσ 

εξομάλυνςθσ των αδυναμιϊν τουσ και ταυτόχρονα ανάδειξθσ των πιο παραγωγικϊν τουσ 

ςτοιχείων. Το δεφτερο, άλλωςτε, είναι μια πραγματικά απαιτθτικι διαδικαςία που 

προχποκζτει γνϊςθ του ΑΠΣ και μια ςτζρεθ γλωςςικά και παιδαγωγικά επιςτθμονικι 

κατάρτιςθ θ οποία κα ζπρεπε να ιταν όντωσ το αντικείμενο μιασ ουςιαςτικισ 

επιμόρφωςθσ. Από τθ ςκοπιά αυτι, δεν μποροφμε να ςτθριχκοφμε αποκλειςτικά ςτουσ 

εκπαιδευτικοφσ για τθ "διόρκωςθ" των όποιων αδυναμιϊν των εγχειριδίων, ενϊ υπό άλλεσ 

ςυνκικεσ (ορκά επιμορφωμζνοι, ςυνεχϊσ υποςτθριηόμενοι από ςχολικοφσ ςυμβοφλουσ και 

ειδικοφσ επιςτιμονεσ) κα μποροφςαν πράγματι να δϊςουν μεγαλφτερθ προςτικζμενθ αξία 

ςτα περιεχόμενα των βιβλίων.  

 Η μετάφραςθ του ΑΠΣ ςε διδακτικι πράξθ επιμερίηεται ςτο ίδιο το ΑΠΣ, ςτα ςχολικά 

εγχειρίδια και ςτουσ εκπαιδευτικοφσ. Οι τρεισ αυτοί παράγοντεσ λειτουργοφν αμφίδρομα 

ωσ ςυγκοινωνοφντα δοχεία και με ςωςτό ςυντονιςμό είναι δυνατόν να επιφζρουν το 

επικυμθτό αποτζλεςμα. Τθν ευκφνθ ςυντονιςμοφ αυτοφ του πλζγματοσ φζρει ςτθ χϊρα 

μασ το ΠΙ. Τα όςα εκκζςαμε προθγουμζνωσ υπογραμμίςουν εμφατικά το πόςο μεγάλο 

μερίδιο ευκφνθσ αναλογεί ςτο ΠΙ για τθν εικόνα των εγχειριδίων που κατζγραψε θ ζρευνα. 

Ήδθ ζχει γίνει μεγάλθ ςυηιτθςθ γφρω από το κζμα αυτό και ζχει αςκθκεί κριτικι τόςο ςτον 

τρόπο παραγωγισ και ςυγγραφισ των βιβλίων (π.χ. μαηικι προκιρυξθ με ςφιχτά 

χρονοδιαγράμματα, επιλογι των βιβλίων με βάςθ τθν οικονομικότερθ προςφορά και 

υποχρεωτικι εμπλοκι ιδιωτικϊν εκδοτικϊν οίκων) όςο και ςτθν τελικι αξιολόγθςι τουσ 

(Καψάλθσ & Χαραλάμπουσ, 2008, ςς. 162-173). 

 Κρίνουμε ότι μια μελλοντικι απόπειρα ςυγγραφισ ςχολικϊν εγχειριδίων (ςυμβατικϊν ι 

θλεκτρονικϊν) πρζπει να λάβει υπόψθ τθσ τισ παραπάνω παραμζτρουσ προκειμζνου να 
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πετφχουμε τα βζλτιςτα αποτελζςματα και να αποφφγουμε αδυναμίεσ όπωσ αυτζσ που 

εντοπίςαμε. Πιο ςυγκεκριμζνα: 

− Η ςυγγραφι των ΑΠ και των ςχολικϊν εγχειριδίων είναι δυνατόν να ανατεκεί ςε μία 

ομάδα. Με τον τρόπο αυτό περιορίηουμε τα ηθτιματα αςτοχίασ ςτον κάκετο 

ςυντονιςμό των εγχειριδίων και κακιςτοφμε ευχερζςτερο τον οριηόντιο κακϊσ 

μειϊνεται δραςτικά ο αρικμόσ των ΣΟ που πρζπει να ςυνεργαςτοφν. Παράλλθλα,  

αποφεφγουμε τισ εκ νζου διαδικαςίεσ προκιρυξθσ ςτθ ςυγγραφι των βιβλίων. 

− Αν ζχουμε ζνα δεδομζνο ΑΠ και πρζπει να επιλζξουμε μεταξφ διαφόρων διδακτικϊν 

πακζτων, προτείνουμε θ επιλογι να γίνεται όχι κατά τάξθ αλλά ςυνολικά για το 

δθμοτικό. Μια ΣΟ να παράγει, με άλλα λόγια, το ςφνολο των διδακτικϊν εγχειριδίων 

για όλεσ τισ τάξεισ του δθμοτικοφ ι τουλάχιςτον κατά ομάδεσ τάξεων, με ςτόχο πάλι 

τον καλφτερο ςυντονιςμό των περιεχομζνων τουσ.  

− Υποχρεωτικά τα εγχειρίδια να αξιολογοφνται πιλοτικά πριν ειςαχκοφν ςτα ςχολεία 

και προτοφ γίνει θ τελικι τουσ επιλογι. Αν π.χ. ζχουμε πζντε υποψιφια πακζτα για 

μία τάξθ μποροφμε ςε μία αρχικι επιλογι να απορρίψουμε τα δφο και να   

αξιολογιςουμε τα υπόλοιπα ςτθν τάξθ, ϊςτε να καταλιξουμε ςτο καταλλθλότερο ι 

ςτα καταλλθλότερα. Απαραίτθτα, τα εγχειρίδια που κατατίκενται για κρίςθ και 

επιλογι κα πρζπει να είναι ςτθν πλιρθ μορφι που προτείνει θ ΣΟ και όχι δείγμα 

αυτισ, όπωσ ζγινε κατά τθν αξιολόγθςθ των εγχειρίδιων που μελετιςαμε, ϊςτε να 

ζχουμε τθν πλιρθ εικόνα του αξιολογοφμενου βιβλίου. Οι διαδικαςίεσ αυτζσ είναι 

χρονοβόρεσ και ςυνεπϊσ πρζπει να μεςολαβεί ζνα ικανό διάςτθμα από τθ ςυγγραφι 

ζωσ τθν τελικι ειςαγωγι των βιβλίων ςτθν τάξθ.    

− Τα ςχολικά βιβλία περαιτζρω δφναται να υποβοθκοφνται θλεκτρονικά με on line 

βάςεισ δεδομζνων, όπωσ ςϊματα προφορικϊν και γραπτϊν κειμζνων, ενδεικτικζσ 

αςκιςεισ, λεξικά, λογιςμικά. Τζτοιου είδουσ βάςεισ μποροφν να προάγουν τθν 

εξατομικευμζνθ μάκθςθ αφενόσ για να καλλιεργθκοφν ςυγκριμζνεσ δεξιότθτεσ, όπωσ 

περιγράφονται ςτο ΑΠΣ και, αφετζρου, για να ανταποκρικοφν ςε ειδικότερουσ 

τφπουσ ςχολείων, όπωσ για παράδειγμα, τα ολιγοκζςια, τα μειονοτικά, τα 

πολυπολιτιςμικά, παιδιϊν με ειδικζσ ανάγκεσ, κτλ. Ταυτόχρονα δίνουν τθ 

δυνατότθτα για ομαδικζσ δραςτθριότθτεσ και ςυνεργατικι μάκθςθ τόςο ςτθν 

παραγωγι γραπτϊν και μάλιςτα πολυτροπικϊν κειμζνων όςο και ςτθν 
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αυτοαξιολόγθςθ και τθ διαχείριςθ τθσ μάκθςθσ με τθν καλλιζργεια μεταγνωςτικϊν 

δεξιοτιτων (μακαίνω πϊσ να μακαίνω με ςτόχο τθ δια βίου μάκθςθ). 

− Η επιμόρφωςθ των εκπαιδευτικϊν πριν τθν ειςαγωγι νζων ΑΠ και βιβλίων κρίνεται 

εκ των ων ουκ άνευ. Ωςτόςο, κα πρζπει να ζχει κάποια επαρκι χρονικά περικϊρια 

και να επικεντρϊνεται ςτθν φιλοςοφία και ςτο πνεφμα αυτϊν από γλωςςικι και 

παιδαγωγικι άποψθ. Να εκλαμβάνει τον δάςκαλο ωσ ςυνδιαμορφωτι του 

εκπαιδευτικοφ υλικοφ και όχι ωσ εφαρμοςτι αποφάςεων που κάποιοι ζλαβαν 

εριμθν του. Πιο περίπλοκο γίνεται το ηιτθμα αν θ Πολιτεία μεταβιβάςει τθν ευκφνθ 

επιλογισ του εγχειριδίου ςτον εκπαιδευτικό, τότε κα πρζπει ο τελευταίοσ να 

εκπαιδευτεί και ςτθν αξιολόγθςθ εκπαιδευτικοφ υλικοφ που είναι μια πολυδιάςτατθ, 

χρονοβόρα και περίπλοκθ διαδικαςία.   

− Ο φορζασ που κα αναλάβει τζλοσ όλο το ζργο δεν μπορεί να είναι το ΠΙ με τθν 

ςθμερινι του μορφι και λειτουργία. Δεν μπορεί αυτόσ που παράγει τα βιβλία ι το 

όποιο διδακτικό υλικό ςυνάμα και να το αξιολογεί. Το ανκρϊπινο δυναμικό των 

Πανεπιςτθμίων πρζπει να εμπλακεί πιο δραςτιρια ςτισ διαδικαςίεσ παραγωγισ και 

αξιολόγθςθσ εγχειριδίων, ϊςτε θ γνϊςθ και πείρα που ζχει ςυςςωρευτεί ςτο ςχετικό 

πεδίο να μθ μζνει αναξιοποίθτθ.  

− Είναι απαραίτθτο το πεδίο να ξεφφγει από τον κρατικό εναγκαλιςμό και να 

εμπλακοφν περιςςότεροι ςτθν παραγωγι εκπαιδευτικοφ υλικοφ είτε εκδοτικοί οίκοι 

είναι αυτοί είτε Πανεπιςτιμια είτε ιδιϊτεσ με ςκοπό το κζρδοσ είτε άλλοι μθ 

κερδοςκοπικοί οργανιςμοί. Ο πλουραλιςμόσ ςτθν παραγωγι υλικοφ μολονότι δεν 

εγγυάται  απαραίτθτα  καλφτερα αποτελζςματα, δθμιουργεί ςυνκικεσ γονιμότερθσ 

ςυηιτθςθσ και αναηιτθςθσ του καλφτερου υλικοφ κάτι που το υφιςτάμενο κακεςτϊσ 

ςτθν χϊρα μασ αποκλείει.         

− Επίτθδεσ αποφφγαμε να εμπλακοφμε ςε μια ςυηιτθςθ για τα επιμζρουσ δομικά 

χαρακτθριςτικά και τισ ευρφτερεσ λειτουργίεσ που πρζπει να χαρακτθρίηουν τα 

εγχειρίδια, γιατί αυτά ζχουν ζναν εξαιρετικά δυναμικό χαρακτιρα που κακορίηεται 

πζρα από τα εκάςτοτε ιςχφοντα ΑΠ και τισ κεωροφμενεσ ςτο επιςτθμονικό πεδίο ωσ 

«ζγκυρεσ» γλωςςοδιδακτικζσ κεωρίεσ και από ζνα πλικοσ κοινωνικϊν παραγόντων. 

Ωσ εκ τοφτου, θ αξιολόγθςθ κάκε εγχειριδίου από αυτζσ τισ πλευρζσ πρζπει να 

ςτθρίηεται όχι μόνο ςε μεμονωμζνεσ ζρευνεσ, όςο ζγκυρεσ και αν είναι αυτζσ, άλλα 

ςε ζναν γόνιμο ακαδθμαϊκό διάλογο που κα ζχει ζνα διεπιςτθμονικό χαρακτιρα και 
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κα λαμβάνει υπόψθ του τισ κρίςεισ ατόμων και φορζων από πολλά επίπεδα· 

εκπαιδευτικϊν τθσ πράξθσ, ερευνθτϊν, ακαδθμαϊκϊν, γονζων, κομμάτων, πολιτικϊν, 

ΜΚΟ, τθσ εκκλθςίασ, μειονοτικϊν ομάδων (φυλετικϊν, κρθςκευτικϊν, ςεξουαλικϊν 

προτιμιςεων κτλ.) και άλλων. Υπό το πρίςμα αυτό πρζπει να αντιμετωπιςτεί και θ 

παροφςα διατριβι· ωσ μια ςυμβολι ςτον επιςτθμονικό προβλθματιςμό για το πϊσ 

κα γράψουμε καλφτερα βιβλία πϊσ κα παράγουμε εκπαιδευτικό υλικό ςφμφωνο με 

τα ιδανικά και τουσ ςκοποφσ που επιτάςςει θ Πολιτεία και όχι ωσ μια τελικι ι 

οριςτικι κρίςθ αποδοχισ ι καταδίκθσ των νζων εγχειριδίων.   

 

Κλείνουμε τθν παροφςα ενότθτα παρακζτοντασ ζνα απόςπαςμα του Νάκα (2007, ς. 629) 

ςτο οποίο με εξαιρετικι οξυδζρκεια ςυνοψίηει τθν πορεία του γλωςςικοφ μακιματοσ ςτθν 

χϊρα όπωσ αποτυπϊνεται ςτα ςχολικά εγχειρίδια και μασ προειδοποιεί ζγκαιρα για το τι 

μζλλει αλλά και για το δζον γενζςκαι: 

 

Με τθ ςειρά μου, κα κυμίςω κάποια πράγματα και με αυτά κα κλείςω: από τθν παραδοςιακι 
φορμαλιςτικι προςζγγιςθ του γλωςςικοφ μακιματοσ ςτθ λεγόμενθ επικοινωνιακι, το άλμα ιταν 
μεγάλο και άξιηε που ζγινε. Από τθν επικοινωνιακι προςζγγιςθ, που εκ του αποτελζςματοσ κρίκθκε ότι 
δεν ιταν και τόςο επικοινωνιακι, ςτθ διακεματικι προςζγγιςθ και τϊρα ςτον γραμματιςμό και τον 
πολυγραμματιςμό θ απόςταςθ είναι πολφ μικρι. Κειμενικοί τφποι υπιρχαν —και ςτοιχειϊδθσ λόγοσ 
περί κειμενικϊν ειδϊν γινόταν— και ςτα βιβλία τθσ ςειράσ «Η Γλϊςςα μου» για το Δθμοτικό και 
«Νεοελλθνικι Γλϊςςα για το Γυμνάςιο». Εκείνο που ζλειπε αιςκθτά, ιταν θ ςυςτθματοποίθςθ των 
γραμματικοςυντακτικϊν φαινομζνων, θ ζλλειψθ ςυςτθματικισ γνϊςθσ τθσ Γραμματικισ και του 
Συντακτικοφ, ζλλειψθ που γινόταν εμφανζςτερθ όςο οι μακθτζσ ανζβαιναν τισ βακμίδεσ τθσ 
Εκπαίδευςθσ. Εάν, μάλιςτα, αποβλζπουμε ςτο πολλαπλό βιβλίο ι και ςτθν κατάργθςθ γενικότερα του 
βιβλίου και ςτθ χριςθ του κατάλλθλου κάκε φορά «φακζλου» από τον εκπαιδευτικό, τότε οι 
απαιτιςεισ για ςυςτθματικι και ςε βάκοσ γνϊςθ των ςχετικϊν κειμενογλωςςολογικϊν κεμάτων 
αυξάνεται δραματικά. Ασ αναλάβει ο κακζνασ μασ το μερίδιο ευκφνθσ που του αναλογεί.  

 

9.3 Προτάςεισ για μελλοντική έρευνα 

Η διατριβι ετοφτθ κζλουμε να πιςτεφουμε ότι ανοίγει το δρόμο ςε μελλοντικζσ ζρευνεσ 

γφρω τόςο από τα γλωςςικά εγχειρίδια που μελετιςαμε εδϊ όςο και για το ςχολικό 

εγχειρίδιο γενικά. Προτρζπουμε τον επίδοξο ερευνθτι να ςτραφεί ςε κζματα διδακτικισ 

μεκοδολογίασ επιδιϊκοντασ με ποιοτικζσ και ποςοτικζσ μεκόδουσ να προςεγγίςει 

βακφτερα πϊσ ςτα εγχειρίδια καλλιεργοφνται οι γλωςςικζσ δεξιότθτεσ. Δεν ςτεκόμαςτε ςε 

κζματα με τα οποία δεν εφάπτεται θ μελζτθ μασ, όπωσ θ παραγωγι, θ εικονογράφθςθ ι ο 

κοινωνικοποιθτικόσ ρόλοσ των βιβλίων, αλλά προτείνουμε κζματα τα οποία προζκυψαν 
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άμεςα ωσ απόρροια των ερευνθτικϊν μασ προβλθματιςμϊν. Σταχυολογιςαμε ενδεικτικά τα 

παρακάτω: 

 Πότε ζνα ΑΠ κωρείται ευκολότερα ι δυςκολότερα μετατρζψιμο ςε εκπαιδευτικό 

υλικό· ποιοι γράφουν τα ΑΠ και πϊσ πρζπει να τα γράφουν. 

 Με ποια ερευνθτικι μεκοδολογία και με ποια εργαλεία μποροφμε να 

διαπιςτϊςουμε ποιοι ςτόχοι υλοποιοφνται ςτθ γλωςςικι διδαςκαλία μζςω των 

βιβλίων ι ευρφτερα του εκάςτοτε εκπαιδευτικοφ υλικοφ. Πϊσ μποροφμε να 

βελτιϊςουμε ι να παράγουμε αξιόπιςτα εργαλεία αξιολόγθςθσ του εκπαιδευτικοφ 

υλικοφ.  

 Ο εκπαιδευτικόσ πϊσ αντιλαμβάνεται και πϊσ μπορεί να ςυνδιαμορφϊςει τθν 

διδακτικι μεκοδολογία των βιβλίων.  

 Σε ποιουσ ςτόχουσ των βιβλίων οι μακθτζσ ανταποκρίνονται ευκολότερα και ςε 

ποιουσ δυςκολότερα· τι τουσ κουράηει, τι τουσ κινθτροδοτεί. 

 Πϊσ πρζπει να διαφοροποιείται θ διδαςκαλία των βιβλίων ανάλογα με τον τφπο του 

ςχολείου και το μακθτι, ϊςτε να πετυχαίνουμε τουσ διδακτικοφσ ςτόχουσ.  

 Διερεφνθςθ ςτα πλαίςια τθσ διακεματικότθτασ —ι ορκότερα τθσ 

διεπιςτθμονικότθτασ από τθ ςτιγμι που δε φαίνεται πικανό  ςτο ορατό μζλλον να 

καταργιςουμε τα διακριτά μακιματα— του πϊσ τα γλωςςικά εγχειρίδια είναι 

δυνατόν να προωκοφν μθ γλωςςικοφσ ςτόχουσ και τα μθ γλωςςικά, γλωςςικοφσ.   

 Διερεφνθςθ του πϊσ τα γλωςςικά βιβλία διαςυνδζονται από τάξθ ςε τάξθ ςτα 

πλαίςια τθσ ενιαιοποίθςθσ.   
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ΡΛΝΑΚΑΣ Ρ.1     Κατανομή κειμζνων και αςκήςεων κατά ΘΕ ςτα ΒΜ και ςτα ΤΕ τησ Γ΄ τάξησ 

ΤΛΤΛΟΣ ΚΕΜΑΤΛΚΘΣ ΕΝΟΤΘΤΑΣ 
ΑΣΚΘΣΕΛΣ ΚΕΛΜΕΝΑ 

Ν ΒΜ ΤΕ Ν ΒΜ ΤΕ 

Α
ϋ 

Τε
φ

χο
σ 

Β
Μ

 

Α
ϋ 

Τε
φ

χο
σ 

ΤΕ
 

I. Ασ γνωριςτοφμε καλφτερα 4 2 2 5 3 2 

II. Ράλι μαηί! 59 38 21 24 15 9 

III. Στο ςπίτι και ςτθ γειτονιά 56 33 23 30 17 13 

IV. Στθ γθ και ςτθ κάλαςςα 70 45 25 36 20 16 

V. Ο κόςμοσ γφρω μασ 41 24 17 22 10 12 

VI. Θ πατρίδα μασ γιορτάηει 11 11 − 8 8 − 

Η γραμματική μου − − − 1 1 − 

Β
ϋ 

Τε
φ

χο
σ 

Β
Μ

 

VII. Ρολιτείεσ ντυμζνεσ ςτα λευκά 40 26 14 23 10 13 

VIII. Λςτορίεσ του χειμϊνα 36 24 12 22 10 12 

Β
ϋ 

Τε
φ

χο
σ 

ΤΕ
 

IX. Ζλα ςτθν παρζα μασ! 68 44 24 31 20 11 

X. Άνκρωποι και μθχανζσ 54 31 23 22 15 7 

XI. Γιορτάηω και κυμάμαι 16 16 − 11 11 − 

Η γραμματική μου − − − 1 1 − 

Γϋ
 Τ

εφ
χο

σ 
Β

Μ
 

XII. Ιτανε μια φορά… 67 47 20 25 12 13 

XIII. Του κόςμου το ψωμί 78 52 26 32 18 14 

XIV. Πλοι μια αγκαλιά 49 32 17 20 12 8 

XV. Γιορτι και ξενοιαςιά 16 16 − 6 6 − 

 Η γραμματική μου 1 1 − 1 1 − 

Σφνολο 667 443 224 320 190 130 
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ΡΛΝΑΚΑΣ Ρ.2     Κατανομή κειμζνων και αςκήςεων ςτο 1ο τεφχοσ του ΒΜ και των αντίςτοιχων  

                           ενοτήτων του ΤΕ τησ Γ΄ Τάξησ 

Σίτλοσ κεματικισ ενότθτασ  

Τίτλοσ υποενότθτασ 

ΑΣΚΘΣΕΛΣ  ΚΕΛΜΕΝΑ  

Ν ΒΜ ΤΕ Ν ΒΜ ΤΕ 

I. Ειςαγωγικι ενότθτα (2 ϊρ.)** − − − 2 1 1 

1. Ασ γνωριςτοφμε καλφτερα 4 2(2)* 2 3 2 1 

II. Πάλι μαηί (13 ϊρ.) − − − 3 2 1 

2. Καλαςςινό ςχολείο 8 5 3(1) 1 1 0 

3. Επιςτροφι ςτα κρανία        7 6 1 3 2 1 

4. Το ςχολείο ταξιδεφει ςτο χρόνο 13 5 8(1) 5 3 2 

5. Δθμοτικό Σχολείο Τρικάλων Θμακίασ 13 7 6(1) 6 2 4 

6. Δεν είναι τρελοί οι δίδυμοι 13 10 3 5 4 1 

7. Ζνα αςτείο περιςτατικό 4 4 − 1 1 0 

       Λεξιλόγιο 1 1(1) − − − − 

III. το ςπίτι και ςτθ γειτονιά (10 ϊρ.) − − − 3 2 1 

8. Αγαπθτό μου θμερολόγιο 9 6 3 6 4 2 

9. Θ φίλθ μασ θ Αργυρϊ 15 8 7(1) 6 3 3 

10. Τα παιδικά μου παιχνίδια 20 11 9(1) 11 5 6 

11.  Στθ νζα μασ γειτονιά 11 7 4 4 3 1 

      Λεξιλόγιο 1 1(1) − − − − 

IV. τθ γθ και ςτθ κάλαςςα (12 ϊρ.) − − − 3 2 1 

12.  Σπίτι με κιπον 16 13 3 8 6 2 

13.  Γάτοσ από ςπίτι ηθτά νζα οικογζνεια 18 10 8(1) 10 4 6 

14.  Οι ακροβάτεσ τθσ κάλαςςασ 10 5 5(1) 7 4 3 

15.  Γθ και κάλαςςα 11 7 4 5 3 2 

16.  Οι μικροί ταξιδιϊτεσ ανεβαίνουν το βουνό 13 8 5(1) 3 1 2 

       Λεξιλόγιο 2 2(2) − − − − 

V. Ο κόςμοσ γφρω μασ (10 ϊρ.) − − − 3 2 1 

17. Ρϊσ υιοκετιςαμε ζνα κομμάτι γθσ 14 8 6(1) 7 2 5 

18. Τα χαρτιά ανακυκλϊνονται 15 7 8(1) 5 1 4 

19. Το τετράδιο ηωγραφικισ 11 8 3 7 5 2 

      Λεξιλόγιο 1 1(1) − − − − 

VI. Η πατρίδα μασ γιορτάηει (5 ϊρ.) − − − 2 2 − 

20. Θ ςθμαία 4 4 − 1 1 − 

21. Στον πόλεμο του 1940 4 4 − 3 3 − 

22. Για το Ρολυτεχνείο 3 3 − 2 2 − 

     Θ γραμματικι μου − − − 1 1 − 

Σφνολο 241 153 88 136 74 52 

 

*Μζςα ςε παρζνκεςθ ο αρικμόσ των αςκιςεων που αρίκμθςε ο ερευνθτισ. 

**Μζςα ςε παρζνκεςθ ο χρόνοσ που προβλζπει για τθ διδαςκαλία τθσ κεματικισ το ΒΔ. Τα κείμενα που 

αντιςτοιχοφν ςτο τίτλο τθσ ενότθτασ είναι όςα δεν μποροφν να υπαχκοφν ςε κάποια ςυγκεκριμζνθ υποενότθτα 

όπωσ π.χ. περιεχόμενα, προκαταβολικοί οργανωτζσ, κλπ.  
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ΡΛΝΑΚΑΣ Ρ.3    Κατανομή κειμζνων και αςκήςεων ςτο 2ο τεφχοσ του ΒΜ και των αντίςτοιχων  

                           ενοτήτων του ΤΕ τησ Γ΄ Τάξησ 

Σίτλοσ κεματικισ ενότθτασ  

Τίτλοσ υποενότθτασ 

ΑΣΚΘΣΕΛΣ  ΚΕΛΜΕΝΑ  

Ν ΒΜ ΤΕ Ν ΒΜ ΤΕ 

VII. Πολιτείεσ ντυμζνεσ ςτα λευκά (9 ϊρ.) − − − 4 3 1 

23. Θ πόλθ χάκθκε ςτο χιόνι (α) 10 6 4 4 2 2 

24. Θ πόλθ χάκθκε ςτο χιόνι (β) 13 8 5(1) 5 3 2 

25. Τόςο χιόνι δεν ξανάγινε 14 9 5 10 2 8 

Λεξιλόγιο 3 3(3) − − − − 

VIII. Ιςτορίεσ του χειμϊνα (9 ϊρ.) − − − 3 2 1 

26. Ο χιονάνκρωποσ και το κορίτςι 12 7 5(1) 6 3 3 

27. Κάτω από το χιόνι 7 5 2 7 3 4 

28. Ο εγωιςτισ γίγαντασ 15 10 5 6 2 4 

Λεξιλόγιο 2 2(2) − − − − 

IX. Ζλα ςτθν παρζα μασ (13 ϊρ.) − − − 4 2 2 

29. Αξζχαςτα γενζκλια 13 5 8(1) 6 3 3 

30. Μικρομαγειρζματα 15 10(3) 5(1) 7 6 1 

31. Φτιάχνουμε προςκλιςεισ 13 10 3 6 5 1 

32. Από το θμερολόγιο του Ελτόν 14 9 5 4 2 2 

33. Το χαροφμενο λιβάδι 11 8 3 4 2 2 

Λεξιλόγιο 2 2(2) − − − − 

X. Άνκρωποι και μθχανζσ (13 ϊρ.) − − − 3 2 1 

34. Φτιάξε μου ζνα ςιδερζνιο άνκρωπο 14 8 6(1) 3 3 0 

35. Μθχανζσ του μζλλοντοσ 15 9 6(1) 6 4 2 

36. Το θλιακό λεωφορείο  9 5 4 2 1 1 

37. Στο Αττικό Μετρό 15 8 7(1) 8 5 3 

Λεξιλόγιο 1 1(1) − − − − 

XI. Γιορτάηω και κυμάμαι (8 ϊρ.) − − − 2 2 − 

38. Να ’μουν  του ςτάβλου ζν’ άχυρο 4 4 − 1 1 − 

39. Να τα ποφμε; 2 2 − 4 4 − 

40. Απόκριεσ  3 3 − 1 1 − 

41. Θ καταςτροφι των Ψαρϊν 5 5 − 2 2 − 

42. Ο Ευαγγελιςμόσ τθσ Κεοτόκου 2 2 − 1 1 − 

     Θ γραμματικι μου − − − 1 1 − 

Σφνολο 214 141 73 110 67 43 
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ΡΛΝΑΚΑΣ Ρ.4     Κατανομή κειμζνων και αςκήςεων ςτο 3ο τεφχοσ του ΒΜ και των    

                            αντίςτοιχων ενοτήτων του ΤΕ τησ Γ΄ Τάξησ 

Σίτλοσ κεματικισ ενότθτασ  
Τίτλοσ υποενότθτασ 

Αςκιςεισ Κείμενα  

Ν ΒΜ ΤΕ Ν ΒΜ ΤΕ 

XII. Ήτανε μια φορά…(12 ϊρ.) − − − 4 3 1 

43. Τα ταξίδια του παπποφ μου (α) 11 8 3 5 2 3 

44. Τα ταξίδια του παπποφ μου (β) 12 8(1) 4 3 1 2 

45. Μια αλθκινι ιςτορία 14 11 3 4 2 2 

46. Στο νθςάκι του Αιόλου 17 12 5 5 2 3 

47. Γεια ςου χαρά ςου Βενετιά 11 6 5(1) 4 2 2 

Λεξιλόγιο 2 2(2) − − − − 

XIII. Σου κόςμου το ψωμί (14 ϊρ.) − − − 3 2 1 

48. Το πιο γλυκό ψωμί (α) 11 8(1) 3 5 3 2 

49. Το πιο γλυκό ψωμί (β) 20 14 6(1) 3 2 1 

50. Ψωμί  14 9 5 5 1 4 

51. Καλι όρεξθ 13 8 5 9 7 2 

52. Ο Καραγκιόηθσ φοφρναρθσ 17 10 7(1) 7 3 4 

Λεξιλόγιο 3 3(3) − − − − 

XIV. Όλοι μια αγκαλιά (10 ϊρ.) − − − 3 2 1 

53. Του κόςμου τα παιδιά 10 7 3 3 1 2 

54. Βοθκάμε να γίνει καλφτεροσ ο κόςμοσ μασ  10 5 5(1) 7 4 3 

55. Θ πτιςθ των γερανϊν 15 10 5 6 4 2 

56. Ζνα παιδί γράφει ςτο Κεό 11 7 4(1) 1 1 0 

Λεξιλόγιο 3 3(3) − − − − 

XV. Γιορτι και ξενοιαςιά (6 ϊρ.) − − − 2 2 − 

57. Ράςχα, Κυρίου Ράςχα 6 6 − 1 1 − 

58. Ο Μάθσ με τα ςτεφάνια 6 6 − 2 2 − 

59. Το καλοκαίρι 5 5(1) − 1 1 − 

      Η γραμματική μου 1 1(1) − 1 1 − 

Σφνολο 212 149 63 84 49 35 
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ΡΛΝΑΚΑΣ Ρ.5     Κατανομή κειμζνων και αςκήςεων κατά ΘΕ ςτα ΒΜ και ςτα ΤΕ τησ Δ΄ τάξησ 

ΤΛΤΛΟΣ ΚΕΜΑΤΛΚΘΣ ΕΝΟΤΘΤΑΣ 
ΑΣΚΘΣΕΛΣ ΚΕΛΜΕΝΑ 

Ν ΒΜ ΤΕ Ν ΒΜ ΤΕ 

Α
ϋ 

Τε
φ

χο
σ 

Β
Μ

 

Α
ϋ 

Τε
φ

χο
σ 

ΤΕ
 

I. Ζνα ακόμα  ςκαλί 47 27 20 26 19 7 

II. ϊτα το νερό… τι τρζχει 45 26 19 29 21 8 

III. Το ςχολείο γιορτάηει τθν 

ελευκερία και τθ δθμοκρατία 
19 19 − 11 11 − 

IV. Εμζνα με νοιάηει 40 23 17 23 16 7 

V. Αςφαλϊσ κυκλοφορϊ 38 21 17 16 13 3 

Η Γραμματική μου − − − 1 1 − 

Β
ϋ 

Τε
φ

χο
σ 

Β
Μ

 

VI. Λςτορίεσ παιδιϊν 42 26 16 29 17 12 

VII. Θ ελιά 41 23 18 36 26 10 

Β
ϋ 

Τε
φ

χο
σ 

ΤΕ
 

VIII. Χριςτόσ γεννάται 17 17 − 8 8 − 

IX. Θ παράςταςθ αρχίηει 52 31 21 38 22 16 

X. Λζξεισ φτερουγίηουν πζρα 

ταξιδεφουν ςτο αγζρα 
47 28 19 26 13 13 

Η Γραμματική μου − − − 1 1 − 

Γϋ
 Τ

εφ
χο

σ 
Β

Μ
 

XI. Γελάςαμε με τθν ψυχι μασ 45 24 21 30 18 12 

XII. Χαίρε, ω χαίρε, Ελευκερία! 16 16 − 8 8 − 

XIII. Πλοι διαφορετικοί, όλοι ίδιοι 41 29 12 21 13 8 

XIV. Το ανκρϊπινο καφμα 35 21 14 30 19 11 

XV. Χριςτόσ Ανζςτθ! 6 6 − 7 7 − 

XVI. Ταξίδια ςτθν Ελλάδα 36 19 17 22 14 8 

 Η Γραμματική μου − − − 1 1 − 

Σφνολο 567 356 211 363 248 115 
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ΡΛΝΑΚΑΣ Ρ.6     Κατανομή κειμζνων και αςκήςεων ςτο 1ο τεφχοσ του ΒΜ και των  

                           αντίςτοιχων ενοτήτων του ΤΕ τησ Δ΄ Τάξησ 

Σίτλοσ κεματικισ ενότθτασ  
Τίτλοσ υποενότθτασ 

ΑΣΚΘΣΕΛΣ  ΚΕΛΜΕΝΑ  
Ν ΒΜ ΤΕ Ν ΒΜ ΤΕ 

I. Ζνα ακόμα ςκαλί (12-14 ϊρ.) − − − 5 4 1 
     Ροιοσ είναι ποιοσ; 1 − 1(1) − − − 
1. Ο Σεπτζμβρθσ  8 4 3 1 1 0 
2. Αναμνιςεισ του καλοκαιριοφ 7 5 2 4 3 1 
3. Ζνα ακόμα ςκαλί 7 4 3 4 3 1 
4. Ξθμερϊνει μια νζα μζρα. 7 5 2 4 3 1 
5. Αςτραδζνθ 12 7 5 7 5 2 
     Λεξιλόγιο τησ ενότητασ 1 1(1) − − − − 
     Πίνακασ αυτοαξιολόγηςησ 1 1(1) − − − − 

     Το εργαςτήρι τησ γλώςςασ 4 − 4 1 − 1 

II. Ρϊτα το νερό… τι τρζχει (12-14 ϊρ.) − − − 2 2 0 

6. Το νερό ςυςτινεται 7 4 3 3 3 0 
7. Το ποτάμι τρζχει  
       να ςυναντιςει τθ κάλαςςα 

11 7 4 7 6 1 

8. Το νερό ςτθ κρθςκεία ςτουσ 
       μφκουσ και ςτισ παραδόςεισ 

4 2 2 6 4 2 

9. Ο Νερουλάσ 5 4 1 3 2 1 
10. Το νερό ταξιδεφει 10 7 3 7 4 3 
      Λεξιλόγιο τησ ενότητασ 1 1(1) − − − − 
      Πίνακασ αυτοαξιολόγηςησ 1 1(1) − − − − 
      Το εργαςτήρι τησ γλώςςασ 6 − 6 1 − 1 

III. Σο ςχολείο γιορτάηει τθν ελευκερία και 
τθ δθμοκρατία (2-4 ϊρ.)  

− − − 2 2 − 

11. Οκτϊβρθσ 1940 6 6 (6) − 2 2 − 

12. Θμερολόγιον από τον πόλεμον του 1940  2 2(2) − 1 1 − 

13. Για γζλια και για κλάματα 2 2(2) − 2 2 − 

14. Αντίςταςθ  4 4(4) − 2 2 − 

15. Γενικι ζκκλθςθ 3 3(3) − 1 1 − 

16. Τα κάγκελα 2 2 − 1 1 − 

IV. Εμζνα με νοιάηει (10-12 ϊρ.) − − − 2 2 0 

17. Στάςθ βροχοςταλίδων (α) 10 7 3 6 3 3 

18. Στάςθ βροχοςταλίδων (β) 8 5 3 3 2 1 

19. Χρθςιμοποίθςε το ξανά…  και ξανά… 8 6 2 5 5 0 

20. Σκουπίδια ςτθ κάλαςςα 6 3 3 6 4 2 

      Λεξιλόγιο τησ ενότητασ 1 1(1) − − − − 

      Πίνακασ αυτοαξιολόγηςησ 1 1(1) − − − − 

      Το εργαςτήρι τησ γλώςςασ 6 − 6 1 − 1 

V. Αςφαλϊσ κυκλοφορϊ (8-10 ϊρ.) − − − 2 2 0 
21.  Μάκθμα Κυκλοφοριακισ  Αγωγισ 10 6 4 3 2 1 

22. Στο δρόμο με το Σωτιρθ 8 5 3 6 5 1 

23. Ζνα αλλιϊτικο πάρκο 9 6 3 4 3 1 

24. όδα είναι και γυρίηει 3 2 1 1 1 0 

      Λεξιλόγιο τησ ενότητασ 1 1(1) − − − − 

      Πίνακασ αυτοαξιολόγηςησ 1 1(1) − − − − 

      Το εργαςτήρι τησ γλώςςασ 6 − 6 − − − 

      Η Γραμματική μου − − − 1 1 − 

Σφνολο 189 116 73 106 81 25 
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ΡΛΝΑΚΑΣ Ρ.7     Κατανομή κειμζνων και αςκήςεων ςτο 2ο τεφχοσ του ΒΜ και των 

                            αντίςτοιχων ενοτήτων του ΤΕ τησ Δ΄ Τάξησ 

Σίτλοσ κεματικισ ενότθτασ  
Τίτλοσ υποενότθτασ 

ΑΣΚΘΣΕΛΣ  ΚΕΛΜΕΝΑ  
Ν ΒΜ ΤΕ Ν ΒΜ ΤΕ 

VI. Ιςτορίεσ παιδιϊν (10-12 ϊρ.) − − − 3 3 0 

25. Κορίτςι 7 5 2 3 1 2 

26. Το μεγάλο μυςτικό 11 7 4 7 5 2 

27. Ο αδελφόσ τθσ Αςπαςίασ 10 6 4 5 3 2 

28. Ο εξάχρονοσ ιρωασ τθσ Ορλεάνθσ 8 6 2 9 5 4 

Λεξιλόγιο τησ ενότητασ 1 1(1) − − − − 

Πίνακασ αυτοαξιολόγηςησ 1 1(1) − − − − 

Το εργαςτήρι τησ γλώςςασ 4 − 4 2 − 2 

VII. Η ελιά (10-12 ϊρ.) − − − 2 2 0 

29. Θ Ελιά 7 4 3 4 3 1 

30. Οι μφκοι και θ ελιά 8 5 3 6 5 1 

31. Θ ελιά ςτθν Ελλάδα και ςτθ Μεςόγειο 8 5 3 9 7 2 

32. Μαγειρεφουμε με ελαιόλαδο 10 7 3 11 9 2 

      Λεξιλόγιο τησ ενότητασ 1 1(1) − − − − 

      Πίνακασ αυτοαξιολόγηςησ 1 1(1) − − − − 

      Το εργαςτήρι τησ γλώςςασ 6 − 6 4 − 4 

VIII. Χριςτόσ γεννάται (4-6 ϊρ.) − − − 2 2 − 

33. Θ νφχτα τθσ γεννιςεωσ 3 3 − 1 1 − 

34. Χριςτουγεννιάτικα κάλαντα Κφπρου 3 3 − 1 1 − 

35. Ηωγραφίςτε τισ ευχζσ ςασ 3 3 − 2 2 − 

36. Θ μπουγάδα του Αϊ-Βαςίλθ 5 5 − 1 1 − 

37. Θ μοςχομυριςτι βαςιλόπιτα 3 3 − 1 1 − 

IX. Η παράςταςθ αρχίηει (12-14 ϊρ.) − − − 3 2 1 

38. Μια περιπζτεια για το ωμαίο 10 6 4 6 5 1 

39. Ζνασ αρλεκίνοσ από χαρτί 5 4 1 4 3 1 

40. Πρνικεσ 10 6 4 6 5 1 

41. Ρρϊτθ φορά ςτο κζατρο 10 5 5 5 4 1 

42. Ο Κεραμιδοτρζχαλοσ 9 7 2 9 3 6 

      Λεξιλόγιο τησ ενότητασ 2 2(2) − − − − 

      Πίνακασ αυτοαξιολόγηςησ 1 1(1) − − − − 

      Το εργαςτήρι τησ γλώςςασ 5 − 5 5 − 5 

X. Λζξεισ φτερουγίηουν πζρα ταξιδεφουν ςτο 

    αγζρα (10-12 ϊρ.) 
− − − 2 2 0 

43. Ραιχνίδια με τισ λζξεισ 10 6 4 7 5 2 

44. Γλωςςικι αυτοβιογραφία 12 8 4 6 2 4 

45. Χορεφοντασ με… ανικουςτουσ  ιχουσ 9 7 2 4 3 1 

46. Γραφι, θ μνιμθ των ανκρϊπων 9 5 4 6 4 2 

      Λεξιλόγιο τησ ενότητασ 1 1(1) − − − − 

      Πίνακασ αυτοαξιολόγηςησ 1 1(1) − − − − 

      Το εργαςτήρι τησ γλώςςασ 5 − 5 1 − 1 

      Η Γραμματική μου − − − 1 1 − 

Σφνολο 199 125 74 138 87 51 
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ΡΛΝΑΚΑΣ Ρ.8     Κατανομή κειμζνων και αςκήςεων ςτο 3ο τεφχοσ του ΒΜ και των   

                         αντίςτοιχων ενοτήτων του ΤΕ τησ Δ΄ Τάξησ 

Σίτλοσ κεματικισ ενότθτασ  
Τίτλοσ υποενότθτασ 

ΑΣΚΘΣΕΛΣ  ΚΕΛΜΕΝΑ 
Ν ΒΜ ΤΕ Ν ΒΜ ΤΕ 

XI. Γελάςαμε με τθν ψυχι μασ  (10-12 ϊρ.) − − − 3 3 0 

47. Ο Μπελάσ κι ο ουμποτφρθσ 9 5 4 6 2 4 

48. Ο Αργφρθσ και το πρόβλθμα 9 5 4 5 3 2 

49. Φρουτοπία 9 5 4 6 4 2 

50. Τρφπωνασ ο φαφαγάλοσ 11 7 4 7 6 1 

      Λεξιλόγιο τησ ενότητασ 1 1(1) − − − − 

      Πίνακασ αυτοαξιολόγηςησ 1 1(1) − − − − 

      Το εργαςτήρι τησ γλώςςασ 5 − 5 3 − 3 

XII. Χαίρε, ω χαίρε, Ελευκερία! (2-4 ϊρ.) − − − 3 3 − 

51. Ζτςι ςϊκθκε το ζκνοσ 4 4 − 1 1 − 

52. Εμείσ δεν προςκυνάμε 3 3 − 1 1 − 

53. Ο τρελόσ μπουρλοτιζρθσ 4 4 − 1 1 − 

54. Του Διάκου 3 3 − 1 1 − 

55. Κατάλογοσ των αγωνιςτϊν 2 2 − 1 1 − 

XIII. Όλοι διαφορετικοί, όλοι  ίδιοι (10-12 ϊρ.) − − − 3 3 0 

56. Πλου του κόςμου τα παιδιά 9 7 2 4 2 2 

57. Το ςχολείο του κόςμου 10 8 2 3 3 0 

58. Τα δικαιϊματα των παιδιϊν 8 6 2 3 1 2 

59. Θ 5θ Βαςικι Αρχι των 

      Δικαιωμάτων των Ραιδιϊν 
7 6 1 5 4 1 

      Λεξιλόγιο τησ ενότητασ 1 1(1) − − − − 

      Πίνακασ αυτοαξιολόγηςησ 1 1(1) − − − − 

      Το εργαςτήρι τησ γλώςςασ 5 − 5 3 − 3 

XIV. Σο ανκρϊπινο καφμα  (10-12 ϊρ.)  − − − 2 2 0 

60. Φμνοσ ςτον άνκρωπο 7 6 1 3 2 1 

61. Από το πρϊτο τθλεφϊνθμα  

      ςτο πρϊτο  θλεκτρονικό μινυμα! 
6 3 3 7 5 2 

62. Μια παράξενθ παραγγελία 9 6 3 8 6 2 

63. Το διαδίκτυο 6 4 2 7 4 3 

      Λεξιλόγιο τησ ενότητασ 1 1(1) − − − − 

      Πίνακασ αυτοαξιολόγηςησ 1 1(1) − − − − 

      Το εργαςτήρι τησ γλώςςασ 5 − 5 3 − 3 

XV. Χριςτόσ Ανζςτθ! (2-4  ϊρ.) − − − 2 2 − 

64. Ανάςταςθ 3 3 − 2 2 − 

65. Ραςχαλινά ζκιμα 3 3 − 3 3 − 

XVI.Σαξίδια ςτθν Ελλάδα (10-12 ϊρ.) − − − 2 2 0 

66. Το παραδειςζνιο Ριλιο 7 4 3 4 3 1 

67. Θ όδοσ 7 4 3 6 4 2 

68. Ταξιδιωτικζσ εντυπϊςεισ 10 6 4 8 3 5 

69. Άνοιξα του Αιγαίου τθ κφρα 5 3 2 2 2 0 

      Λεξιλόγιο τησ ενότητασ 1 1 − − − − 

      Πίνακασ αυτοαξιολόγηςησ 1 1 − − − − 

      Το εργαςτήρι τησ γλώςςασ 5 − 5 − − − 

      Η Γραμματική μου − − − 1 1 − 

Σφνολο 179 115 64 119 80 39 
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ΡΛΝΑΚΑΣ Ρ.9     Κατανομή κειμζνων και αςκήςεων κατά ΘΕ ςτα ΒΜ και ςτα ΤΕ τησ Ε΄ τάξησ 

ΤΛΤΛΟΣ ΚΕΜΑΤΛΚΘΣ ΕΝΟΤΘΤΑΣ 
ΑΣΚΘΣΕΛΣ ΚΕΛΜΕΝΑ 

Ν ΒΜ ΤΕ Ν ΒΜ ΤΕ 

Α
ϋ 

Τε
φ

χο
σ 

Β
Μ

 

Α
ϋ 

Τε
φ

χο
σ 

ΤΕ
 

I. Ο φίλοσ μασ το περιβάλλον  22 14 8 19 13 6 

II. Θ ηωι ςτθν πόλθ 32 23 9 25 18 7 

III. 28
θ
 Οκτωβρίου 11 11 − 5 5 − 

IV. Τα ηϊα που ηουν κοντά μασ 27 17 10 28 15 13 

V. 17
θ
 Νοζμβρθ 13 13 − 7 7 − 

VI. Οι φίλοι μασ, οι φίλεσ μασ 23 15 8 28 18 10 

Β
ϋ 

Τε
φ

χο
σ 

Β
Μ

 

VII. Μουςικι 23 14 9 21 15 6 

VIII. Χριςτοφγεννα 13 13 − 11 11 − 

Β
ϋ 

Τε
φ

χο
σ 

ΤΕ
 

IX. Βιβλία – Βιβλιοκικεσ 24 13 11 24 16 8 

X. Μυςτιρια – επιςτθμονικι φανταςία 29 19 10 21 15 6 

XI. Ραιχνίδια 29 20 9 23 18 5 

XII. 25
θ
 Μαρτίου 15 15 − 4 4 − 

Γϋ
 Τ

εφ
χο

σ 
Β

Μ
 

XIII. Καταςκευζσ 24 14 10 20 13 7 

XIV. Ράςχα 11 11 − 7 7 − 

XV. Τθλεόραςθ 35 24 11 29 20 9 

XVI. Ακλιματα – ςπορ 31 22 9 16 12 4 

XVII. Ταξίδια ςτο διάςτθμα 29 19 10 17 11 6 

Σφνολο 391 277 114 305 218 87 
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ΡΛΝΑΚΑΣ Ρ.10     Κατανομή κειμζνων και αςκήςεων ςτο 1ο τεφχοσ του ΒΜ και των 

                            αντίςτοιχων ενοτήτων του ΤΕ τησ Ε΄ Τάξησ 

Σίτλοσ κεματικισ ενότθτασ  
Τίτλοσ υποενότθτασ 

ΑΣΚΘΣΕΛΣ  ΚΕΛΜΕΝΑ  

Ν ΒΜ ΤΕ Ν ΒΜ ΤΕ 

I. Ο φίλοσ μασ το περιβάλλον (8-12 ϊρ.) − − − 5 3 2 

1. Ο φίλοσ μασ το δάςοσ 

22 

4 

8 
14 

3 

4 2. Θ φίλθ μασ θ κάλαςςα 4 4 

3. Ο φίλοσ μασ ο άνεμοσ 5 3 

     Διορθώνω  το γραπτό μου 1(1) − − − 

II. Η ηωι ςτθν πόλθ (8-12 ϊρ.) − − − 3 2 1 

4. Θ γειτονιά τθσ πόλθσ 

32 

5 

9 22 

4 

6 
5. Ρόλθ και πολιτιςμόσ-Ρόλθ και διαςκζδαςθ 6 4 

6. Διαδρομζσ ςτθν πόλθ 6 4 

7. Υπόγειεσ  διαδρομζσ 6 4 

III. 28
θ
 Οκτωβρίου (2 ϊρ.) − − − 1 1 − 

8. Θ πορεία προσ το μζτωπο 

11 

4(4) 

− 4 

1 

− 
9. Θ Λταλία μασ κιρυξε τον πόλεμο! 2(2) 1 

10. Θ πείνα  3(3) 1 

11. Κατοχι 2(2) 1 

IV. Σα ηϊα που ηουν κοντά μασ (8-12 ϊρ.) − − − 3 2 1 

12. Ο Μάγκασ 

27 

3 

10 25 

3 

12 

13. Ο Τεντζν και θ Μιλοφ 2(2) 1 

14. Τα χαρακτθριςτικά των ηϊων 4 3 

15. Αγάπεσ …με ουρά – Οι δφο φίλοι 4 2 

16. Τα ηϊα τθσ εξοχισ 4 4 

V. 17
θ
 Νοζμβρθ (2 ϊρ.) − − − 1 1 − 

17. 17 Νοεμβρίου 1973 

13 

1(1) 

− 6 

1 

− 

18. Τριιμερο ςτα κάγκελα 3(3) 1 

19. Μικρόσ τφμβοσ – Κοίτα με ςτα μάτια – 
Άγνωςτοσ αγωνιςτισ 

4(4) 3 

20. Ο Φωκίων ιταν ελάφι 5(5) 1 

VI. Οι φίλοι μασ, οι φίλεσ μασ (8-12 ϊρ.) − − − 3 2 1 

21. Φίλοι από άλλεσ χϊρεσ 

23 

4 

8 25 

6 

9 
22. Λςτορίεσ με φίλουσ 4 4 

23. Οι φίλοι μου τραγουδάνε 3 2 

24. Οι φίλοι γιορτάηουν 4 4 

Σφνολο 128 93 35 112 76 36 
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ΡΛΝΑΚΑΣ Ρ.11     Κατανομή κειμζνων και αςκήςεων ςτο 2ο τεφχοσ του ΒΜ και των 

                            αντίςτοιχων ενοτήτων του ΤΕ τησ Ε΄ Τάξησ 

Σίτλοσ κεματικισ ενότθτασ  
Τίτλοσ υποενότθτασ 

ΑΣΚΘΣΕΛΣ  ΚΕΛΜΕΝΑ  

Ν ΒΜ ΤΕ Ν ΒΜ ΤΕ 

VII. Μουςικι (8-12 ϊρ.) − − − 4 3 1 

25. Εγϊ ςε ςυναυλία 

23 

3 

9 
17 

3 

5 
26. Μουςικά όργανα  4 5 

27. Τραγοφδια και ςτίχοι 4 4 

28. Μουςικι και άλλεσ τζχνεσ 2 0 

       Διορθώνω  το γραπτό μου 1(1) − − − 

VIII. Χριςτοφγεννα (2 ϊρ.) − − − 1 1 − 

29. Χριςτοφγεννα 

13 

3(3) 

− 10 

1 

− 

30. Χριςτουγεννιάτικο δϊρο 6(6) 2 

31. Φρικαντζλα, θ μάγιςςα που μιςοφςε τα κάλαντα 2(2) 4 

32. Τα Χριςτοφγεννα ςτον κόςμο 1(1) 2 

33. Το δάςοσ που ταξίδευε 1(1) 1 

IX. Βιβλία – Βιβλιοκικεσ (8-12 ϊρ.) − − − 3 2 1 

34. Ο μαγικόσ κόςμοσ των βιβλίων 

24 

2 

11 21 

2 

7 
35. Ροιοι είναι οι ςυγγραφείσ; 5 6 

36. Βιβλιοκικεσ 3 2 

37. Σκυταλοδρομία ανάγνωςθσ 3 4 

X. Μυςτιρια – επιςτθμονικι φανταςία (8-12 ϊρ.) − − − 4 2 2 

38. Επιςτθμονικι φανταςία – Πνειρα για ταξίδια ςτ’ 
αςτζρια 

29 

8 

10 17 

7 

4 
39. Χαμζνοι πολιτιςμοί – Ατλαντίδα  3 1 

40. Ανεξιγθτα φαινόμενα – Ρζτρινοι γίγαντεσ 5 1 

41. Θ μθχανι του χρόνου 3 4 

XI. Παιχνίδια (8-12 ϊρ.) − − − 3 2 1 

42. Ραραδοςιακά παιχνίδια 

29 

5 

9 20 

5 

4 
43. Επιτραπζηια παιχνίδια 4 2 

44. Θλεκτρονικά παιχνίδια 5 5 

45. Ρνευματικά παιχνίδια 6 4 

XII. 25
θ
 Μαρτίου (2 ϊρ.) − − − 1 1 − 

46. Κολοκοτρϊνθσ 

15 

5(5) 

− 3 

1 

− 47. Ο γζροσ του Μοριά 7(7) 1 

48. Μαντϊ Μαυρογζνουσ  3(3) 1 

Σφνολο 133 94 39 104 79 25 
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ΡΛΝΑΚΑΣ Ρ.12     Κατανομή κειμζνων και αςκήςεων ςτο 3ο τεφχοσ του ΒΜ και των 

                            αντίςτοιχων ενοτήτων του ΤΕ τησ Ε΄ Τάξησ 

Σίτλοσ κεματικισ ενότθτασ  
Τίτλοσ υποενότθτασ 

ΑΣΚΘΣΕΛΣ ΚΕΛΜΕΝΑ 

Ν ΒΜ ΤΕ Ν ΒΜ ΤΕ 

XIII. Καταςκευζσ (8-12 ϊρ.) − − − 4 3 1 

49. Καταςκευζσ τθσ φφςθσ 

24 

4 

10 
16 

2 

6 50. Καταςκευζσ των ανκρϊπων 5 3 

51. Μακθματικζσ καταςκευζσ  4 5 

       Διορθώνω  το γραπτό μου 1(1) − − − 

XIV. Πάςχα (2 ϊρ.) − − − 1 1 − 

52. Θ θμζρα τθσ Λαμπρισ 

11 

5 

− 6 

1 

− 

53. Ανάςταςθ 3 1 

54. Μαριάμ 1 1 

55. Ζκιμα του Ράςχα-Μερικά από τα ζκιμα 
τθσ Μεγάλθσ Ρζμπτθσ 

1 2 

56. ωςικό ςτεφάνι-Οικογζνεια Χίλια 
Ηυμαρικά 

1 1 

XV. Σθλεόραςθ (8-12 ϊρ.) − − − 3 2 1 

57. Τα κετικά… και τα αρνθτικά 

35 

9 

11 26 

7 

8 58. Τθλεόραςθ και διαφιμιςθ 8 5 

59. Ρρογράμματα τθλεόραςθσ 7(2) 6 

XVI. Ακλιματα – ςπορ (8-12 ϊρ.) − − − 3 2 1 

60. Ο ακλθτιςμόσ ςτθν αρχαία Ελλάδα 

31 

7 

9 13 

3 

3 61. Σφγχρονοσ ακλθτιςμόσ 6 4 

62. Τα παιδιά ακλοφνται 9 3 

XVII. Σαξίδια ςτο διάςτθμα (8-12 ϊρ.) − − − 3 2 1 

63. Ο άνκρωποσ ςτο διάςτθμα  

29 

5 

10 14 

2 

5 
64. Τι βλζπουμε από το διάςτθμα 5 4 

65. Φανταςτικά ταξίδια ςτο διάςτθμα 6 1 

66. Ταξίδι ςτο διάςτθμα 3 2 

Σφνολο 130 90 40 89 63 26 
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ΡΛΝΑΚΑΣ Ρ.13     Κατανομή κειμζνων και αςκήςεων κατά ΘΕ ςτα ΒΜ και ςτα ΤΕ τησ 
                            ΣΤ΄ τάξησ 

ΤΛΤΛΟΣ ΚΕΜΑΤΛΚΘΣ ΕΝΟΤΘΤΑΣ 
ΑΣΚΘΣΕΛΣ ΚΕΛΜΕΝΑ 

Ν ΒΜ ΤΕ Ν ΒΜ ΤΕ 

Α
ϋ 

Τε
φ

χο
σ 

Β
Μ

 

Α
ϋ 

Τε
φ

χο
σ 

ΤΕ
 

I. Ταξίδια, τόποι, μεταφορικά 

μζςα  
30 16 14 19 14 5 

II. Κατοικία 30 18 12 21 16 5 

III. 28
θ
 Οκτωβρίου 6 6 − 4 4 − 

IV. Διατροφι 38 24 14 34 29 5 

V. 17
θ
 Νοζμβρθ 7 7 − 5 5 − 

VI. Θ ηωι ςε άλλουσ τόπουσ 28 22 6 18 13 5 

Β
ϋ 

Τε
φ

χο
σ 

Β
Μ

 

VII. Θ ηωι ζξω από τθν πόλθ 41 30 11 20 16 4 

VIII. Χριςτοφγεννα 7 7 − 6 6 − 

Β
ϋ 

Τε
φ

χο
σ 

ΤΕ
 

IX. Συςκευζσ 30 23 7 20 15 5 

X. Ατυχιματα 31 21 10 23 14 9 

XI. Συγγενικζσ ςχζςεισ 27 16 11 19 15 4 

XII. 25
θ
 Μαρτίου 6 6 − 4 4 − 

Γϋ
 Τ

εφ
χο

σ 
Β

Μ
 

XIII. Τρόποι ηωισ και επαγγζλματα 30 18 12 18 13 5 

XIV. Ράςχα 14 14 − 6 6 − 

XV.Κινθματογράφοσ – Κζατρο   41 26 15 30 20 10 

XVI. Μουςεία 25 16 9 21 16 5 

XVII. Ρόλεμοσ και ειρινθ 30 18 12 22 13 9 

Σφνολο 421 288 133 290 219 71 

 

  



[450] 
 

ΡΛΝΑΚΑΣ Ρ.14     Κατανομή κειμζνων και αςκήςεων ςτο 1ο τεφχοσ του ΒΜ και των 

                          αντίςτοιχων ενοτήτων του ΤΕ τησ ΣΤ΄ Τάξησ 

Σίτλοσ κεματικισ ενότθτασ  
Τίτλοσ υποενότθτασ 

ΑΣΚΘΣΕΛΣ  ΚΕΛΜΕΝΑ  

Ν ΒΜ ΤΕ Ν ΒΜ ΤΕ 

I. Σαξίδια, τόποι, μεταφορικά μζςα (8-12 ϊρ.) − − − 3 2 1 

1. Ο καλαςςοπόροσ 

30 

− 

14 

16 

1 

4 
2. Τα ψάκινα καπζλα 5 4 

3. Ταξιδεφοντασ με ελζφαντα 4 4 

4. Δφο μζρεσ ςτο βουνό 5 3 

      Επαναληπτικοί πίνακεσ τησ ενότητασ για    
      να διορθώςω το γραπτό μου 

1(1) − − − 

      Διορθώνω  το γραπτό μου 1(1) − − − 

II. Κατοικία  (8-12 ϊρ.) − − − 1 1 0 

5. Το ςπίτι μου 

30 

− 

12 

20 

1 

5 
6. Το ςπίτι του ποιθτι Καβάφθ 4 3 

7. Μικρζσ αγγελίεσ 7 4 

8. Κφριε, μασ ενοχλείτε 6 7 

      Επαναληπτικοί πίνακεσ τησ ενότητασ για  
      να διορθώςω το γραπτό μου 

1(1) − − − 

III. 28
θ
 Οκτωβρίου (2 ϊρ.) − − − 1 1 − 

9. Θ τελευταία Ρ.Α. εκατονταετία 

6 

2 

− 3 

1 

− 10. Θ μικρι Ελλάδα υψϊνει τθ φωνι τθσ 2 1 

11. Ιρκαν (Και όλα ζγιναν ςαν ξζνα)  2 1 

IV. Διατροφι (8-12 ϊρ.) − − − 1 1 0 

12. Θ πολφ λαίμαργθ φάλαινα που ζφαγε τθ 
κάλαςςα 

38 

− 

14 32 

1 

5 
13. Συνταγζσ μαγειρικισ 8 10 

14. Στθ διαφιμιςθ όλα είναι δυνατά 7 11 

15. Θ χελϊνα και ο εβικάκθσ 9 5 

      Πώσ οργανώνεται ζνα διαφημιςτικό  
      κείμενο 

− − − 1 1 − 

V. 17
θ
 Νοζμβρθ (2 ϊρ.) − − − 1 1 − 

16. Οι τρεισ μζρεσ 

7 

2 

− 4 

1 

− 17. Εδϊ Ρολυτεχνείο 3 1 

18. Αναμνιςεισ από αυτόπτεσ μάρτυρεσ 2 2 

VI. Η ηωι ςε άλλουσ τόπουσ  (8-12 ϊρ.) − − − 1 1 0 

19. Ροιιματα με ηωγραφιζσ ςε μικρά παιδιά 

28 

− 

6 

17 

1 

5 

20. Αυτόχκονεσ λαοί 3 2 

21. Σπίτι μασ είναι θ γθ 6 2 

22. Αιολικι γθ 7 4 

23. Τα ζκνθ του κόςμου-Κρθςκείεσ 5 3 

      Επαναληπτικοί πίνακεσ τησ ενότητασ για  
      να διορθώςω το γραπτό μου 

1(1) − − − 

Σφνολο 139 93 46 101 81 20 



[451] 
 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ Ρ.15     Κατανομή κειμζνων και αςκήςεων ςτο 2ο τεφχοσ του ΒΜ και των 

                           αντίςτοιχων ενοτήτων του ΤΕ τησ ΣΤ΄ Τάξησ   

Σίτλοσ κεματικισ ενότθτασ  

Τίτλοσ υποενότθτασ 

ΑΣΚΘΣΕΛΣ  ΚΕΛΜΕΝΑ  

Ν ΒΜ ΤΕ Ν ΒΜ ΤΕ 

VII. Η ηωι ζξω από τθν πόλθ (8-12 ϊρ.) − − − 2 2 0 

24. Το ςκιάχτρο 

41 

− 

11 

18 

1 

4 

25. Ολικι καταςτροφι ςτισ καλλιζργειεσ  9 5 

26. Τριάντα εννιά καφενεία και ζνα κουρείο 9 5 

27. Καλοκαίρι με δρεπάνι, τςουγκράνα και 
αμίλθτο νερό 

10 3 

      Επαναληπτικοί πίνακεσ τησ ενότητασ για  
      να διορθώςω το γραπτό μου 

1(1) − − − 

       Διορθώνω  το γραπτό μου 1(1) − − − 

VIII. Χριςτοφγεννα (2 ϊρ.) − − − 1 1 − 

28. Κάλαντα των Χριςτουγζννων  

7 

1 

− 5 

1 

− 
29. Τα Χριςτοφγεννα του υπολογιςτι 2 1 

30. Το φλουρί του φτωχοφ 2 1 

31. Θ ιςτορία τθσ βαςιλόπιτασ  1 1 

32. Κάλαντα των Φϊτων 1 1 

IX. υςκευζσ (8-12 ϊρ.) − − − 1 1 0 

33. Λιλιποφπολθ 

30 

− 

7 18 

1 

5 
34. Οδθγίεσ χριςθσ καφετζριασ 9 5 

35. Ράμε μια βόλτα ςτον Γουζμπι; 7 5 

36. Το μθχάνθμα 7 2 

      Πώσ οργανώνεται ζνα κείμενο οδηγιών − − − 1 1 − 

 X. Ατυχιματα (8-12 ϊρ.) − − − 2 1 1 

37. Θ ιςτορία του Ηάχου που χαηεφει 

31 

− 

10 

21 

1 

8 
38. Με λζνε Σόνια  5 3 

39. Δρόμο παίρνω …δρόμο αφινω 5 2 

40. Οικιακζσ παγίδεσ για παιδιά 10 7 

      Επαναληπτικοί πίνακεσ τησ ενότητασ για  
      να διορθώςω το γραπτό μου 

1(1) − − − 

XI. υγγενικζσ ςχζςεισ (8-12 ϊρ.) − − − 1 1 0 

41. Συνάντθςθ Τθλζμαχου  - Οδυςςζα  

27 

− 

11 
18 

1 

4 
42. Ώρεσ με τθ μθτζρα μου 6 5 

43. Ρρζπει να φανϊ γενναίοσ 4 4 

44. Μια οικογζνεια ανάμεςα ςτισ άλλεσ 5 4 

       Επαναληπτικοί πίνακεσ τησ ενότητασ για  
       να διορθώςω το γραπτό μου 

1(1) − − − 

XII. 25
θ
 Μαρτίου (2 ϊρ.) − − − 1 1 − 

45. Κάτω ςτου Βάλτου τα χωριά  

6 

1 
− 3 

1 

− 46. Θ πολιορκία και θ ζξοδοσ του Μεςολογγίου  2 1 

47. Ο λόγοσ του Κολοκοτρϊνθ ςτθν Ρνφκα  3 1 

Σφνολο 142 103 39 92 70 22 



[452] 
 

 

ΡΛΝΑΚΑΣ Ρ.16    Κατανομή κειμζνων και αςκήςεων ςτο 3ο τεφχοσ του ΒΜ και των 

                           αντίςτοιχων ενοτήτων του ΤΕ τησ ΣΤ΄ Τάξησ   

Σίτλοσ κεματικισ ενότθτασ  
Τίτλοσ υποενότθτασ 

ΑΣΚΘΣΕΛΣ ΚΕΛΜΕΝΑ 

Ν ΒΜ ΤΕ Ν ΒΜ ΤΕ 

XIII. Σρόποι ηωισ και επαγγζλματα  (8-12 ϊρ.) − − − 2 2 0 

48. Χτίςτεσ 

30 

− 

12 
16 

1 

5 

49. Συνζντευξθ με τον κφριο Μανόλθ - 

Συνζντευξθ με τον Αντϊνθ 
7 5 

50. Επιςτιμθ με άρωμα γυναίκασ 4 2 

51. Θ ιπτάμενθ ςκάφθ 6 3 

       Διορθώνω  το γραπτό μου 1(1) − − − 

XIV. Πάςχα (2 ϊρ.) − − − 1 1 − 

52. Μεγάλθ Ρζμπτθ Σιμερον κρεμάται επί 

ξφλου 

14 

2 

− 5 

1 

− 
53. Μεγάλθ Ραραςκευι Αι γενεαί πάςαι  2 1 

54. Ραιδικό Ράςχα 3 1 

55. Το μοιρολόι τθσ Ραναγίασ 3 1 

56. Διπλι γιορτι 4 1 

XV.Κινθματογράφοσ-Θζατρο  (8-12 ϊρ.) − − − 1 1 0 

57. Γράμμα ςτον Τςάρλι Τςάπλιν 

41 

− 

15 

29 

1 

10 

58. Ροια ταινία να διαλζξουμε; 4 4 

59. Το καναρινί ποδιλατο 4 3 

60. Ραρουςίαςθ ταινιϊν 5 2 

61. Ράμε ςινεμά; 1 1 

62. Μια ςχολικι παράςταςθ ςτο δάςοσ 11 8 

       Επαναληπτικοί πίνακεσ τησ ενότητασ  

      για να διορθώςω το γραπτό μου 
1(1) − − − 

XVI. Μουςεία (8-12 ϊρ.) − − − 1 1 0 

63. Στο μουςείο 

25 

− 

9 

20 

1 

5 

64. Το άγαλμα που κρφωνε 6 6 

65. Μουςείο αφισ 4 2 

66. Ελλθνικό παιδικό μουςείο 3 4 

67. Ράμε μουςεία 2 2 

        Επαναληπτικοί πίνακεσ τησ ενότητασ  

για να διορθώςω το γραπτό μου 
1(1) − − − 

XVII. Πόλεμοσ και ειρινθ (8-12 ϊρ.) − − − 1 1 0 

68. Ανατολι κανάτου - Ομορφίτα 

30 

− 

12 21 

3 

9 
69. Σκζψεισ ενόσ παιδιοφ για τον πόλεμο 8 6 

70. Παςθ ειρινθσ 7 2 

71. Αφίςα 3 1 

Σφνολο 140 92 48 97 68 29 
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