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ΡΕΙΛΘΨΘ 

Θ εκπαίδευςθ ςτα μειονοτικά ςχολεία τθσ Δυτικισ Θράκθσ αποτελεί μία 

ιδιαίτερθ εκπαιδευτικι ςυνκικθ, που διαμορφϊκθκε διαχρονικά μετά τθν 

υπογραφι τθσ Συνκικθσ τθσ Λωηάνθσ. Σε τοπικό αλλά και ςε ευρωπαϊκό επίπεδο οι 

κοινωνικζσ, πολιτιςμικζσ και πολιτικζσ διαςτάςεισ τθσ μειονοτικισ εκπαίδευςθσ 

αναδεικνφονται ωσ παράγοντεσ κρίςιμοι για τθν επιτυχία του εκπαιδευτικοφ 

εγχειριματοσ. Πςον αφορά ςτθ μακθματικι εκπαίδευςθ, ηθτιματα που αφοροφν 

ςτο πολιτιςμικό περιβάλλον των μακθτϊν και ςτθν επαγγελματικι ανάπτυξθ των 

εκπαιδευτικϊν των μειονοτικϊν ςχολείων βρίςκονται ςτο προςκινιο.  

Θ παροφςα ζρευνα ζχει ωσ ςκοπό τθ διερεφνθςθ των αντιλιψεων των 

εκπαιδευτικϊν τθσ μουςουλμανικισ μειονότθτασ που διδάςκουν Μακθματικά ςτα 

μειονοτικά ςχολεία τθσ Δυτικισ Θράκθσ για κρίςιμεσ ςυνιςτϊςεσ τθσ μακθματικισ 

εκπαίδευςθσ. Συγκεκριμζνα, διερευνϊνται οι αντιλιψεισ τουσ για τα Μακθματικά 

ωσ πεδίο γνϊςθσ, για τθ μάκθςθ των Μακθματικϊν, για τθ διδαςκαλία των 

Μακθματικϊν και για  τθν επαγγελματικι ανάπτυξθ των εκπαιδευτικϊν. Με βάςθ 

αυτοφσ τουσ άξονεσ, δομικθκε το ερευνθτικό εργαλείο με μορφι 

ερωτθματολογίου, το οποίο ςυμπλθρϊκθκε από 103 μειονοτικοφσ εκπαιδευτικοφσ 

τθσ πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ.  

Σφμφωνα με τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ, οι εκπαιδευτικοί του δείγματοσ 

δθλϊνουν κετικι ςχζςθ με τα Μακθματικά και κεωροφν ότι θ διδαςκαλία τουσ ςτο 

μειονοτικό δθμοτικό ςχολείο είναι αποτελεςματικι. Θ αντίλθψι τουσ για τθ μάκθςθ 

και τθ διδαςκαλία των Μακθματικϊν προςιδιάηει περιςςότερο ςε ζνα 

ατομοκεντρικό μοντζλο, που εμπεριζχει αρκετά ςτοιχεία από τθ κεωρία του 

κονςτρουκτιβιςμοφ. Ωσ προσ τθν επίδραςθ και τθ ςθμαςία του κοινωνικοφ-

πολιτιςμικοφ περιβάλλοντοσ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία, αυτι φαίνεται να 

αντιμετωπίηεται με επιφυλακτικότθτα. 

Λζξεισ κλειδιά: μειονοτική εκπαίδευςη ςτη Δυτική Θράκη, μαθηματική εκπαίδευςη, 

κοινωνικό-πολιτιςμικό υπόβαθρο, αντιλήψεισ μειονοτικϊν εκπαιδευτικϊν 
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ABSTRACT 

Education in the minority schools of Western Thrace is a special educational 

condition, which was developed over time after the signing of the Treaty of 

Lausanne. At a local as well as at a European level, the social, cultural and political 

dimensions of minority education emerge as critical factors for the success of the 

educational initiative. As far as mathematics education is concerned, issues related 

to children's cultural background as well as the professional development of the 

minority schools’ teachers are brought to the fore. 

The purpose of this research is to investigate the conceptions of minority teachers 

who teach Mathematics in the Muslim minority schools of Western Thrace about 

critical issues related to mathematics education. Specifically, conceptions are 

explored in four areas: the nature of Mathematics, the learning of Mathematics, the 

teaching of Mathematics and the professional development of teachers. Based on 

these areas, the research tool was structured in the form of a questionnaire, which 

was completed by 103 primary education minority teachers. 

According to the results of the research, the participant teachers express a 

positive relationship with Mathematics and advocate that its teaching in the minority 

primary schools is effective. Their conception of learning and teaching Mathematics 

is more suited to an individual-centered model, which incorporates several features 

of the constructivist perspective. As for the influence and importance of the socio-

cultural environment in the educational process, this seems to be seen with 

reservations. 

Key words: minority education in Western Thrace, mathematics education, social-

cultural background, minority teachers’ conceptions 
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ΕΙΣΑΓΩΓΘ 

Μία ζρευνα ςτο περιβάλλον τθσ μειονοτικισ εκπαίδευςθσ αποτελεί πρόκλθςθ 

για τον ερευνθτι/τθν ερευνιτρια, λόγω του ιδιαίτερου κακεςτϊτοσ που τθ διζπει. 

Αρχικά, απαιτείται μια ενδελεχισ μελζτθ και κατανόθςθ του πεδίου τθσ ζρευνασ, 

τόςο ςε τοπικό όςο και ευρφτερα ςε ευρωπαϊκό - διεκνζσ επίπεδο. Τα τελευταία 

χρόνια ςτισ δυτικζσ κοινωνίεσ υπάρχει αυξθμζνο ενδιαφζρον για τα ηθτιματα που 

αφοροφν ςτισ μειονότθτεσ και τα δικαιϊματά τουσ. Ρολιτικζσ ζνταξθσ και 

ςυμπερίλθψθσ βρίςκονται ςτο προςκινιο, παράλλθλα με τθν ανάγκθ για ςεβαςμό 

και διατιρθςθ τθσ πολιτιςμικισ, γλωςςικισ και κρθςκευτικισ παράδοςθσ κάκε 

μειονοτικισ ομάδασ.  

Ειδικότερα για το δικαίωμα τθσ εκπαίδευςθσ, θ ιςότιμθ άςκθςι του από τα μζλθ 

των μειονοτιτων κατοχυρϊνεται από πλθκϊρα νομοκετθμάτων ςε ευρωπαϊκό και 

παγκόςμιο επίπεδο. Το διακφβευμα είναι μεγάλο για τα κράτθ, τα οποία καλοφνται 

να ανταποκρικοφν ςτισ ςφγχρονεσ προκλιςεισ με ςφγχρονεσ πολιτικζσ. Συχνά, όμωσ, 

θ πραγματικότθτα διαφζρει από τισ κεωρθτικζσ προςεγγίςεισ, κακϊσ το ηιτθμα 

είναι ςφνκετο. Αυτό γίνεται πιο εφκολα κατανοθτό, αν λάβει κανείσ υπόψθ τθν 

ποικιλομορφία των ςτοιχείων που χαρακτθρίηουν κάκε μειονότθτα ιςτορικά, 

κοινωνικά και πολιτιςμικά. 

Μεγάλο μζροσ τθσ ζρευνασ για τθ μακθματικι εκπαίδευςθ των μειονοτιτων 

ςτθν Ευρϊπθ ζχει εςτιάςει ςε πλθκυςμοφσ με προςφυγικό ι μεταναςτευτικό 

υπόβακρο και ςτουσ ομά, απαντϊντασ ςτθν ανάγκθ για υποςτιριξθ τθσ 

εκπαίδευςθσ των πολυπλθκϊν αυτϊν ομάδων ςτα ευρωπαϊκά κράτθ. Υπάρχουν, 

ωςτόςο, μειονότθτεσ εκνικά - εκνογλωςςικά προςδιοριςμζνεσ, οι οποίεσ 

διαφοροποιοφνται από τισ προαναφερκείςεσ, κακϊσ διαμορφϊκθκαν ιςτορικά 

μετά τθ δθμιουργία των εκνικϊν κρατϊν και ζχουν μακρόχρονθ παρουςία ςτα 

κράτθ εγκατάςταςισ τουσ. Οι ζρευνεσ ςτο πεδίο αυτό είναι περιοριςμζνεσ, αλλά 

παρουςιάηουν ενδιαφζροντα ςτοιχεία. Θ ιςτορικι διαδρομι των πλθκυςμϊν αυτϊν 

και οι εκπαιδευτικζσ πολιτικζσ που εφαρμόηονται ςιμερα μασ βοθκοφν να 

κατανοιςουμε τθν κατάςταςθ ςε ευρωπαϊκό επίπεδο και να εντοπίςουμε 

ςυγκλίςεισ και αποκλίςεισ από τθν ελλθνικι περίπτωςθ. 
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Με τθ Συνκικθ τθσ Λωηάνθσ αναγνωρίςτθκε θ φπαρξθ μουςουλμανικισ 

μειονότθτασ ςτθ Θράκθ και παράλλθλα κεςπίςτθκε θ λειτουργία δίγλωςςων 

μειονοτικϊν ςχολείων ςτθν περιοχι. Το εκπαιδευτικό περιβάλλον ςτα ςχολεία αυτά 

είναι ςφνκετο, αντικατοπτρίηοντασ τισ κοινωνικζσ, πολιτιςμικζσ και πολιτικζσ 

ςυνκικεσ που το διαμόρφωςαν διαχρονικά. Οι ζρευνεσ που ζχουν 

πραγματοποιθκεί ζωσ τϊρα, ιδιαίτερα για το μάκθμα των Μακθματικϊν, είναι 

περιοριςμζνεσ ςε αρικμό. Μάλιςτα, όςον αφορά ςτισ αντιλιψεισ των 

εκπαιδευτικϊν τθσ μειονότθτασ για τθ διδακτικι πράξθ ςτα Μακθματικά δεν 

εντοπίηονται ερευνθτικά δεδομζνα. Το γεγονόσ αυτό αποτζλεςε το κίνθτρο για τθν 

επιλογι του κζματοσ τθσ παροφςασ ζρευνασ, ςε ςυνδυαςμό με το προςωπικό 

ενδιαφζρον τθσ ερευνιτριασ, λόγω καταγωγισ από τθν περιοχι.  

Θ παροφςα εργαςία χωρίηεται ςε δφο μζρθ. Το πρϊτο μζροσ περιλαμβάνει το 

κεωρθτικό πλαίςιο και αναπτφςςεται ςε τρία κεφάλαια. Στο πρϊτο κεφάλαιο 

παρουςιάηονται οι ευρωπαϊκζσ και διεκνείσ πολιτικζσ για τθν εκπαίδευςθ των 

μειονοτιτων, μζςα από μια ςειρά νομοκετθμάτων. Ζπειτα, επιχειρείται εςτίαςθ 

ςτισ εκνικζσ-εκνογλωςςικζσ μειονότθτεσ ςτθν Ευρϊπθ. Το δεφτερο κεφάλαιο αφορά 

ςτον μακθματικό γραμματιςμό των μειονοτιτων. Σκιαγραφείται το πλαίςιο τθσ 

ςφγχρονθσ μακθματικισ εκπαίδευςθσ και αναλφονται τα δομικά ςτοιχεία τθσ 

μειονοτικισ εκπαίδευςθσ. Ζπειτα, παρουςιάηονται ερευνθτικά δεδομζνα για τισ 

επιδόςεισ των μειονοτικϊν μακθτϊν ςτα Μακθματικά. Στο τρίτο κεφάλαιο 

αναλφεται θ περίπτωςθ τθσ μειονότθτασ τθσ Θράκθσ, με αναφορά ςε ηθτιματα 

ιςτορίασ και ταυτότθτασ και περιγραφι του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ. 

Το δεφτερο μζροσ τθσ εργαςίασ αφορά ςτθν ζρευνα και περιλαμβάνει τζςςερα 

κεφάλαια. Στο τζταρτο κεφάλαιο αναφζρονται ο ςκοπόσ και οι ςτόχοι τθσ ζρευνασ 

Ακόμθ, περιγράφεται θ ερευνθτικι μζκοδοσ, το δείγμα τθσ ζρευνασ, το ερευνθτικό 

εργαλείο και θ μζκοδοσ ςυλλογισ δεδομζνων. Στο πζμπτο κεφάλαιο γίνεται 

περιγραφικι και επαγωγικι ανάλυςθ των ερευνθτικϊν αποτελεςμάτων. Το ζκτο 

κεφάλαιο περιλαμβάνει ςυηιτθςθ γφρω από τα ερευνθτικά αποτελζςματα και τα 

ςυμπεράςματα που προζκυψαν για κάκε ερευνθτικό ερϊτθμα. Τζλοσ, ςτο ζβδομο 

κεφάλαιο αναφζρονται οι περιοριςμοί τθσ ζρευνασ και παρατίκενται προτάςεισ για 

περαιτζρω διερεφνθςθ των κεμάτων που μελετικθκαν ςτο μζλλον. 
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 ΒΙΒΛΙΟΓΑΦΙΚΘ ΕΡΙΣΚΟΡΘΣΘ 

1. Διεκνείσ και ευρωπαϊκζσ  πολιτικζσ για τθν εκπαίδευςθ 

μειονοτιτων 

Τα δικαιϊματα των μειονοτιτων, ανάμεςα ςτα οποία ςυγκαταλζγεται και θ 

εκπαίδευςθ, απαςχόλθςαν ζντονα τθ διεκνι κοινότθτα διαχρονικά, τόςο ςε 

επίπεδο κρατϊν όςο και διακρατικά. Ταυτόχρονα, αποτελοφν ζνα πολφ ενδιαφζρον 

πεδίο επιςτθμονικισ ζρευνασ, κακϊσ το ηιτθμα ζχει πολλζσ προεκτάςεισ, 

κοινωνικζσ, πολιτικζσ και πολιτιςμικζσ.  Στθ ςφγχρονθ εποχι αναηθτοφνται βιϊςιμεσ 

λφςεισ για ζνα ηιτθμα που απαςχόλθςε τισ ανκρϊπινεσ κοινωνίεσ διαχρονικά.  

Μζχρι τα μζςα του 20ου αιϊνα ςτα ευρωπαϊκά κράτθ υπιρχε προβλθματιςμόσ 

και διχογνωμία αναφορικά με τον οριςμό τθσ ζννοιασ τθσ μειονότθτασ και τον 

προςδιοριςμό των δικαιωμάτων τθσ. Από τθ μία πλευρά, υπιρχε θ άποψθ που 

υποςτιριηε τθν ενίςχυςθ των μειονοτικϊν ομάδων, όχι μόνο μζςω τθσ 

διευκόλυνςθσ τθσ άςκθςθσ των δικαιωμάτων τουσ, αλλά και με τθν παροχι ειδικϊν 

προνομίων, που κα βοθκοφςαν ςτθν εξάλειψθ των ανιςοτιτων. Στον αντίποδα, 

ωςτόςο, οριςμζνοι ζβλεπαν τισ μειονότθτεσ ςαν κίνδυνο για τθν ακεραιότθτα των 

εκνικϊν κρατϊν και, ωσ εκ τοφτου, επικυμοφςαν τον περιοριςμό τουσ 

(Μαυρομμάτθσ, 2008, ς. 13). 

Με το τζλοσ του Β’ Ραγκοςμίου Ρολζμου το ηιτθμα ιρκε ξανά ςτθν επιφάνεια ςε 

διαφορετικι βάςθ. Οι κυβερνιςεισ των κρατϊν και οι διεκνείσ οργανιςμοί άρχιςαν 

να αςχολοφνται πιο ςυςτθματικά με τα προβλιματα των μειονοτιτων, 

επιδιϊκοντασ τθν εξαςφάλιςθ των δικαιωμάτων τουσ. Στθ ςθμερινι εποχι θ 

διαμόρφωςθ αποτελεςματικϊν πολιτικϊν για τισ μειονότθτεσ αποτελεί μία 

πρόκλθςθ, αν λάβουμε υπόψθ τθν πολυμορφία και τθν ετερογζνεια των 

πλθκυςμιακϊν ομάδων που ςυγκροτοφν τισ μειονότθτεσ ςε κάκε κράτοσ. 

Ταυτόχρονα, όμωσ, ςυνιςτά και κοινωνικι επιταγι, κακϊσ οι μεταναςτευτικζσ-

 προςφυγικζσ ροζσ προσ τα δυτικά κράτθ αυξάνονται, ενϊ οι γθγενείσ μειονοτικοί 

πλθκυςμοί αξιϊνουν μία πιο δίκαιθ μεταχείριςθ. 
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1.1. Νομοκετικι κατοχφρωςθ του δικαιϊματοσ των 

μειονοτιτων ςτθν εκπαίδευςθ 

Θ εκπαίδευςθ αποτελεί αναμφιςβιτθτα ζναν από τουσ πιο κρίςιμουσ τομείσ των 

κοινωνικϊν δικαιωμάτων όλων των ανκρϊπων, είτε ανικουν ςε μειονότθτεσ είτε 

όχι. Το δικαίωμα ιςότιμθσ ςυμμετοχισ όλων των παιδιϊν ςτθν εκπαίδευςθ 

προςτατεφεται ρθτά από τισ διατάξεισ του Άρκρου 28 τθσ Σφμβαςθσ των Θνωμζνων 

Εκνϊν για τα Δικαιϊματα του Ραιδιοφ, που υιοκετικθκε από τθ γενικι ςυνζλευςθ 

του Ο.Θ.Ε. το 1989 και κυρϊκθκε από τθν Ελλάδα το 1992. Μάλιςτα, ςτο Άρκρο 29 

αναφζρεται ότι θ εκπαίδευςθ του παιδιοφ πρζπει να αποςκοπεί, μεταξφ άλλων, 

«ςτθν ανάπτυξθ του ςεβαςμοφ για τουσ γονείσ του παιδιοφ, τθν ταυτότθτά του, τθ 

γλϊςςα του και τισ πολιτιςμικζσ του αξίεσ, κακϊσ και του ςεβαςμοφ του για τισ 

εκνικζσ αξίεσ τθσ χϊρασ ςτθν οποία ηει, τθσ χϊρασ από τθν οποία μπορεί να 

κατάγεται και για πολιτιςμοφσ που διαφζρουν από τον δικό του».  

Ραράλλθλα, ςτο Διεκνζσ Σφμφωνο για τα Ατομικά και Ρολιτικά Δικαιϊματα 

(Άρκρο 27) ορίηεται ότι: «Στα Κράτθ όπου υπάρχουν εκνοτικζσ, κρθςκευτικζσ ι 

γλωςςικζσ μειονότθτεσ, τα πρόςωπα που ανικουν ςε αυτζσ δεν μποροφν να 

ςτερθκοφν του δικαιϊματοσ να ζχουν, από κοινοφ με τα άλλα μζρθ τθσ ομάδασ 

τουσ, τθ δικι τουσ πολιτιςτικι ηωι, να εκδθλϊνουν και να αςκοφν τθ δικι τουσ 

κρθςκεία ι να χρθςιμοποιοφν τθ δικι τουσ γλϊςςα». Στόχοσ των παραπάνω 

διατάξεων είναι να επιτευχκεί θ κοινωνικι ςυνοχι μζςω ενόσ εκπαιδευτικοφ 

ςυςτιματοσ που ςζβεται και προςτατεφει τθν ιδιαίτερθ ταυτότθτα τθσ μειονότθτασ. 

Κάτι τζτοιο κρίνεται απαραίτθτο ςτα πλαίςια μίασ ςφγχρονθσ κοινωνίασ με ζντονο 

το ςτοιχείο τθσ διαφορετικότθτασ και ιςχυρι παρουςία μειονοτιτων. 

Για τα μζλθ των μειονοτιτων κάκε είδουσ θ πρόςβαςθ και θ ςυμμετοχι με 

αξιϊςεισ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία δεν είναι πάντα τόςο εφκολθ όςο για τον 

υπόλοιπο πλθκυςμό. Στθ Διακιρυξθ του Οργανιςμοφ Θνωμζνων Εκνϊν για τα 

δικαιϊματα των προςϊπων που ανικουν ςε εκνικζσ ι εκνοτικζσ, κρθςκευτικζσ και 

γλωςςικζσ μειονότθτεσ (1992) γίνεται ειδικι μνεία ςτα δικαιϊματα των ατόμων 

αυτϊν. Ριο ςυγκεκριμζνα, αναφζρεται ότι ςτον τομζα τθσ εκπαίδευςθσ κα πρζπει 

να λαμβάνονται από τα κράτθ τα κατάλλθλα μζτρα, ϊςτε «τα άτομα που ανικουν 
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ςε μειονότθτεσ να ζχουν επαρκείσ ευκαιρίεσ για να κατακτιςουν τθ γνϊςθ τθσ 

κοινωνίασ ςτο ςφνολό τθσ». 

Σε ευρωπαϊκό επίπεδο, θ Οδθγία 2000/43/ΕΚ του Συμβουλίου τθσ 29θσ Ιουνίου 

2000 επιτάςςει τθν εφαρμογι τθσ «αρχισ τθσ ίςθσ μεταχείριςθσ προςϊπων 

αςχζτωσ φυλετικισ ι εκνοτικισ τουσ καταγωγισ». Μεταξφ άλλων τομζων και ςτθν 

εκπαίδευςθ υποδεικνφεται θ κζςπιςθ ειδικϊν μζτρων για τα μζλθ των μειονοτιτων. 

Στόχοσ είναι θ πραγμάτωςθ τθσ πλιρουσ ιςότθτασ μζςα από τθν αντιςτάκμιςθ 

πικανϊν μειονεκτθμάτων των κοινωνικϊν αυτϊν ομάδων. Στον Καταςτατικό Χάρτθ 

Δικαιωμάτων τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ (2016), και ςυγκεκριμζνα ςτο Άρκρο 14, 

γίνεται, επίςθσ, αναφορά ςτο δικαίωμα ςτθν εκπαίδευςθ. Επιςθμαίνεται πωσ οι 

γονείσ ζχουν δικαίωμα να διαςφαλίηουν για τα παιδιά τουσ μια εκπαιδευτικι 

διαδικαςία που κα ςζβεται τισ κρθςκευτικζσ, φιλοςοφικζσ και παιδαγωγικζσ 

πεποικιςεισ τουσ, ςε ςυνάρτθςθ, βζβαια, με τουσ εκνικοφσ νόμουσ του κάκε 

κράτουσ. 

Ειδικότερα για άτομα που ανικουν ςε εκνικζσ μειονότθτεσ, θ πιο ολοκλθρωμζνθ 

ςυνκικθ τθσ Ευρϊπθσ αναφορικά με τθν προςταςία των δικαιωμάτων τουσ είναι θ 

Σφμβαςθ Ρλαίςιο για τθν Ρροςταςία των Εκνικϊν Μειονοτιτων, θ οποία εγκρίκθκε 

από το Συμβοφλιο Υπουργϊν το 1994 και τζκθκε ςε εφαρμογι το 1998. Στο Άρκρο 

12 γίνεται αναφορά ςτθν υποχρζωςθ των κρατϊν να διαςφαλίηουν ιςότιμθ 

πρόςβαςθ ςτθν εκπαίδευςθ ςτουσ πολίτεσ που ανικουν ςε μειονότθτεσ. 

Ραράλλθλα, προβλζπεται θ λιψθ μζτρων για τθ γνϊςθ τθσ κουλτοφρασ, τόςο των 

μειονοτιτων όςο και τθσ πλειονότθτασ, θ δυνατότθτα κατάρτιςθσ των 

εκπαιδευτικϊν και θ διευκόλυνςθ τθσ επικοινωνίασ μεταξφ των μελϊν των 

εκπαιδευτικϊν κοινοτιτων.  

Ιδιαίτερο ενδιαφζρον παρουςιάηει θ αναφορά ςτθ μειονοτικι γλϊςςα, ςτο 

Άρκρο 14. Αναγνωρίηεται ςτα μζλθ των μειονοτιτων το δικαίωμα εκμάκθςθσ τθσ 

μειονοτικισ γλϊςςασ αλλά και χριςθσ τθσ ωσ μζςου διδαςκαλίασ ςτθν εκπαίδευςι 

τουσ, χωρίσ να κίγεται βζβαια θ εκμάκθςθ τθσ επίςθμθσ γλϊςςασ και θ διδαςκαλία 

ςε αυτιν. Θ Σφμβαςθ ςιμερα βρίςκεται ςε ιςχφ ςε 39 κράτθ, αλλά δε δεςμεφει τθν 

Ελλάδα. 
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Οι παραπάνω αναφορζσ αποτελοφν ζνα μικρό δείγμα των νομοκετθμάτων που 

προςτατεφουν το δικαίωμα των μειονοτιτων ςτθν εκπαίδευςθ. Στο ςφνολο τουσ τα 

προοδευτικά κράτθ και οι διεκνείσ οργανιςμοί ζχουν μεριμνιςει για τθν 

κατοχφρωςθ των δικαιωμάτων ιςότιμθσ πρόςβαςθσ ςτθν εκπαίδευςθ για τα παιδιά 

και τουσ νζουσ που ανικουν ςε μειονότθτεσ. Με ςαφινεια αναδεικνφεται θ τάςθ 

για διαμόρφωςθ πολιτικϊν που ςτοχεφουν ςε μια ενταξιακι και ςυμπεριλθπτικι 

εκπαίδευςθ, με ςτοιχεία πολυπολιτιςμικότθτασ.  

Αναμφιςβιτθτα, θ νομικι κατοχφρωςθ των δικαιωμάτων αποτελεί το πρϊτο και 

απαραίτθτο βιμα ςε μια μακρά πορεία προσ τον ςεβαςμό και τθν εδραίωςι τουσ. 

Ωςτόςο, οι κεωρθτικζσ αναφορζσ ςυχνά δεν ζχουν το αναμενόμενο αντίκριςμα ςτθν 

πράξθ. Τίκεται, λοιπόν, εφλογα το ερϊτθμα κατά πόςο οι μειονότθτεσ 

απολαμβάνουν πραγματικά το δικαίωμά τουσ ςε ιςότιμθ ςυμμετοχι ςτθν 

εκπαίδευςθ, με ςεβαςμό των ιδιαίτερων πολιτιςμικϊν τουσ ςτοιχείων και 

περαιτζρω ενίςχυςι τουσ, όπου αυτό κρίνεται απαραίτθτο. 

1.2 Η εκπαίδευςθ των εκνικϊν-εκνογλωςςικϊν μειονοτιτων 

ςτθν Ευρϊπθ  

Σχετικά με το ηιτθμα τθσ εκπαίδευςθσ των μειονοτιτων υπάρχει πλθκϊρα 

μελετϊν, κακϊσ το ερευνθτικό πεδίο είναι ευρφ και το κζμα ζχει ποικίλεσ και 

ενδιαφζρουςεσ προεκτάςεισ. Άλλωςτε, θ ζννοια τθσ μειονότθτασ είναι 

πολυδιάςτατθ και ζχει αςαφι όρια. Στθ βιβλιογραφία προτείνονται διάφορα 

κριτιρια και τυπολογίεσ για τον προςδιοριςμό τθσ, τα οποία ποικίλουν ανάλογα με 

τθν οπτικι του ερευνθτι/τθσ ερευνιτριασ αλλά και τισ ιδιαίτερεσ ςυνκικεσ κάτω 

από τισ οποίεσ διαμορφϊκθκαν οι μειονότθτεσ ιςτορικά.  

Για τουσ ςκοποφσ τθσ παροφςασ εργαςίασ κα επιχειριςουμε μία εςτίαςθ ςτθν 

εκπαίδευςθ των μειονοτιτων που χαρακτθρίηονται ωσ γλωςςικζσ, εκνικζσ ι 

εκνογλωςςικζσ, οι οποίεσ ζχουν μακρόχρονθ και εδραιωμζνθ παρουςία ςτο κράτοσ 

εγκατάςταςισ τουσ. Θ γλϊςςα αποτελεί τθ ςθμαντικότερθ ζκφραςθ μίασ 

κουλτοφρασ και ςε πολλά μζρθ του κόςμου χρθςιμοποιείται ωσ αντικειμενικόσ 

παράγοντασ για τθ διάκριςθ αυτόχκονων μειονοτιτων. Για τουσ όρουσ 
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«εκνογλωςςικι» και «εκνικι» μειονότθτα είναι δφςκολο να εντοπίςουμε ευρζωσ 

αποδεκτοφσ οριςμοφσ. Ζνα βαςικό ςτοιχείο που χαρακτθρίηει αυτζσ τισ γλωςςικζσ 

κοινότθτεσ είναι θ διατιρθςθ ιςτορικά ενόσ ιδιαίτερου κακεςτϊτοσ, που τισ 

διαφοροποιεί με όρουσ αντικειμενικοφσ και υποκειμενικοφσ από τθν πλειονότθτα 

(Steinicke, Walder, Löffler, & Beismann, 2011).     

Οι εκνικζσ μειονότθτεσ διαμορφϊνονται ςτθ βάςθ μιασ ςυλλογικισ αίςκθςθσ 

κοινότθτασ και διαφοροποιοφνται από τθν κυρίαρχθ αρικμθτικά πλειονότθτα με 

κριτιριο τα ιδιαίτερα πολιτιςμικά χαρακτθριςτικά τουσ, όπωσ είναι θ εκνικότθτα, θ 

γλϊςςα και θ κρθςκεία (Sasse & Thielemann, 2005). Σφμφωνα με τον Luciak (2004), 

το κοινό ςτοιχείο των μειονοτιτων αυτϊν είναι ότι δεν ζχουν μεταναςτευτικό 

υπόβακρο, κακϊσ τα μζλθ τουσ είναι αυτόχκονεσ ι εγκαταςτάκθκαν ςτον τόπο 

όπου κατοικοφν πολλά χρόνια πριν. Τα κακεςτϊσ κακεμίασ από τισ παραπάνω 

μειονοτικζσ ομάδεσ διαφζρει. Κάποιεσ είναι επίςθμα αναγνωριςμζνεσ μειονότθτεσ 

και ζχουν ειδικά προνόμια και δικαιϊματα, οριςμζνεσ ζχουν δικαιϊματα που 

αφοροφν ςτθ γλϊςςα και κάποιεσ άλλεσ δεν ζχουν κακόλου μειονοτικά 

δικαιϊματα.  

Στον 20ο αιϊνα αλλά και νωρίτερα θ Ευρϊπθ βίωςε μια ςειρά ιςτορικϊν 

γεγονότων που επζφεραν ανακατατάξεισ ςτο γεωπολιτικό ςκθνικό. Οι 

αλλεπάλλθλεσ πολεμικζσ ςυγκροφςεισ και θ δθμιουργία των εκνικϊν κρατϊν 

αποτζλεςαν κακοριςτικοφσ παράγοντεσ που ςυνζβαλαν ςτθ χάραξθ νζων ςυνόρων 

και ςτισ μετακινιςεισ πλθκυςμϊν, οι οποίεσ άλλοτε είχαν αναγκαςτικό χαρακτιρα 

και άλλοτε όχι. Μζςα από αυτι τθ ςυνκικθ αναδείχκθκε θ παρουςία και 

διαμορφϊκθκε θ ταυτότθτα πολλϊν «εκνικϊν» μειονοτικϊν ομάδων, τισ οποίεσ 

ςυναντάμε ςτα ευρωπαϊκά κράτθ ςιμερα (Pan, Pfeil, & Videsott, 2018, ς. 3).  

Μία από αυτζσ τισ μειονοτικζσ ομάδεσ είναι και θ μειονότθτα τθσ Θράκθσ, ςτθν 

οποία επικεντρϊνεται το ενδιαφζρον τθσ παροφςασ ζρευνασ. Ρριν επιχειριςουμε 

μια εςτίαςθ ςτα χαρακτθριςτικά και τθν εκπαίδευςθ τθσ μειονότθτασ αυτισ, 

κρίνεται ςκόπιμο να εξετάςουμε πϊσ διαχειρίηονται το ηιτθμα τθσ εκπαίδευςθσ 

μειονοτιτων οι χϊρεσ τθσ Ευρϊπθσ. Τα κράτθ τθσ γθραιάσ θπείρου ζχουν βαδίςει 

ιςτορικά κοινοφσ δρόμουσ, που τα ζφεραν άλλοτε δίπλα κι άλλοτε απζναντι το ζνα 
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ςτο άλλο. Στθ ςθμερινι εποχι καλοφνται μζςα από ςυναςπιςμοφσ και ςυνεργαςίεσ 

να διαμορφϊςουν πολιτικζσ που υπθρετοφν τα κοινά ανκρωπιςτικά οράματα. 

Ενδιαφζρον παρουςιάηουν οι ζρευνεσ που εςτιάηουν ςτα εκπαιδευτικά ςυςτιματα 

και ειδικότερα ςτθ μειονοτικι εκπαίδευςθ, καταδεικνφοντασ ςε ποιο βακμό αυτι 

καταφζρνει να ανταποκρικεί ςτο αίτθμα - δικαίωμα των μειονοτιτων για ιςότιμεσ 

εκπαιδευτικζσ ευκαιρίεσ. 

Στθ βόρεια Ευρϊπθ, και ςυγκεκριμζνα ςτο βόρειο άκρο τθσ ςκανδιναβικισ 

χερςονιςου, μία ιδιαίτερθ μειονοτικι ομάδα ςυγκεντρϊνει το ενδιαφζρον των 

ερευνθτϊν τθσ μειονοτικισ εκπαίδευςθσ. Ρρόκειται για τουσ Σάμι, οι οποίοι 

αποτελοφν τθ μοναδικι κοινότθτα ικαγενϊν ςτθν Ευρϊπθ και κατοικοφν για 

χιλιάδεσ χρόνια ςτθν περιοχι. Μετά τθ δθμιουργία των εκνικϊν κρατϊν 

διαςπάςτθκαν μεταξφ τεςςάρων κρατϊν, ωςίασ, Νορβθγίασ, Φινλανδίασ και 

Σουθδίασ. H κουλτοφρα τουσ ποικίλει, όπωσ γίνεται φανερό από τθν φπαρξθ εννζα 

ομιλοφμενων γλωςςϊν ςτθν κοινότθτα. Ωςτόςο, προςπακοφν να διατθριςουν 

ενοποιθτικά ςτοιχεία, όπωσ θ κοινι τουσ ςθμαία και τα κοινοβοφλια που ίδρυςαν 

ςτισ ςκανδιναβικζσ χϊρεσ, με ςκοπό τθν προϊκθςθ ηθτθμάτων ςχετικά με τθ 

γλϊςςα και τον πολιτιςμό. Στο παρελκόν ζγιναν προςπάκειεσ αφομοίωςισ τουσ 

από τθν πλειονότθτα κάκε χϊρασ. Ωςτόςο, ςιμερα χαράςςονται πολιτικζσ με 

γνϊμονα τον ςεβαςμό των μειονοτικϊν δικαιωμάτων (Keskitalo, Uusiautti, & 

Maatta, 2012).  

Στθ Νορβθγία ο πολιτιςμόσ και θ ιςτορία των Σάμι αποτελεί μζροσ του 

προγράμματοσ ςπουδϊν όλων των δθμοτικϊν ςχολείων. Επιπλζον, τα παιδιά τθσ 

μειονότθτασ ζχουν δικαίωμα ςτθν εκπαίδευςθ που βαςίηεται ςτθ γλϊςςα και τθν 

κουλτοφρα τουσ. Αυτό ςυμβαίνει κατά κανόνα ςτισ περιοχζσ που κατοικοφν 

αποκλειςτικά οι Σάμι, αλλά και ςτα γενικά ςχολεία, εφόςον υπάρχει ικανόσ αρικμόσ 

μειονοτικϊν μακθτϊν. Ωςτόςο, το νορβθγικό - δυτικό παιδαγωγικό πλαίςιο είναι 

ορατό ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία και τθν επθρεάηει. Το μεγάλο ποςοςτό των 

Σάμι που φοιτοφν ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ υποδθλϊνει ότι ζχουν τα 

κατάλλθλα εφόδια για ςυμμετοχι ςτθν κοινωνικι ηωι τθσ χϊρασ ωσ Νορβθγοί 

πολίτεσ (Jakobsen, 2011). Μάλιςτα το 2010 θ χϊρα ξεκίνθςε το δικό  τθσ πρόγραμμα 

εκπαίδευςθσ δαςκάλων Σάμι (Keskitalo, 2022). 
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Στθ Σουθδία υπάρχουν πζντε ςχολεία Σάμι, κατανεμθμζνα ςτθ γεωγραφικι 

περιοχι όπου κατοικεί θ μειονότθτα. Τα ςχολεία αυτά παρζχουν εκπαίδευςθ ςτθ 

βακμίδα τθσ πρωτοβάκμιασ, για τα ζξι πρϊτα χρόνια, και λειτουργοφν ωσ ξεχωριςτό 

κομμάτι τθσ υποχρεωτικισ εκπαίδευςθσ. Θ διδαςκαλία γίνεται ςτθ γλϊςςα των Σάμι 

και ςτα ςουθδικά. Στθ ςυνζχεια, τα παιδιά ολοκλθρϊνουν τθν εννιαετι 

υποχρεωτικι εκπαίδευςθ ςε τυπικά ςουθδικά ςχολεία.  Από το 2010 τα ςχολεία των 

Σάμι ζχουν το δικό τουσ πρόγραμμα ςπουδϊν, το οποίο ςτθρίηεται ςτο ςουθδικό 

πρόγραμμα ςπουδϊν, αλλά ζχει οριςμζνεσ διαφοροποιιςεισ, προωκϊντασ τθ 

μειονοτικι γλϊςςα και κουλτοφρα. Στόχοσ είναι οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ να 

κατακτιςουν ζνα άριςτο επίπεδο χειριςμοφ τθσ μθτρικισ τουσ γλϊςςασ και 

παράλλθλα να είναι λειτουργικά δίγλωςςοι  (Belancic & Lindgren, 2020). 

Στθ Φινλανδία δεν υπάρχουν μειονοτικά ςχολεία ι ξεχωριςτό πρόγραμμα 

ςπουδϊν για τουσ Σάμι. Τα παιδιά τθσ μειονότθτασ ζχουν τθ δυνατότθτα 

διδαςκαλίασ ςτθ μθτρικι τουσ γλϊςςα ςτισ περιοχζσ όπου παραδοςιακά κατοικοφν 

οι Σάμι. Ωςτόςο, τα μζλθ τθσ μειονότθτασ ςτθν πλειονότθτά τουσ κατοικοφν εκτόσ 

των πατρογονικϊν εδαφϊν. Στισ περιοχζσ αυτζσ παρζχεται θ δυνατότθτα 

εξωςχολικισ διδαςκαλίασ ςτθ μειονοτικι γλϊςςα, που γίνεται για λίγεσ ϊρεσ και 

κατά κανόνα διαδικτυακά. Σφμφωνα με το εκνικό πρόγραμμα ςπουδϊν θ 

εκπαίδευςθ των παιδιϊν που μιλοφν Σάμι κινείται ςε δφο άξονεσ, τθσ διγλωςςίασ 

και τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ. Στόχοσ είναι να ταυτιςτοφν με τθν πολιτιςτικι 

κλθρονομιά τθσ χϊρασ αλλά και να δθμιουργιςουν δεςμοφσ με τουσ Σάμι που ηουν 

ςτισ γειτονικζσ χϊρεσ. Το ζλλειμμα αυτοπροςδιοριςμοφ που εντοπίηεται ςε ςχζςθ 

με τθν εκπαίδευςθ αποδίδεται ςτθν περιοριςμζνθ ςυμμετοχι τθσ μειονότθτασ ςτθ 

χάραξθ εκπαιδευτικϊν πολιτικϊν ςτθ χϊρα (Keskitalo, Määttä, & Uusiautti, 2012). 

Στθ ωςία θ κατάςταςθ είναι διαφορετικι. Ο πλθκυςμόσ των παιδιϊν που 

μιλοφν κάποια γλϊςςα των Σάμι είναι περιοριςμζνοσ και υπάρχει δυνατότθτα 

διδαςκαλίασ ςτθ μθτρικι τουσ γλϊςςα ςε ζνα μόνο χωριό. Θ δραςτθριότθτα αυτι 

αφορά ςτα πρϊτα χρόνια τθσ πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ και δεν εντάςςεται ςτο 

πρόγραμμα ςπουδϊν (Keskitalo, 2022). Ππωσ γίνεται αντιλθπτό, αν και οι πολιτικζσ 

αφομοίωςθσ του παρελκόντοσ παριλκαν, οι τζςςερισ αυτζσ χϊρεσ ακολουκοφν 

διαφορετικι γραμμι ωσ προσ τθν εκπαίδευςθ των παιδιϊν Σάμι. Από τθ ςυγκριτικι 
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επιςκόπθςθ των ερευνϊν για τθν εκπαίδευςθ των Σάμι κακίςταται ςαφζσ ότι τα 

αποτελζςματα τθσ μειονοτικισ εκπαίδευςθσ βρίςκονται ςε άμεςθ ςυςχζτιςθ με τθ 

χάραξθ αντίςτοιχων πολιτικϊν και τον βακμό ςτον οποίο αυτζσ ςζβονται τα 

μειονοτικά δικαιϊματα. 

Στθ Σκανδιναβία οι Σάμι δεν αποτελοφν τθ μόνθ εκνογλωςςικι μειονότθτα. Θ 

Φινλανδία και θ Σουθδία είναι δυο γειτονικζσ χϊρεσ που μοιράηονται μία μακρά 

ιςτορικι διαδρομι, κακϊσ είχαν ενωκεί ςε ζνα ζκνοσ για πολλά χρόνια. Σιμερα ςτθ 

Φινλανδία θ ςουθδόφωνθ μειονότθτα κακιςτά ιςχυρι τθν παρουςία τθσ, ενϊ ςτθ 

Σουθδία εντοπίηεται μια φινλανδόφωνθ μειονότθτα, αντίςτοιχα. Ενδιαφζρον 

παρουςιάηει ο τρόποσ ζνταξθσ των μειονοτιτων αυτϊν ςτα οικεία εκπαιδευτικά 

ςυςτιματα, τα οποία κεωροφνται από τα πιο προοδευτικά ςτθν Ευρϊπθ (Sjöholm, 

2004). 

Στθ Φινλανδία θ ςουθδόφωνθ μειονότθτα αποτελεί αναπόςπαςτο μζροσ του 

πλθκυςμοφ και θ ςχζςθ τθσ με τθν πλειονότθτα είναι πολφ καλι. Διατθρεί το δικό 

τθσ ςχολικό δίκτυο, το οποίο καλφπτει όλεσ τισ βακμίδεσ, από τθν προςχολικι 

αγωγι ζωσ τθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ. Το ςουθδόφωνο ςχολείο λειτουργεί ςτα 

πρότυπα του φινλανδόφωνου, με τθ διαφορά ότι θ γλϊςςα διδαςκαλίασ είναι τα 

ςουθδικά. Ραράλλθλα, διδάςκονται και τα φινλανδικά ςε ξεχωριςτά προγράμματα, 

κακϊσ άλλα παιδιά είναι δίγλωςςα (με δεφτερθ γλϊςςα τα φινλανδικά) και άλλα 

μονόγλωςςα. Αντίςτοιχα, ςτο φινλανδόφωνο ςχολείο οι μακθτζσ/μακιτριεσ 

διδάςκονται ςουθδικά ςτισ τελευταίεσ τάξεισ του δθμοτικοφ, κακϊσ αυτά 

αποτελοφν τθ δεφτερθ επίςθμθ γλϊςςα του κράτουσ. Δεν ζχουν γίνει προςπάκειεσ 

για τθν ίδρυςθ αμιγϊσ δίγλωςςων ςχολείων ςτθ χϊρα (Sjöholm, 2004). 

Στθν άλλθ πλευρά των ςυνόρων, ςτθ Σουθδία, το ηιτθμα τθσ αφομοίωςθσ ι του 

διαχωριςμοφ των εκνογλωςςικϊν ομάδων, που αφορά και το κακεςτϊσ των 

φινλανδόφωνων, αποτζλεςε κατά καιροφσ κζμα ςυηιτθςθσ. Ο χϊροσ τθσ 

εκπαίδευςθσ τζκθκε ςτο επίκεντρο, κακϊσ αποτελεί βαςικό πεδίο διάδοςθσ τθσ 

γλϊςςασ και του πολιτιςμοφ (Lainio, 2000). Στθ ςθμερινι εποχι παρζχεται ςτα 

παιδιά των εκνικϊν μειονοτιτων το δικαίωμα διδαςκαλίασ ςτθ γλϊςςα τουσ, αν και 

ςτθν πράξθ αυτό δεν εφαρμόηεται πάντα.  
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Για τθ φινλανδόφωνθ κοινότθτα θ διδαςκαλία τθσ γλϊςςασ και τθσ κουλτοφρασ 

τθσ γίνεται είτε ςε ςχολεία του Διμου είτε ςε ανεξάρτθτα ςχολεία, που διοικοφνται 

από κάποια εταιρεία ι ςφλλογο. Στα ςχολεία του Διμου διδάςκονται τα φινλανδικά 

ωσ ςχολικό μάκθμα. Στα ανεξάρτθτα ςχολεία, τα οποία είναι δίγλωςςα, τα 

φινλανδικά μαηί με τα ςουθδικά αποτελοφν τισ γλϊςςεσ τθσ διδαςκαλίασ (Vuorsola, 

2019). Σε κάκε περίπτωςθ ακολουκείται το ςουθδικό πρόγραμμα ςπουδϊν, 

ςφμφωνα με το οποίο ςτο τζλοσ τθσ υποχρεωτικισ εκπαίδευςθσ τα παιδιά κα 

πρζπει «να ζχουν γνϊςεισ για τον πολιτιςμό, τθ γλϊςςα, τθ κρθςκεία και τθν 

ιςτορία των εκνικϊν μειονοτιτων» (von Brömssen & Olgaç, 2010). 

Λίγο νοτιότερα, ςτα ςφνορα Δανίασ και Γερμανίασ, εντοπίηεται μια παρόμοια 

περίπτωςθ μειονοτιτων που κατοικοφν ςε εδάφθ γειτονικϊν χωρϊν, θ γερμανικι 

ςτο ζδαφοσ τθσ Δανίασ και θ δανικι ςτο ζδαφοσ τθσ Γερμανίασ, αντίςτοιχα. Θ 

ενότθτα τθσ περιοχισ ιςτορικά δικαιολογεί τθν παρουςία των μειονοτικϊν αυτϊν 

ομάδων. Μετά το τζλοσ του Β’ Ραγκοςμίου Ρολζμου, με τισ διακθρφξεισ Βόννθσ-

Κοπεγχάγθσ (1955), θ κυβζρνθςθ τθσ Δανίασ κακιζρωςε τα δικαιϊματα τθσ 

γερμανικισ μειονότθτασ ςτθ χϊρα, ενϊ θ δυτικι γερμανικι κυβζρνθςθ τα 

δικαιϊματα τθσ δανικισ μειονότθτασ ςτθ Γερμανία. Ζτςι, αναγνωρίςτθκαν αμοιβαία 

με επίςθμο τρόπο (Pedersen, 2000). Το κακεςτϊσ προςταςίασ των μειονοτιτων 

ςτθν περιοχι κεωρείται από τα πιο προθγμζνα ςτθν Ευρϊπθ. Θ μειονοτικι 

εκπαίδευςθ ςυμβάλλει κακοριςτικά ςε αυτό, κακϊσ οι μειονότθτεσ ζχουν το δικό 

τουσ ςχολικό δίκτυο, που αφουγκράηεται και ςζβεται ςε μεγάλο βακμό τισ ανάγκεσ 

τουσ (Wolf, 2015).  

Θ γερμανικι μειονότθτα ςτθ Δανία ζχει το δικό τθσ δίκτυο ιδιωτικϊν ςχολείων, 

το οποίο αποτελεί μζροσ του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ τθσ χϊρασ και λαμβάνει 

μεικτι χρθματοδότθςθ. Το πρόγραμμα ςπουδϊν ζχει γερμανικζσ και δανικζσ 

επιρροζσ, κακϊσ υπάρχει διπλι ςτόχευςθ. Επιδιϊκεται τα παιδιά να γνωρίςουν τθ 

γερμανικι γλϊςςα και κουλτοφρα, αναπτφςςοντασ το αίςκθμα τθσ κοινότθτασ, ενϊ 

παράλλθλα ειςάγονται ςτον κόςμο τθσ δανικισ γλϊςςασ και κουλτοφρασ, ωσ 

μελλοντικοί πολίτεσ του κράτουσ τθσ Δανίασ. Θ γλϊςςα διδαςκαλίασ είναι τα 

γερμανικά, που διδάςκονται ωσ θ μθτρικι μειονοτικι γλϊςςα. Ωςτόςο, ζνα μζροσ 

τθσ μειονότθτασ ζχει ωσ μθτρικι μια τοπικι δανικι διάλεκτο. 
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 Ραράλλθλα, οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ αναμζνεται να κατακτιςουν ζνα 

υψθλό επίπεδο επάρκειασ ςτθ δανικι γλϊςςα. Σε οριςμζνα μακιματα, όπωσ ςτα 

Μακθματικά, χρθςιμοποιοφνται εγχειρίδια ςτα δανικά για πρακτικοφσ λόγουσ. Οι 

εκπαιδευτικοί που διδάςκουν ςτα ςχολεία αυτά είναι δίγλωςςοι και λαμβάνουν 

ειδικι εκπαίδευςθ για να αςκιςουν τα κακικοντά τουσ (Søndergaard & Byram, 

1986.  http://www.dssv.dk/) 

Νότια των ςυνόρων, ςτθ Γερμανία, θ δανικι μειονότθτα είναι μία από τισ 

αναγνωριςμζνεσ εκνικζσ μειονότθτεσ ςτθ χϊρα, μαηί με τουσ Σόρβουσ, τουσ 

Γερμανοφσ Σίντι και τουσ ομά. Θ χϊρα παρζχει το δικαίωμα ςτισ εκνικζσ 

μειονότθτεσ να ιδρφουν και να διαχειρίηονται ιδιωτικά τισ δικζσ τουσ εκπαιδευτικζσ 

δομζσ (Luciak, 2004). Ωςτόςο, ςτθν πράξθ δεν υπάρχει ιςότθτα εκπαιδευτικϊν 

ευκαιριϊν για όλεσ τισ μειονότθτεσ. Θ μειονοτικι κοινότθτα των Δανϊν είναι θ μόνθ 

που ζχει το δικό τθσ εκπαιδευτικό ςφςτθμα ιδιωτικϊν ςχολείων, το οποίο 

λειτουργεί με ευκφνθ του Συνδζςμου Σχολείων τθσ μειονότθτασ, ςτα πλαίςια τθσ 

ιςχφουςασ γερμανικισ νομοκεςίασ.  

Θ προαπαιτοφμενθ εκπαίδευςθ για τουσ διδάςκοντεσ είναι αντίςτοιχθ με αυτι 

των εκπαιδευτικϊν των δθμόςιων ςχολείων. Ωσ προσ το εκπαιδευτικό υλικό, 

χρθςιμοποιείται ςυνδυαςτικά υλικό που ειςάγεται από τθ Δανία, υλικό που 

χρθςιμοποιείται ςτα δθμόςια γερμανικά ςχολεία αλλά και υλικό παραγόμενο από 

τουσ εκπαιδευτικοφσ, με βάςθ τισ ανάγκεσ των μειονοτικϊν μακθτϊν, ςε μακιματα 

όπωσ θ Ιςτορία. Εφαρμόηεται το δανικό παιδαγωγικό μοντζλο, που επιτρζπει 

μικρότερθ αναλογία μακθτϊν ανά εκπαιδευτικό και αφινει ςτο παιδί χϊρο για 

προςωπικι ανάπτυξθ (Wolf, 2015).  

Οι ϊρεσ διδαςκαλίασ είναι περιςςότερεσ, κακϊσ αφιερϊνεται χρόνοσ για τθν 

εκμάκθςθ και των δφο γλωςςϊν. Στόχοσ είναι οι μακθτζσ να εξοικειωκοφν τόςο με 

τθ γερμανικι όςο και με τθ δανικι κουλτοφρα. Στθν κατεφκυνςθ αυτι προςφζρεται 

και ζνα ευρφ φάςμα μεταςχολικϊν δραςτθριοτιτων. Στισ τρεισ τελευταίεσ τάξεισ τθσ 

δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ το πρόγραμμα λειτουργεί ςτα πρότυπα των 

δθμόςιων γερμανικϊν ςχολείων, με ςτόχο τθν προετοιμαςία των 

http://www.dssv.dk/
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μακθτϊν/μακθτριϊν για τισ τελικζσ εξετάςεισ. Ωςτόςο, υπάρχει χϊροσ ςτο 

πρόγραμμα ςπουδϊν και για κζματα που αφοροφν τθ μειονότθτα (Wolf, 2015). 

Στθν κεντρικι Ευρϊπθ, μια από τισ χϊρεσ με αρκετζσ εκνικζσ μειονότθτεσ που 

ζχουν επίςθμα αναγνωριςτεί είναι θ Αυςτρία. Οι Σλοβάκοι, οι Σλοβζνοι, οι Κροάτεσ, 

οι Οφγγροι, οι Τςζχοι και οι ομά αποτελοφν τισ μειονότθτεσ αυτζσ, οι οποίεσ ηουν 

ςε ςυγκεκριμζνεσ περιοχζσ τθσ χϊρασ για αιϊνεσ. Το 1967 κατοχυρϊκθκε 

νομοκετικά θ προςταςία τθσ γλϊςςασ, του πολιτιςμοφ και τθσ ςυνζχιςθσ τθσ 

φπαρξθσ αυτϊν των μειονοτιτων. Ζκτοτε, οι Σλοβζνοι, οι Κροάτεσ και οι Οφγγροι 

ζχουν το δικαίωμα διδαςκαλίασ ςτθ δικι τουσ γλϊςςα ι δίγλωςςθσ εκπαίδευςθσ.  

Θ μειονοτικι γλϊςςα αποτελεί τθ γλϊςςα διδαςκαλίασ ςτο δθμοτικό ςχολείο, 

ενϊ ςε οριςμζνεσ περιοχζσ εντάςςεται και ςτθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ. 

Ραράλλθλα, οι μειονοτικζσ γλϊςςεσ προωκοφνται και με άλλεσ δράςεισ μζςω τθσ 

κυβερνθτικισ πολιτικισ. Ο αρικμόσ των παιδιϊν που φοιτοφν ςε δίγλωςςα ςχολεία 

ι παρακολουκοφν μακιματα ςτθ μειονοτικι γλϊςςα αυξάνεται. Ωςτόςο, δεν 

υπάρχουν πολλζσ ζρευνεσ για τισ ακαδθμαϊκζσ τουσ επιδόςεισ. Από τα υπάρχοντα 

ςτοιχεία κεωρείται πωσ όλεσ οι ομάδεσ, πλθν των ομά, επιτυγχάνουν 

ικανοποιθτικά αποτελζςματα ςτθν εκπαίδευςθ (Luciak, 2008). 

Στθν κεντρικι Ευρϊπθ θ περιοχι των ιταλικϊν Άλπεων αποτελεί άλλο ζνα 

παράδειγμα εκνοπολιτιςμικισ ποικιλομορφίασ, κακϊσ εκτόσ από τουσ ομά, τουσ 

Σίντι και τουσ Εβραίουσ εντοπίηονται τουλάχιςτον επτά αυτόχκονεσ γλωςςικζσ 

μειονότθτεσ. Από αυτζσ μεγαλφτερθ πλθκυςμιακά είναι θ κοινότθτα των 

γερμανόφωνων ςτο Νότιο Τιρόλο (Steinicke et al., 2011).  Το βόρειο τμιμα του 

Τιρόλο ανικει ςτθν Αυςτρία, ενϊ το νότιο προςαρτικθκε το 1919 ςτθν Ιταλία. Στθν 

περιοχι κατοικοφςαν ιςτορικά γερμανόφωνοι πλθκυςμοί, οι οποίοι αναμείχκθκαν 

ςτθν πορεία με τουσ ιταλόφωνουσ. Οριςμζνοι κάτοικοι μιλοφν λαδινικά, τθν τρίτθ 

επίςθμα αναγνωριςμζνθ γλϊςςα τθσ περιοχισ, αλλά τα γερμανικά και τα ιταλικά 

είναι οι επικρατοφςεσ γλϊςςεσ ςτθν κοινωνικι ηωι και ςτθν εκπαίδευςθ (Alber, 

2012). 
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Το ιςχφον εκπαιδευτικό μοντζλο κακιερϊκθκε μετά το τζλοσ του Β’ Ραγκοςμίου 

Ρολζμου, το 1945, και ακολουκεί το κοινωνικό μοντζλο. Υπάρχει αυςτθρόσ 

διαχωριςμόσ και αναγκαςτικι ςυνεργαςία μεταξφ των δφο κοινοτιτων. Κάκε 

γλωςςικι κοινότθτα ζχει τα δικά τθσ ςχολεία, ςτα οποία θ διδαςκαλία γίνεται ςτθ 

μθτρικι γλϊςςα των μακθτϊν/μακθτριϊν. Ωςτόςο, θ διδαςκαλία τθσ δεφτερθσ 

επίςθμθσ γλϊςςασ είναι υποχρεωτικι και αφιερϊνονται αρκετζσ ϊρεσ από το 

ωρολόγιο πρόγραμμα ςε αυτιν. Στα λαδινικά ςχολεία εφαρμόηεται θ αρχι τθσ 

ιςότθτασ των γλωςςϊν. Αυτό ςθμαίνει ότι αφιερϊνονται ίςεσ ϊρεσ διδαςκαλίασ ςτα 

γερμανικά και ςτα ιταλικά, ενϊ παράλλθλα διδάςκονται και τα λαδινικά (Alber, 

2012). 

Το εκπαιδευτικό ςφςτθμα κινείται πλζον προσ τθν κατεφκυνςθ ενόσ μοντζλου 

διγλωςςίασ ι και πολυγλωςςίασ, κακϊσ θ κοινωνία αναηθτά μια αλλαγι και γίνεται 

προςπάκεια προςζγγιςθσ μεταξφ των δφο κοινοτιτων. Στο παρελκόν οι 

προςπάκειεσ για δθμιουργία δίγλωςςων ςχολείων δεν είχαν επιτυχία, κακϊσ οι δφο 

γλωςςικζσ κοινότθτεσ δεν είχαν το αίςκθμα τθσ ενότθτασ. Οι γερμανόφωνοι πολίτεσ 

εκφράηουν ακόμθ φόβουσ και επιφυλάξεισ, που εκπορεφονται από αφομοιωτικζσ 

πολιτικζσ του ιταλικοφ κράτουσ κατά το παρελκόν. Στο υπάρχον ςφςτθμα θ επιλογι 

ςχολείου γίνεται από τουσ γονείσ και κακορίηει τθν πορεία του παιδιοφ ςτθν 

κοινωνικι και επαγγελματικι του ηωι, κακϊσ εντάςςεται ςτθν κουλτοφρα μιασ 

ςυγκεκριμζνθσ κοινότθτασ (Vettori, Colombo, & Abel, 2021). 

  Αναφορικά με τουσ εκπαιδευτικοφσ που διδάςκουν ςε κάκε ςχολείο, αυτοί 

προζρχονται από τθν αντίςτοιχθ γλωςςικι κοινότθτα. Στο Ελεφκερο Ρανεπιςτιμιο 

του Μπολτςάνο/Μπότςεν, που ιδρφκθκε το 1997, υπάρχει ειδικό τμιμα όπου 

φοιτοφν οι εκπαιδευτικοί που πρόκειται να διδάξουν ςτο Νότιο Τιρόλο. Κάκε 

φοιτθτισ/φοιτιτρια επιλζγει μεταξφ τριϊν κατευκφνςεων ςπουδϊν, ανάλογα με το 

γλωςςικό κακεςτϊσ του ςχολείου ςτο οποίο πρόκειται να διδάξει. Ζχει, όμωσ, τθ 

δυνατότθτα να παρακολουκιςει και μακιματα των άλλων τομζων  (Alber, 2012). 

Στθ Νότια Ευρϊπθ θ Ιςπανία αποτελεί μια ιςτορικά πολφγλωςςθ χϊρα, όπου το 

εκπαιδευτικό ςφςτθμα καλείται να διαχειριςτεί τθ γλωςςικι ποικιλομορφία που 

παρατθρείται εντόσ των εκνικϊν ςυνόρων. Θ Ιςπανία είναι χωριςμζνθ ςε 17 
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αυτόνομεσ κοινότθτεσ και 2 αυτόνομεσ πόλεισ. Σφμφωνα με το ιςπανικό Σφνταγμα, 

τα καςτιλιανικά (ιςπανικά) είναι θ επίςθμθ γλϊςςα του κράτουσ και όλοι οι Ιςπανοί 

ζχουν το κακικον να τα γνωρίηουν και το δικαίωμα να τα χρθςιμοποιοφν. 

Ραράλλθλα, όμωσ, οι αυτόνομεσ κοινότθτεσ ζχουν εξουςία ςτθ διαχείριςθ τθσ 

γλωςςικισ πολιτικισ και τθσ εκπαίδευςθσ  (Vila, Lasagabaster, & Ramallo, 2017). 

Τα καταλανικά αποτελοφν τθ μθτρικι γλϊςςα ενόσ ςθμαντικοφ μζροσ του 

ιςπανικοφ πλθκυςμοφ, που κατοικεί ςτθν Καταλονία, τθ Βαλζνκια και τισ 

Βαλεαρίδεσ Νιςουσ (Vila et al., 2017). Το 1983 ςτθν Καταλονία το εκπαιδευτικό 

ςφςτθμα ζγινε δίγλωςςο ςε όλεσ τισ βακμίδεσ τθσ εκπαίδευςθσ, με τα καταλανικά 

και τα ιςπανικά να αποτελοφν τισ δφο γλϊςςεσ διδαςκαλίασ. Πλα τα παιδιά, 

ανεξαρτιτωσ καταγωγισ, ςυνεκπαιδεφονται και κα πρζπει ςτο τζλοσ τθσ 

εκπαίδευςισ τουσ να χειρίηονται με επάρκεια και τισ δφο γλϊςςεσ. Θ μεταρρφκμιςθ 

αυτι, όπωσ ιταν αναμενόμενο, ζφερε αλλαγζσ ςτα ςχολικά εγχειρίδια, ςτο 

εκπαιδευτικό υλικό και ςτο περιεχόμενο τθσ διδαςκαλίασ, ςτο οποίο 

ενςωματϊκθκαν ςτοιχεία τθσ ιςπανικισ και καταλανικισ κουλτοφρασ και ιςτορίασ 

(Clots‐Figueras & Masella, 2013) 

Κοντά ςτα ςφνορα Ιςπανίασ - Γαλλίασ βρίςκεται θ Αυτόνομθ Κοινότθτα των 

Βάςκων, που αποτελεί μζροσ τθσ χϊρασ των Βάςκων. Τα ιςπανικά και τα βαςκικά  

αποτελοφν τισ επίςθμα αναγνωριςμζνεσ γλϊςςεσ ςτθν περιοχι. Για ιςτορικοφσ 

λόγουσ τα ιςπανικά επικράτθςαν ζναντι των βαςκικϊν, που κεωροφνται πλζον 

μειονοτικι γλϊςςα. Ζνα μζροσ του πλθκυςμοφ είναι δίγλωςςο και χρθςιμοποιεί με 

ευχζρεια και τισ δφο γλϊςςεσ. Κάποιοι κάτοικοι είναι πακθτικά δίγλωςςοι, δθλαδι 

κατανοοφν τα βαςκικά αλλά δεν τα χρθςιμοποιοφν παραγωγικά ςτον λόγο τουσ. Ζνα 

άλλο κομμάτι του πλθκυςμοφ ζχει μία ομιλοφμενθ γλϊςςα, τα ιςπανικά. Δεν 

εντοπίηονται μονόγλωςςοι πλθκυςμοί με ομιλοφμενθ γλϊςςα τα βαςκικά. Ωςτόςο, 

τα τελευταία χρόνια το ενδιαφζρον ζχει ςτραφεί ςτθν προϊκθςθ τθσ γνϊςθσ και 

χριςθσ τθσ βαςικισ γλϊςςασ. Θ εκπαίδευςθ παίηει ςθμαντικό ρόλο ςε αυτιν τθν 

προςπάκεια  (Cenoz, 2008 . Zalbide & Cenoz, 2008). 

Μζχρι τισ αρχζσ τθσ δεκαετίασ του 1980 τα βαςκικά διδάςκονταν μόνο ςε κάποια 

ιδιωτικά ςχολεία μζςθσ εκπαίδευςθσ. Ζκτοτε το εκπαιδευτικό τουσ ςφςτθμα 
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χαρακτθρίηεται από υψθλό επίπεδο αυτονομίασ, βαςιηόμενο ςε τρία μοντζλα 

διδαςκαλίασ. Το πρϊτο μοντζλο χρθςιμοποιεί τα ιςπανικά ωσ γλϊςςα διδαςκαλίασ, 

ενϊ τα βαςκικά αποτελοφν διδαςκόμενο μάκθμα. Στο δεφτερο μοντζλο και οι δφο 

γλϊςςεσ αποτελοφν ταυτόχρονα μζςο και αντικείμενο τθσ διδαςκαλίασ. Στο τρίτο 

μοντζλο τα βαςκικά είναι θ γλϊςςα διδαςκαλίασ και τα ιςπανικά διδάςκονται ωσ 

μάκθμα. Με το πζραςμα των ετϊν το τρίτο μοντζλο κερδίηει όλο και περιςςότερο 

τθν προτίμθςθ των γονζων, που καλοφνται να επιλζξουν το ςχολείο των παιδιϊν 

τουσ. Στθν πράξθ είναι αυτό που βοθκά περιςςότερο τουσ ομιλθτζσ να καταςτοφν 

ιςορροπθμζνα δίγλωςςοι (Vila et al., 2017).  

Στόχοσ του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ είναι να προαγάγει τθ διγλωςςία, 

ανατρζποντασ το υφιςτάμενο γλωςςικό κακεςτϊσ, όπωσ αυτό διαμορφϊκθκε 

ιςτορικά. Το μζγεκοσ τθσ ζκκεςθσ των μακθτϊν/μακθτριϊν ςτθ βαςκικι γλϊςςα 

κεωρείται ςθμαντικόσ παράγοντασ ςτθν προςπάκεια να καταςτοφν οι πολίτεσ 

λειτουργικά δίγλωςςοι. Υπάρχουν, ωςτόςο, αρκετά ηθτιματα προσ επίλυςθ ςτθν 

πορεία αυτι, ζνα από τα οποία είναι θ γλωςςικι επάρκεια των εκπαιδευτικϊν που 

διδάςκουν τθ μειονοτικι γλϊςςα. Για τον ςκοπό αυτό θ τοπικι κυβζρνθςθ των 

Βάςκων ζχει οργανϊςει ζνα εξειδικευμζνο πρόγραμμα εκπαίδευςθσ δαςκάλων ςτθ 

βαςκικι γλϊςςα. Σθμαντικό ρόλο ζχει παίξει, επίςθσ, θ παραγωγι εκπαιδευτικοφ 

υλικοφ ςτθν τοπικι γλϊςςα (Zalbide & Cenoz, 2008). 

Αναφορικά με τισ εκνικζσ, εκνοτικζσ, αυτόχκονεσ ι γλωςςικζσ μειονότθτεσ, 

ενδιαφζρον παρουςιάηει θ ςυγκριτικι μελζτθ του Luciak (2004),  ςτθν οποία γίνεται 

ειδικι αναφορά ςτισ μειονότθτεσ αυτζσ. Θ ζρευνα εςτίαςε ςτθν εκπαίδευςθ 

μεταναςτϊν και μειονοτιτων ςε 15 κράτθ-μζλθ τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ, ζνα από 

τα οποία είναι και θ Ελλάδα. Με βάςθ τα υπάρχοντα ςτοιχεία, ςε οριςμζνεσ 

ομάδεσ, ανάμεςα ςτισ οποίεσ ςυγκαταλζγεται και θ μειονότθτα τθσ Θράκθσ, 

παρατθροφνται χαμθλζσ επιδόςεισ των παιδιϊν ςτθν εκπαίδευςθ. Αξιοςθμείωτο 

είναι το γεγονόσ ότι ςτισ υπόλοιπεσ ευρωπαϊκζσ χϊρεσ το ηιτθμα τθσ χαμθλισ 

επίδοςθσ  αφορά κυρίωσ ςε ομάδεσ ομά, Τςιγγάνων και φυλϊν νομάδων.  
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1.3 Κριτικι αποτίμθςθ, ςυμπεράςματα και προτάςεισ από τθ 

βιβλιογραφία  

Κάνοντασ μία κριτικι και ςυγκριτικι αναςκόπθςθ τθσ βιβλιογραφίασ ςτον τομζα 

τθσ εκπαίδευςθσ εκνικϊν - εκνογλωςςικϊν μειονοτιτων ςτθν Ευρϊπθ, 

οδθγοφμαςτε ςε ενδιαφζροντα ςυμπεράςματα. Αρχικά, διαπιςτϊνουμε ότι τα 

ςφγχρονα ευρωπαϊκά κράτθ, ςε μικρότερο ι μεγαλφτερο βακμό,  καλοφνται να 

δϊςουν λφςεισ ςτα ηθτιματα που αφοροφν τθν εκπαίδευςθ μειονοτιτων ςτο 

εςωτερικό τουσ, είτε αυτζσ είναι επίςθμα αναγνωριςμζνεσ είτε όχι. Επίςθσ, είναι 

ςυχνό το φαινόμενο φπαρξθσ μειονοτιτων κοντά ςτα ςφνορα, οι οποίεσ ςυνδζονται 

εκνοτικά με γειτονικά κράτθ λόγω τθσ αλλαγισ των εκνικϊν ςυνόρων ςε 

προγενζςτερεσ εποχζσ. 

Εντοφτοισ, θ εκπαιδευτικι πολιτικι των κρατϊν για τισ μειονότθτεσ διαφζρει και, 

αντίςτοιχα, διαφζρουν τα εκπαιδευτικά ςυςτιματα που δομοφνται με βάςθ αυτιν 

και τα εκπαιδευτικά αποτελζςματα που παράγονται. Σε οριςμζνεσ χϊρεσ τα εκνικά 

ηθτιματα του παρελκόντοσ ζχουν κλείςει και δεν απαςχολοφν τθν κοινωνία και τθν 

εκπαίδευςθ. Τα δικαιϊματα των μειονοτιτων γίνονται ςε μεγάλο βακμό ςεβαςτά 

και προωκείται θ διάδοςθ τθσ γλϊςςασ και τθσ κουλτοφρασ τουσ. Στισ περιοχζσ 

αυτζσ, όπωσ ςτα ςφνορα Γερμανίασ και Δανίασ, τα εκπαιδευτικά ςυςτιματα 

διαμορφϊνονται με βάςθ τισ ανάγκεσ των πολιτϊν και πετυχαίνουν ςε μεγάλο 

βακμό τουσ ςτόχουσ τουσ. 

Σε άλλεσ περιπτϊςεισ οι μειονότθτεσ δεν είναι αναγνωριςμζνεσ ι ενταγμζνεσ 

ομαλά ςτον τοπικι κοινωνία. Καλλιεργείται, ζτςι, ζνα κλίμα αμφιςβιτθςθσ και 

φόβου ανάμεςα ςτθν πλειονότθτα και τθ μειονότθτα, κακϊσ θ μία νιϊκει ότι 

απειλείται από τθν φπαρξθ τθσ άλλθσ. Κάτι τζτοιο φαίνεται να ςυνζβαινε μζχρι 

πρόςφατα ςτθν περιοχι του Τιρόλο, όπου κυριαρχοφςε θ πλιρθσ διαχωριςμόσ των 

πολιτϊν, τόςο ςτθν εκπαίδευςθ όςο και ευρφτερα ςτθν κοινωνικι ηωι, παρά τθν 

επίςθμθ αναγνϊριςθ τθσ γερμανόφωνθσ μειονότθτασ. Στθ ςθμερινι εποχι γίνονται 

και ςε αυτιν τθν περίπτωςθ προςπάκειεσ προςζγγιςθσ των δφο κοινοτιτων.  
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Είναι ςαφζσ ότι κάκε μειονότθτα ζχει τα δικά τθσ μοναδικά χαρακτθριςτικά, που 

είναι ιςτορικά και κοινωνικά προςδιοριςμζνα, και παράλλθλα κάκε κράτοσ 

εφαρμόηει διαφορετικζσ πολιτικζσ. Μποροφμε, ωςτόςο, να ςυμπεράνουμε από τα 

υπάρχοντα ερευνθτικά δεδομζνα ότι, παρά τθ νομικι και κεςμικι κατοχφρωςθ του 

δικαιϊματοσ ςε ιςότιμθ πρόςβαςθ ςτθν εκπαίδευςθ για τισ μειονότθτεσ, ςτθν 

πράξθ αυτό είναι δφςκολο να επιτευχκεί. Το πρόβλθμα είναι πολυπαραγοντικό και 

αγγίηει ευαίςκθτα ηθτιματα, όπωσ αυτά τθσ κοινωνικισ ενςωμάτωςθσ, τθσ 

διαχείριςθσ τθσ μθτρικισ γλϊςςασ, τθσ μειονοτικισ κουλτοφρασ και τθσ ιςτορίασ 

κάκε τόπου. Θ ανιςότθτα ςτισ εκπαιδευτικζσ ευκαιρίεσ γίνεται πιο ζντονα αιςκθτι 

ςε ευάλωτεσ κοινωνικά ομάδεσ, όπωσ είναι οι ομά. Από τθν άλλθ πλευρά 

παρατθρείται καλφτερθ ενςωμάτωςθ ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα παιδιϊν που 

προζρχονται από μειονότθτεσ με ιςχυρι και εδραιωμζνθ παρουςία ςτισ τοπικζσ 

κοινωνίεσ.  

Οι εκπαιδευτικζσ ανιςότθτεσ ςυνδζονται ςαφϊσ με το φαινόμενο τθσ ςχολικισ 

διαρροισ και τισ χαμθλζσ ςχολικζσ επιδόςεισ. Σφμφωνα με τον Luciak (2004), οι 

λόγοι που οδθγοφν ςε χαμθλι ςχολικι επίδοςθ είναι ποικίλοι, αν και υπάρχει 

ζλλειμμα ζρευνασ και βιβλιογραφίασ ςτον τομζα αυτό. Ο κοινωνικόσ αποκλειςμόσ 

τθσ μειονότθτασ, τάςεισ αφομοίωςθσ από τθν πλειονότθτα και ζνασ 

μονοπολιτιςμικόσ προςανατολιςμόσ ςτθν εκπαίδευςθ ςε πολλζσ περιπτϊςεισ 

καλλιεργοφν ζνα περιβάλλον δυςπιςτίασ απζναντι ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα και 

χαμθλϊν προςδοκιϊν από αυτό. Επιπλζον, το χαμθλό μορφωτικό επίπεδο των 

παλαιότερων γενεϊν εντόσ τθσ μειονότθτασ δε βοθκά ςτθ βελτίωςθ των επιδόςεων 

των νεότερων. Φυςικά, θ διαφοροποίθςθ τθσ μειονότθτασ από τθν πλειονότθτα ςε 

κοινωνικο-οικονομικό επίπεδο, δθμιουργεί επίςθσ προβλιματα ςτθν εκπαίδευςθ, 

είτε άμεςα είτε δευτερογενϊσ.  

Από τθν υπάρχουςα βιβλιογραφία προκφπτει με ςαφινεια ότι ςτα κράτθ τθσ 

Ευρϊπθσ χρειάηεται να γίνει περαιτζρω ζρευνα και να αντλθκοφν περιςςότερα 

δεδομζνα, προκειμζνου να κατανοιςουμε καλφτερα τθν εκπαιδευτικι κατάςταςθ 

των ατόμων που ανικουν ςε εκνικζσ-εκνογλωςςικζσ μειονότθτεσ (Luciak, 2006). 

Υπάρχουν χϊρεσ που ζχουν κάνει βιματα προόδου ςτον τομζα αυτό και μποροφν 

να αποτελζςουν παράδειγμα για τισ υπόλοιπεσ. Είναι βζβαιο πωσ τα μειονοτικά 
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δικαιϊματα δεν μποροφν να περιοριςτοφν ςε μια κεωρθτικι ςυηιτθςθ. Απαιτείται θ 

χάραξθ πολιτικϊν που κα φζρουν τα αντίςτοιχα αποτελζςματα.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



- 20 - 
 

2. Μακθματικι εκπαίδευςθ ςε μειονοτικά περιβάλλοντα 

Ζνασ τομζασ τθσ μειονοτικισ εκπαίδευςθσ  που ςυγκεντρϊνει το ενδιαφζρον των 

ερευνθτϊν αφορά ςτθ διδαςκαλία και τθ μάκθςθ των μακθματικϊν. Ππωσ εφςτοχα 

επιςθμαίνει ο Σακονίδθσ (2017), «θ μάκθςθ και θ διδαςκαλία των ςχολικϊν 

μακθματικϊν αποτελοφν εξαιρετικά ςφνκετεσ δραςτθριότθτεσ εξαιτίασ των 

πολλαπλϊν παραγόντων που δρουν και αλλθλεπιδροφν κατά τθν ανάπτυξι τουσ», 

ςτο ςτενό πλαίςιο τθσ τάξθσ και ευρφτερα. Θ προςζγγιςθ αυτι απθχεί τα διδάγματα 

τθσ ςφγχρονθσ παιδαγωγικισ και τισ κεωρίεσ μάκθςθσ που βλζπουν το άτομο ωσ 

μζλοσ του κοινωνικοφ ςυνόλου.  

Θ ζρευνα ςτον χϊρο τθσ μακθματικισ εκπαίδευςθσ πζραςε διαχρονικά από 

διάφορα ςτάδια, εκφράηοντασ τισ πεποικιςεισ και τισ ανάγκεσ κάκε εποχισ. Ππωσ 

υποςτθρίηει θ Valero (2004), υπάρχουν ιςτορικοί, κοινωνικοί και οικονομικοί λόγοι 

που εξθγοφν τθν εξζλιξθ αυτοφ του τομζα ζρευνασ. Ραράλλθλα, οι 

ερευνθτζσ/ερευνιτριεσ δε μζνουν ανεπθρζαςτοι/-εσ από ιδεολογικά και 

υποκειμενικά ςτοιχεία. Αυτό ζχει ωσ αποτζλεςμα να ςτρζφουν το ενδιαφζρον τουσ 

ςε ςυγκεκριμζνα ηθτιματα, τα οποία διαχειρίηονται με ςυγκεκριμζνο τρόπο.  

 Αξίηει, λοιπόν, να εξετάςουμε τθ διαδρομι τθσ ζρευνασ ςτθ μακθματικι 

εκπαίδευςθ μζχρι και ςιμερα, εςτιάηοντασ ςτισ κοινωνικζσ, πολιτιςμικζσ και 

πολιτικζσ παραμζτρουσ, οι οποίεσ τζκθκαν ςτο προςκινιο τισ τελευταίεσ δεκαετίεσ. 

Αυτι θ επιςκόπθςθ κα μασ βοθκιςει να κατανοιςουμε και να ερμθνεφςουμε με 

μία κριτικι ματιά τα ςτοιχεία που αντλοφμε από τθν ζρευνα για τθ μακθματικι 

εκπαίδευςθ των μειονοτιτων.  

2.1. Η ςφγχρονθ κοινωνικό-πολιτιςμικό-πολιτικι οπτικι τθσ 

μακθματικισ εκπαίδευςθσ 

Θ ζρευνα για τθ μακθματικι εκπαίδευςθ δζχτθκε κεωρθτικζσ επιρροζσ και 

δανείςτθκε ερευνθτικά εργαλεία από τον χϊρο τθσ ψυχολογίασ (Valero, 2004). Τθ 

δεκαετία του 1960 ο Σοβιετικόσ ψυχολόγοσ Lev Vygotsky άφθςε το ςτίγμα του ςτον 

τομζα τθσ αναπτυξιακισ ψυχολογίασ ειςθγοφμενοσ τθ κεωρία του κοινωνικοφ 
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κονςτρουκτιβιςμοφ. Σφμφωνα με αυτιν, θ μάκθςθ, ωσ καταςκευι νοιματοσ, 

επιτυγχάνεται από τθν αλλθλεπίδραςθ του ατόμου με το κοινωνικό του περιβάλλον. 

Το ίδιο το ςχολείο αποτελεί ζνα κοινωνικό περιβάλλον εντόσ του οποίου 

αλλθλεπιδροφν τα μζλθ τθσ ςχολικισ κοινότθτασ και οι κουλτοφρεσ που αυτά 

φζρουν (Hausfather, 1996).  

Θεωρθτικά πλαίςια με αυτό το υπόβακρο, τα οποία εςτίαηαν ςτισ κοινωνικζσ 

καταβολζσ τθσ γνϊςθσ, εμφανίςτθκαν ςτον χϊρο τθσ μακθματικισ εκπαίδευςθσ ςτα 

τζλθ τθσ δεκαετίασ του 1980 (Lerman, 2000). Μζχρι τθν εποχι εκείνθ υπιρχε θ 

αντίλθψθ ότι θ μακθματικι γνϊςθ είναι απογυμνωμζνθ από πολιτιςμικά ςτοιχεία 

και αξίεσ (Bishop, 1988). Το αφιγθμα τθσ ουδετερότθτασ των μακθματικϊν εξθγεί 

γιατί αυτό το διδακτικό αντικείμενο δε ςυμπεριλιφκθκε αρχικά ςτθν ατηζντα τθσ 

μειονοτικισ εκπαίδευςθσ. Δε κεωρικθκε ότι ςυνδζεται με κοινωνικζσ - πολιτιςμικζσ 

αξίεσ και τθν ζννοια τθσ διαφορετικότθτασ, που ιρκαν ςτο προςκινιο με τισ 

μετακινιςεισ πλθκυςμϊν ςτισ δυτικζσ χϊρεσ (Σακονίδθσ, 2002). 

Ωςτόςο, οι μελετθτζσ τθσ ιςτορίασ των μακθματικϊν απζδειξαν ότι τα 

μακθματικά ζχουν πολιτιςμικό υπόβακρο, το οποίο διαφοροποιείται από τόπο ςε 

τόπο, όπωσ όλα τα παράγωγα του πολιτιςμοφ. Ταυτόχρονα, είναι ςυνδεδεμζνα με 

αξίεσ, οι οποίεσ κα πρζπει να είναι ορατζσ ςτον μακθτευόμενο/ςτθ μακθτευόμενθ, 

ϊςτε να ζχει τθ δυνατότθτα επιλογισ. Θ αναγνϊριςθ αυτι οδιγθςε ςε ανακεϊρθςθ 

του τρόπου διδαςκαλίασ των μακθματικϊν, τόςο ςτθ κεωρία όςο και ςτθν πράξθ 

(Bishop, 1988). 

 Ο Lerman (2000) χρθςιμοποίθςε τον όρο «κοινωνικι ςτροφι»,  για να δθλϊςει 

τθ μετατόπιςθ του ενδιαφζροντοσ από το υποκείμενο ςτο κοινωνικό περιβάλλον 

τθσ μάκθςθσ. Ριο ςυγκεκριμζνα, εντόσ τθσ ερευνθτικισ κοινότθτασ αναπτφχκθκαν 

κεωρίεσ που αντιμετϊπιηαν τθν εξαγωγι νοιματοσ, τθ ςκζψθ και τον ςυλλογιςμό 

ωσ προϊόντα κοινωνικισ δραςτθριότθτασ. Αν επιχειριςουμε να μελετιςουμε τθ 

μακθματικι εκπαίδευςθ των μειονοτιτων μζςα από ζναν «φακό εςτίαςθσ», τον 

οποίο ο ίδιοσ προτείνει, τότε τα κοινωνικά χαρακτθριςτικά που τθν προςδιορίηουν 

γίνονται ςαφι και εμφανι. Μια τζτοια προοπτικι, όμωσ, δεν εξυπθρετεί μόνο τισ 
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ανάγκεσ τθσ μειονότθτασ, αλλά εξίςου και αυτζσ τθσ κυρίαρχθσ ομάδασ (Σακονίδθσ, 

2002). 

Στθ ςυνζχεια, οι ερευνθτζσ/ερευνιτριεσ που αςχολοφνται με τισ κοινωνικζσ 

διαςτάςεισ τθσ μακθματικισ εκπαίδευςθσ προχϊρθςαν πζρα από τθν κοινωνικο-

πολιτιςμικι οπτικι. Υιοκζτθςαν κοινωνικο-πολιτικζσ ζννοιεσ και κεωρίεσ, 

αναδεικνφοντασ τα ςτοιχεία τθσ ταυτότθτασ και τθσ δφναμθσ ωσ πολφ ςθμαντικά για 

τθν κατάκτθςθ τθσ γνϊςθσ (Gutiérrez, 2013). Υπό αυτό το πρίςμα, το ςτοιχείο 

«ουδετερότθτασ» που είχε αποδοκεί ςτα μακθματικά αναδείχκθκε ωσ αμιγϊσ 

πολιτικό χαρακτθριςτικό (Valero & Pais, 2015). Σφμφωνα με τον Lerman (2000)  θ 

«κοινωνικι ςτροφι» εντόσ τθσ κοινότθτασ δεν υπαγορεφκθκε πρωτίςτωσ από τισ  

κοινωνικζσ κεωρίεσ μάκθςθσ. Είχε ωσ υπόβακρο πολιτικζσ ανθςυχίεσ για τθ 

ςφνδεςθ τθσ επιτυχίασ ςτα ςχολικά μακθματικά με τθν αναπαραγωγι των  

κοινωνικϊν ανιςοτιτων.  

Τισ τελευταίεσ δεκαετίεσ θ ζρευνα ςτθ διδακτικι των μακθματικϊν, μζςα από 

αυτιν τθν κοινωνικι-πολιτικι-πολιτιςμικι ματιά ςτθν ανάγνωςθ των δεδομζνων, 

επιχείρθςε να ερμθνεφςει τα μεγάλα ποςοςτά ςχολικισ αποτυχίασ ςτο μάκθμα 

αυτό (Valero & Pais, 2015). Ωςτόςο, ςτόχοσ των μελετθτϊν δεν ιταν απλϊσ να 

κατανοιςουν τισ κοινωνικζσ διαςτάςεισ τθσ μακθματικισ εκπαίδευςθσ, αλλά να 

αλλάξουν το πλαίςιο, προωκϊντασ πιο δίκαιεσ κοινωνικά πρακτικζσ (Gutiérrez, 

2013). Υπό αυτό το πρίςμα, οι διαδικαςίεσ ζρευνασ ζγιναν επίςθσ αντικείμενο 

εξζταςθσ, ϊςτε να προτείνονται εναλλακτικζσ μορφζσ κατανόθςθσ και ερμθνείασ 

των μακθματικϊν εκπαιδευτικϊν πρακτικϊν (Valero, 2004). 

Από τα παραπάνω κακίςταται ςαφζσ ότι θ μελζτθ τθσ μακθματικισ εκπαίδευςθσ 

ςτθν εποχι μασ δεν μπορεί παρά να γίνεται υπό το πρίςμα των κοινωνικϊν, 

πολιτικϊν και πολιτιςμικϊν χαρακτθριςτικϊν που προςδιορίηουν το πλαίςιο μζςα 

ςτο οποίο αυτι πραγματοποιείται. Ιδιαίτερα ςτο πεδίο τθσ εκπαίδευςθσ 

μειονοτιτων, τα ςτοιχεία αυτά διαδραματίηουν πρωταρχικό και κακοριςτικό ρόλο 

ςτθν ερευνθτικι διαδικαςία. Τα αποτελζςματα των ερευνϊν παρουςιάηουν 

ιδιαίτερο ενδιαφζρον και αποτελοφν χριςιμα εργαλεία ςτθν προςπάκεια 



- 23 - 
 

κατανόθςθσ των δυςκολιϊν και βελτίωςθσ του υπάρχοντοσ εκπαιδευτικοφ 

πλαιςίου.  

2.2. Δομικά ςτοιχεία τθσ μειονοτικισ εκπαίδευςθσ  

Επιχειρϊντασ να διερευνιςουμε τισ κοινωνικζσ, πολιτιςμικζσ και πολιτικζσ 

διαςτάςεισ του πλαιςίου μάκθςθσ - διδαςκαλίασ των μακθματικϊν ςε μειονοτικά 

περιβάλλοντα, κα πρζπει να εςτιάςουμε ςε οριςμζνα από τα ςτοιχεία που 

ςυνκζτουν το κάδρο τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ. Ζνα από τα ςτοιχεία αυτά είναι 

θ γλϊςςα, θ οποία αποτελεί το μζςο τθσ διδαςκαλίασ και νοθματοδοτεί το 

περιεχόμενό τθσ. Ραράλλθλα, πολφ ςθμαντικόσ είναι ο ρόλοσ του/τθσ 

εκπαιδευτικοφ, που καλείται να εφαρμόςει τθν εκάςτοτε μειονοτικι εκπαιδευτικι 

πολιτικι ςε ιδιαίτερα περιβάλλοντα μάκθςθσ.  

2.2.1. Σο ςτοιχείο τθσ γλϊςςασ 

Θ γλϊςςα αποτελεί ςθμαντικό και δομικό ςτοιχείο τθσ προςωπικότθτασ του 

ατόμου και ταυτόχρονα τον ςυνδετικό κρίκο με το κοινωνικό του περιβάλλον, 

κακϊσ μζςω αυτισ επικοινωνεί και αλλθλεπιδρά. Ζχει αποδειχκεί ερευνθτικά ότι θ 

δομι τθσ γλϊςςασ επθρεάηει τισ διεργαςίεσ τθσ ςκζψθσ. Ριο ςυγκεκριμζνα, ςτα 

μακθματικά ςχετίηεται με τθν κατανόθςθ και ζκφραςθ των μακθματικϊν εννοιϊν 

και διαδικαςιϊν (Edmonds-Wathen, Trinick, & Durand-Guerrier, 2016). 

Κατά τουσ Barwell et al. (2016), οι γλϊςςεσ δεν αποτελοφν μονολικικζσ και 

ςτατικζσ μορφζσ επικοινωνίασ, που διζπονται απλϊσ από κανόνεσ. Το ίδιο ιςχφει 

και για τουσ ομιλθτζσ, τουσ οποίουσ δεν πρζπει να αντιμετωπίηουμε μονοδιάςτατα 

ςτθν εκπαίδευςθ. Σε κάκε τάξθ μακθματικϊν τόςο οι εκπαιδευτικοί όςο και οι 

μακιτριεσ/μακθτζσ είναι φορείσ του δικοφ τουσ ιδιαίτερου ςυνδυαςμοφ γλωςςϊν 

και μορφϊν ομιλίασ. Επομζνωσ, θ μακθματικι εκπαίδευςθ ςε κάκε περίπτωςθ 

διζπεται από ζνα κακεςτϊσ γλωςςικισ ποικιλομορφίασ. 

Αντίςτοιχα, ποικίλουν και οι εκπαιδευτικζσ πολιτικζσ αναφορικά με τον ρόλο τθσ 

γλϊςςασ ςτθ μακθματικι εκπαίδευςθ, κακϊσ μια γλϊςςα μπορεί να απαιτείται, να 

επιβάλλεται, να αναγνωρίηεται ι να αγνοείται από το εκάςτοτε εκπαιδευτικό 
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ςφςτθμα  (Barwell et al., 2016). Από τθ ςχετικι βιβλιογραφία γίνεται ςαφζσ ότι ςτθν 

Ευρϊπθ ςιμερα εφαρμόηονται διαφορετικά μοντζλα ωσ προσ τθ διδαςκαλία και 

αξιοποίθςθ τθσ μειονοτικισ γλϊςςασ. Σε οριςμζνεσ περιπτϊςεισ θ γλϊςςα τθσ 

μειονότθτασ χρθςιμοποιείται ωσ μζςο διδαςκαλίασ άλλων γνωςτικϊν αντικειμζνων, 

ενϊ ςε άλλεσ περιπτϊςεισ αποτελεί θ ίδια το αντικείμενο τθσ διδαςκαλίασ. 

Υπάρχουν, βζβαια, και οι περιπτϊςεισ όπου θ μειονοτικι γλϊςςα ι διάλεκτοσ δεν 

εντάςςεται με κανζναν τρόπο ςτο επίςθμο πρόγραμμα του ςχολείου. 

Το ηιτθμα διαχείριςθσ τθσ μειονοτικισ γλϊςςασ είναι κρίςιμο και 

πολυπαραγοντικό. Ππωσ επιςθμαίνουν οι Μπαλτςιϊτθσ και Τςιτςελίκθσ (2008), θ 

«ιςχφσ» τθσ ομιλοφμενθσ μειονοτικισ γλϊςςασ και τθσ μειονότθτασ ευρφτερα -μαηί 

με οριςμζνουσ εξωτερικοφσ παράγοντεσ- κακορίηουν τθ κζςθ τθσ γλϊςςασ ςτο 

εκάςτοτε εκπαιδευτικό ςφςτθμα. Εγείρονται, επομζνωσ, κοινωνικο-πολιτικά 

ηθτιματα δφναμθσ και εξουςίασ, τα οποία αςκοφν άμεςθ επιρροι ςτα εκπαιδευτικά 

ηθτιματα. Θ διδαςκαλία τθσ μθτρικισ γλϊςςασ (ι τθσ γλϊςςασ που υιοκετείται ωσ 

μθτρικι) και θ διδαςκαλία άλλων μακθμάτων του προγράμματοσ ςτθ γλϊςςα αυτι 

είναι ςθμαντικι για τον μειονοτικό πλθκυςμό και για ζναν επιπλζον λόγο. Μπορεί 

να ςυμβάλει κακοριςτικά ςτθ διατιρθςθ τθσ πολιτιςτικισ ταυτότθτασ και ςτθ 

δθμιουργία ενόσ αιςκιματοσ ςυλλογικισ ςυνείδθςθσ εντόσ τθσ μειονοτικισ ομάδασ 

(Μπαλτςιϊτθσ & Τςιτςελίκθσ, 2008).  

Θα λζγαμε, λοιπόν, ότι θ γλωςςικι ποικιλομορφία ςτθ διδαςκαλία των 

μακθματικϊν ενίοτε δθμιουργεί αςάφειεσ ςτθν επικοινωνία μεταξφ παιδιϊν και 

εκπαιδευτικϊν, οι οποίεσ εμποδίηουν τθ διαδικαςία τθσ μάκθςθσ, κακϊσ οι 

γλϊςςεσ εκφράηουν μακθματικζσ ιδζεσ με διαφορετικοφσ τρόπουσ. Ταυτόχρονα, 

όμωσ, παρζχει τθν ευκαιρία εμπλουτιςμοφ των μακθματικϊν εμπειριϊν και 

ενδυνάμωςθσ των μθ κυρίαρχων, μειονοτικϊν γλωςςϊν (Edmonds-Wathen  et al., 

2016). Σε κάκε περίπτωςθ γίνεται κατανοθτό ότι θ επιλογι τθσ γλϊςςασ 

διδαςκαλίασ ςτθ μειονοτικι εκπαίδευςθ αποτελεί μια πολιτικι και εκπαιδευτικι 

επιλογι με ςθμαντικζσ προεκτάςεισ. Σε αυτό το ηιτθμα είναι πολφ ςθμαντικι και θ 

ςτάςθ των εκπαιδευτικϊν, θ οποία διαμορφϊνεται με βάςθ τισ αντιλιψεισ που 

ζχουν. 
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2.2.2. Οι εκπαιδευτικοί και θ επαγγελματικι τουσ ανάπτυξθ 

Αναμφιςβιτθτα ο ρόλοσ των εκπαιδευτικϊν είναι κακοριςτικόσ για τθν εξζλιξθ 

τθσ διδαςκαλίασ και τθσ μάκθςθσ, ειδικότερα ςε μειονοτικά εκπαιδευτικά 

περιβάλλοντα, ςτα οποία οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ ζχουν ιδιαίτερα πολιτιςμικά 

χαρακτθριςτικά (Tucker et al., 2005). Ππωσ επιςθμαίνει θ Gonzalez Thompson 

(1984), θ ζρευνα ςχετικά με τθν αποτελεςματικότθτα τθσ διδαςκαλίασ των 

μακθματικϊν είχε επικεντρωκεί αρχικά ςτον ρόλο τθσ γνϊςθσ του αντικειμζνου των 

μακθματικϊν από τουσ/τισ εκπαιδευτικοφσ. Στθν πορεία, όμωσ, αναδείχκθκαν 

βιβλιογραφικά και άλλα ςτοιχεία που ςυνκζτουν τθν επαγγελματικι τουσ 

ταυτότθτα και παίηουν ςθμαντικό ρόλο ςτθ διδαςκαλία. 

Κάκε εκπαιδευτικόσ ζχει αναπτφξει ζνα ςφνολο μοτίβων ςυμπεριφοράσ, τα 

οποία χαρακτθρίηουν τθ διδαςκαλία του/τθσ και αποτυπϊνονται ςε αυτιν. Αυτά τα 

μοτίβα μπορεί να εκφράηουν ςυνειδθτζσ ι αςυνείδθτεσ αντιλιψεισ, πεποικιςεισ 

και προτιμιςεισ του ατόμου. Οι αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν για τα μακθματικά 

και τθ διδαςκαλία παίηουν ςθμαντικό ρόλο, κακϊσ επθρεάηουν τθν 

αποτελεςματικότθτα τθσ διδαςκαλίασ τουσ. Ραράλλθλα, αντιλιψεισ που αφοροφν 

τθ διδαςκαλία ςε ζνα γενικότερο πλαίςιο, κακϊσ και το κοινωνικό-ςυναιςκθματικό 

προφίλ τθσ τάξθσ φαίνεται να ςυμβάλλουν ςτθ διαμόρφωςθ των διδακτικϊν 

αποφάςεων και τθσ ςυμπεριφοράσ των εκπαιδευτικϊν. Μάλιςτα, ςε οριςμζνεσ 

περιπτϊςεισ μπορεί να υπεριςχφςουν ζναντι άλλων απόψεων και πεποικιςεων για 

τθ διδαςκαλία των μακθματικϊν (Gonzalez Thompson, 1984). 

Οι Gibson και Dembo (1984), μζςα από τθν ζρευνά τουσ, αναδεικνφουν ζνα 

ακόμα ςτοιχείο που επθρεάηει τθν διδακτικι ςυμπεριφορά των εκπαιδευτικϊν. 

Αυτό αφορά ςτθν αίςκθςθ τθσ αποτελεςματικότθτασ που αναπτφςςουν για τθ 

διδαςκαλία τουσ, θ οποία ςχετίηεται ςτακερά με τισ επιδόςεισ των μακθτϊν και 

μακθτριϊν τουσ. Με άλλα λόγια, οι εκπαιδευτικοί που πιςτεφουν ςτθν 

αποτελεςματικότθτα τθσ διδαςκαλίασ τουσ και ζχουν εμπιςτοςφνθ ςτισ διδακτικζσ 

τουσ ικανότθτεσ επιλζγουν εκείνεσ τισ διδακτικζσ πρακτικζσ που επιτυγχάνουν 

βελτίωςθ των επιδόςεων των παιδιϊν. 
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Οι Καλδρυµίδου, Οικονόµου Α., Οικονόµου Ρ. και Tηεκάκθ (1997) υπογραμμίηουν 

τθν ανάγκθ καταγραφισ και μελζτθσ των κυρίαρχων αντιλιψεων των 

εκπαιδευτικϊν, ϊςτε πάνω ςτα δεδομζνα αυτά να δομθκοφν οι δράςεισ 

επιμόρφωςισ τουσ. Απϊτεροσ ςτόχοσ είναι θ αξιοποίθςθ των ςφγχρονων 

ερευνθτικϊν δεδομζνων ςτθ διδαςκαλία. Σε μια τζτοια μεταρρυκμιςτικι 

διαδικαςία οι εκπαιδευτικοί διαδραματίηουν κρίςιμο ρόλο. Γι’ αυτό, κρίνεται 

απαραίτθτθ θ ανάπτυξθ κεωρθτικϊν εργαλείων από τθν πλευρά τουσ, τα οποία κα 

τουσ βοθκοφν να αφομοιϊνουν τα δεδομζνα τθσ ζρευνασ και να τα μετουςιϊνουν 

ςε διδακτικζσ πρακτικζσ. 

Άλλωςτε, θ εκπαίδευςθ των εκπαιδευτικϊν αποτελεί ζναν από τουσ πιο 

κακοριςτικοφσ παράγοντεσ για τθν επιτυχία κάκε εκπαιδευτικοφ εγχειριματοσ. 

Σφμφωνα με τουσ Essien, Chitera και Planas (2016), θ διδαςκαλία των μακθματικϊν 

ςε φοιτθτζσ/φοιτιτριεσ των μακθματικϊν ςχολϊν διαφζρει κατά πολφ από τθ 

διδαςκαλία μακθματικϊν ςε μελλοντικοφσ εκπαιδευτικοφσ που κα κλθκοφν να 

διδάξουν μακθματικά. Θ εκπαίδευςθ των δαςκάλων είναι πιο ςφνκετθ, κακϊσ 

απαιτείται εκτόσ από τθ γνϊςθ του περιεχομζνου και γνϊςθ διδακτικϊν πρακτικϊν 

και μεκόδων κατάλλθλων για το κάκε πλαίςιο διδαςκαλίασ.  

Τα μειονοτικά και πολφγλωςςα περιβάλλοντα εκπαίδευςθσ ζχουν ιδιαίτερα 

χαρακτθριςτικά και απαιτοφν από τουσ/τισ εκπαιδευτικοφσ εξειδικευμζνεσ γνϊςεισ 

και κατάρτιςθ. Ππωσ αναφζρει ο Bishop (1988), οι εκπαιδευτικοί που διδάςκουν 

μακθματικά ζχουν ζναν ςφνκετο ρόλο. Είναι ςθμαντικό να γνωρίηουν τθν 

πολιτιςμικι ιςτορία και τισ αξίεσ που ενυπάρχουν ςτο διδακτικό αντικείμενο, να 

αλλθλεπιδροφν με τα ςτοιχεία αυτά και να κατανοοφν ότι μζςω τθσ διδαςκαλίασ οι 

μακθτζσ/μακιτριεσ γίνονται κοινωνοί τθσ κουλτοφρασ τουσ. Θ εκπαίδευςθ των 

εκπαιδευτικϊν μπορεί να ςυμβάλει όχι μόνο ςτθν ανάπτυξθ τθσ μακθματικισ 

ςκζψθσ των παιδιϊν, αλλά και ςτθν ανάπτυξθ των μακθματικϊν ςτον πολιτιςμό 

τουσ.  

Ππωσ αναφζρκθκε ιδθ, ςφμφωνα με τθ βιβλιογραφία, θ γλϊςςα αποτελεί 

ςθμαντικό παράγοντα ςτθ διδαςκαλία των μακθματικϊν και ςτθν κατανόθςθ των 

μακθματικϊν εννοιϊν. Για να γίνει κατανοθτι θ ςθμαςία τθσ, είναι κρίςιμοσ ο 
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ρόλοσ των εκπαιδευτικϊν και θ κατάρτιςι τουσ. Θ εκπαίδευςθ που λαμβάνουν 

οφείλει να είναι ςτοχευμζνθ και εςτιαςμζνθ ςε ςυγκεκριμζνα περιβάλλοντα 

μάκθςθσ, γεγονόσ που δεν επιτυγχάνεται ςε πολλζσ περιπτϊςεισ (Essien et al., 

2016). Σφμφωνα με τον Xenofontos (2016), οι εκπαιδευτικοί τείνουν να 

προςκολλϊνται ςτο ηιτθμα τθσ γλϊςςασ ωσ μζςου επικοινωνίασ, χωρίσ να 

λαμβάνουν υπόψθ τισ πολιτιςμικζσ καταβολζσ των παιδιϊν.   

Θ βιβλιογραφία ςχετικά με τουσ τρόπουσ υποςτιριξθσ των εκπαιδευτικϊν ςτθν 

ανάπτυξθ πρακτικϊν πάνω ςε κζματα διαφορετικότθτασ είναι περιοριςμζνθ, τόςο 

για τουσ φοιτθτζσ όςο και για τουσ εν ενεργεία εκπαιδευτικοφσ. Αυτό, ενδεχομζνωσ, 

υποδθλϊνει τθν ζλλειψθ αντίςτοιχων προγραμμάτων. Οι εκπαιδευτικοί εκφράηουν 

τθν ανάγκθ ενίςχυςισ τουσ ςτθν προςπάκεια διδαςκαλίασ ςε μειονοτικοφσ 

πλθκυςμοφσ. Εντοφτοισ, ςυχνά φαίνονται απρόκυμοι να αλλάξουν ι να 

προςαρμόςουν τισ διδακτικζσ πρακτικζσ τουσ, ακόμα και αν ζχουν επιμορφωκεί 

κατάλλθλα και διακζτουν υποςτθρικτικό υλικό. Συνεπϊσ, κα λζγαμε πωσ είναι 

δφςκολθ θ αλλαγι νοοτροπίασ των ζμπειρων δαςκάλων και θ υιοκζτθςθ πρακτικϊν 

που βοθκοφν ςτθ ςωςτι διαχείριςθ πολιτιςμικϊν και γλωςςικϊν ηθτθμάτων 

(Xenofontos, 2016). 

Ραρόλα αυτά, ζνα πρόγραμμα επαγγελματικισ ανάπτυξθσ των εκπαιδευτικϊν 

μπορεί να ςτεφκεί με επιτυχία εφόςον ςχεδιαςτεί και υλοποιθκεί ςωςτά. Οι Planas 

και Civil (2009), εφάρμοςαν ζνα μοντζλο που καλεί τουσ/τισ εκπαιδευτικοφσ να 

ςυμπράξουν ςτθ διαδικαςία ανάδειξθσ και ςυνειδθτοποίθςθσ του εκπαιδευτικοφ 

πλαιςίου και των διδακτικϊν πρακτικϊν. Επιςθμαίνουν ότι θ επίτευξθ τθσ 

κοινωνικισ δικαιοςφνθσ είναι άρρθκτα ςυνδεδεμζνθ με τθν ζννοια τθσ 

ενδυνάμωςθσ. Θ ενδυνάμωςθ των εκπαιδευτικϊν επιτυγχάνεται μζςω τθσ 

απόκτθςθσ ικανοτιτων, τθσ ενίςχυςθσ τθσ αυτοπεποίκθςισ τουσ και τθσ παροχισ 

κινιτρων για επαγγελματικι επιτυχία. Σταδιακά οδθγεί ςτθν ανάλθψθ 

περιςςότερων ευκυνϊν και ςτθν αμφιςβιτθςθ ι αναδιαμόρφωςθ αντιλιψεων και 

πρακτικϊν μζςα ςε ζνα ςυνεργατικό ςυναδελφικό πλαίςιο.  

Θα λζγαμε, λοιπόν, ότι το ηιτθμα τθσ επαγγελματικισ ανάπτυξθσ των 

εκπαιδευτικϊν ςτον τομζα τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ είναι διττισ ςθμαςίασ. Από τθ 
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μία πλευρά υπάρχει ανάγκθ μελζτθσ των αντιλιψεϊν τουσ, ϊςτε να προετοιμαςτεί 

ςωςτά θ αναβάκμιςθ τθσ δικισ τουσ εκπαίδευςθσ και να προετοιμάηονται 

κατάλλθλα για τθ διδαςκαλία ςε περιβάλλοντα που απαιτοφν αυξθμζνθ ετοιμότθτα. 

Από τθν άλλθ πλευρά, είναι αναγκαίο να πειςκοφν για τθν ικανότθτά τουσ να 

εφαρμόςουν εναλλακτικζσ, ςυμπεριλθπτικζσ πρακτικζσ και φυςικά για τθν 

αναγκαιότθτα μετάβαςθσ ςε ζνα ςφγχρονο περιβάλλον μάκθςθσ προσ όφελοσ των 

μακθτϊν/μακθτριϊν τουσ. Σε κάκε περίπτωςθ, οι εκπαιδευτικοί ζχουν κακοριςτικό 

και κρίςιμο ρόλο ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία και αυτό κα πρζπει να λθφκεί 

ςοβαρά υπόψθ. 

2.3. Μακθματικόσ γραμματιςμόσ και μειονότθτεσ 

Ο όροσ «μακθματικόσ γραμματιςμόσ» αναφζρεται ςτθν «ικανότθτα του ατόμου 

να αναγνωρίηει και να κατανοεί τον ρόλο που διαδραματίηουν τα μακθματικά ςτον 

κόςμο, ϊςτε να διατυπϊνει κρίςεισ και να λαμβάνει τεκμθριωμζνεσ αποφάςεισ που 

ανταποκρίνονται ςτισ ανάγκεσ τθσ ηωισ του ωσ αναςτοχαηόμενου πολίτθ» (PISA 

2015, όπωσ αναφζρεται ςτον Σακονίδθ κ.ά., 2017). Στόχοσ τθσ παρεχόμενθσ από το 

ςχολείο μακθματικισ εκπαίδευςθσ είναι να καταςτοφν τα παιδιά μακθματικά 

εγγράμματα. Συνεπϊσ, το επίπεδο μακθματικοφ γραμματιςμοφ αντικατοπτρίηει και 

το επίπεδο τθσ μακθματικισ εκπαίδευςθσ ςε μία εκπαιδευτικι ςυνκικθ (Σακονίδθσ 

κ.ά., 2017).  

Είναι κοινά αποδεκτό ςτθν εποχι μασ ότι ο μακθματικόσ γραμματιςμόσ είναι 

πολφ ςθμαντικόσ για τθν εξζλιξθ του ατόμου ωσ πολίτθ, επαγγελματία και μζλουσ 

του κοινωνικοφ ςυνόλου. Θ κατάκτθςθ τθσ μακθματικισ γνϊςθσ και ςκζψθσ 

ςυμβάλλει ςτθν επιτυχία ςε κρίςιμουσ τομείσ του επαγγελματικοφ και κοινωνικοφ 

βίου (Σακονίδθσ, 2002). Σφμφωνα με τθν πολιτικι οπτικι για τθ μακθματικι 

εκπαίδευςθ, τθν οποία υιοκετοφν οι Valero και Pais (2015), τα ηθτιματα πρόςβαςθσ 

και επιτυχίασ ςτα μακθματικά, ςυνδζονται με τθν επιτακτικι ανάγκθ για οικονομικι 

ανάπτυξθ και ευθμερία, τόςο για τα κράτθ όςο και για τουσ ερευνθτζσ.  Ιδιαίτερα 

για τα άτομα που ανικουν ςε μειονοτικζσ ομάδεσ, τα ηθτιματα αυτά βρίςκονται ςτο 

προςκινιο και είναι χριςιμθ μία εςτίαςθ ςτα πραγματικά δεδομζνα. 
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2.3.1. Μακθματικζσ επιδόςεισ των μειονοτικϊν μακθτϊν 

Ραρά το αυξθμζνο ενδιαφζρον και τθν ζντονθ ερευνθτικι δραςτθριότθτα για το 

ηιτθμα αυτό, ζρευνεσ που μελετοφν τθ ςχολικι επίδοςθ των μακθτϊν/μακθτριϊν 

ςτα μακθματικά καταγράφουν μεγάλα ποςοςτά αποτυχίασ ςε όλεσ τισ 

εκπαιδευτικζσ βακμίδεσ (Σακονίδθσ, 2002). Οι μακθματικζσ επιδόςεισ που 

καταγράφονται ςτισ διάφορεσ αξιολογιςεισ αφοροφν το υποκείμενο τθσ μάκθςθσ 

ατομικά. Ωςτόςο, οι ςφγχρονεσ προςεγγίςεισ ςτρζφουν το ενδιαφζρον ςτο 

περιβάλλον τθσ μάκθςθσ, αναηθτϊντασ τα αίτια τθσ αποτυχίασ ςε κοινωνικά, 

πολιτιςμικά και πολιτικά χαρακτθριςτικά (Σακονίδθσ κ.ά., 2017). 

Ζνασ από τουσ λόγουσ τθσ αποτυχίασ, όπωσ αυτοί καταγράφονται βιβλιογραφικά, 

είναι θ επίφαςθ τθσ ουδετερότθτασ των μακθματικϊν ωσ προσ το πολιτιςμικό και 

κοινωνικό τουσ υπόβακρο. Τα ςχολικά μακθματικά αγνοοφν τθ μακθματικι 

κουλτοφρα που φζρνει κάκε παιδί ςτθν τάξθ και δεν αντλοφν ςτοιχεία από τισ 

εξωςχολικζσ εμπειρίεσ του. Τα άτυπα μακθματικά δε βρίςκουν χϊρο ςτθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία και οι μακθτζσ/μακιτριεσ καλοφνται να ενςτερνιςτοφν τθ 

μακθματικι κουλτοφρα των τυπικϊν μακθματικϊν, θ οποία διαφζρει από αυτιν 

του περιβάλλοντόσ τουσ. Πςοι και όςεσ δεν τα καταφζρνουν ςε αυτι τθ διαδικαςία 

τουσ «εξωτερικοφ πολιτιςμικοφ ςυγχρονιςμοφ», δθλαδι να αναπτφξουν τουσ 

κατάλλθλουσ μθχανιςμοφσ προςαρμογισ ςε αυτό το ςφςτθμα, αποτυγχάνουν 

(Σακονίδθσ, 2002). 

Άλλα χαρακτθριςτικά που επθρεάηουν τθ μακθματικι επίδοςθ, επιβεβαιϊνοντασ 

τθ ςυςχζτιςι τθσ με το κοινωνικό περιβάλλον του παιδιοφ, είναι θ μόρφωςθ των 

γονζων και το βιοτικό επίπεδο τθσ οικογζνειασ. Επίςθσ, θ γλϊςςα, με τθν ευρφτερθ 

ζννοια του κϊδικα επικοινωνίασ, αποτελεί παράγοντα που ςχετίηεται με τθν 

αποτυχία ςτα μακθματικά, εφόςον υπάρχει απόκλιςθ μεταξφ του κϊδικα που 

χρθςιμοποιείται ςτο ςχολείο και αυτοφ που φζρει ο μακθτισ/θ μακιτρια από το 

ςπίτι. Ενδιαφζρον είναι το γεγονόσ πωσ ερευνθτικά εντοπίηεται ςφνδεςθ ανάμεςα 

ςτισ μακθματικζσ επιδόςεισ και τθν προζλευςθ του παιδιοφ. Ριο ςυγκεκριμζνα, 

ςτθν κυρίαρχθ ομάδα καταγράφονται καλφτερεσ επιδόςεισ ςε ςχζςθ με τισ 
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αντίςτοιχεσ μειονοτικζσ ομάδεσ, ςε ζνα ποςοςτό που φτάνει το 20-30% (Σακονίδθσ 

κ.ά., 2017).    

2.3.2. Οι μακθματικζσ επιδόςεισ των μειονοτικϊν μακθτϊν ςτθν 

Ευρϊπθ  

Στθ διεκνι αξιολόγθςθ τθσ PISA για τα μακθματικά, οι επιδόςεισ των 

μακθτϊν/μακθτριϊν ςτισ ςκανδιναβικζσ χϊρεσ τισ δφο τελευταίεσ δεκαετίεσ ιταν 

πάρα πολφ καλζσ. Ιδιαίτερα ςτθ Φινλανδία οι πολφ υψθλζσ επιδόςεισ των παιδιϊν 

ζκαναν ιδιαίτερθ αίςκθςθ ςτθν παγκόςμια κοινότθτα και χαρακτθρίςτθκαν ωσ 

«φινλανδικό καφμα». Αξιοςθμείωτο είναι ότι ςτον μακθματικό γραμματιςμό οι 

μακθτζσ/μακιτριεσ είχαν διαχρονικά υψθλά ποςοςτά επιτυχίασ ςε όλουσ τουσ 

τομείσ περιεχομζνου, ενϊ υπιρχε μικρι απόκλιςθ μεταξφ των παιδιϊν που 

ςθμειϊνουν τισ υψθλότερεσ και τισ χαμθλότερεσ επιδόςεισ (Ahonen, 2021. Ahtee, 

Lavonen, & Pehkonen, 2008).  

Ππωσ ιταν αναμενόμενο, θ διάκριςθ τθσ χϊρασ ςτθν αξιολόγθςθ τθσ PISA, 

ζςτρεψε το ενδιαφζρον τθσ ζρευνασ ςτο φινλανδικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα, 

επιχειρϊντασ να ερμθνεφςει αυτιν τθν επιτυχία. Αν και οι παράγοντεσ επιτυχίασ 

δεν είναι ςαφϊσ προςδιοριςμζνοι, θ ζρευνα ανζδειξε βαςικζσ αρχζσ τθσ 

εκπαιδευτικισ πολιτικισ που παίηουν ςθμαντικό ρόλο. Ανάμεςα ςε αυτζσ 

αναφζρεται το όραμα για μια κοινωνία που βαςίηεται ςτθ γνϊςθ, θ 

μακροπρόκεςμθ ςτόχευςθ ςτθ βελτίωςθ του επιπζδου τθσ εκπαίδευςθσ, θ 

προϊκθςθ τθσ ιςότθτασ, κακϊσ και θ ανάκεςθ τθσ ευκφνθσ για τθ λιψθ 

αποφάςεων ςε τοπικζσ αρχζσ (Ahtee et al., 2008).  

Επιπλζον, κομβικισ ςθμαςίασ είναι ο ρόλοσ των εκπαιδευτικϊν. Θ εκπαίδευςι 

τουσ βαςίηεται ςε ερευνθτικά δεδομζνα, εςτιάηοντασ ςτον παιδαγωγικό 

αναςτοχαςμό. Οι εκπαιδευτικοί προετοιμάηονται κατάλλθλα για τθ διδαςκαλία ςτο 

ενιαίο ςχολείο, ςε ζνα εκπαιδευτικό περιβάλλον που χαρακτθρίηεται από 

ανομοιογζνεια. Στόχοσ είναι να καταςτοφν αυτόνομοι επαγγελματίεσ, οι οποίοι 

ζχουν τθν ελευκερία και τθν ευκφνθ να επιλζγουν για τθν τάξθ τουσ το κατάλλθλο 
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εκπαιδευτικό υλικό και τισ κατάλλθλεσ μεκόδουσ, που κα βοθκιςουν ςτθν επίτευξθ 

των ςτόχων του προγράμματοσ ςπουδϊν  (Ahtee et al., 2008) 

Ενδιαφζρον παρουςιάηουν τα αποτελζςματα τθσ τελευταίασ αξιολόγθςθσ τθσ 

PISA που αφοροφν τθ ςουθδόφωνθ μειονότθτα τθσ χϊρασ, με τθν επιφφλαξθ τθσ 

λιψθσ ενόσ μικροφ δείγματοσ από το ςφνολο των ςουθδόφωνων ςχολείων. 

Αναφορικά με τα μακθματικά, το 2018 οι επιδόςεισ των παιδιϊν που φοιτοφςαν 

ςτα ςουθδόφωνα ςχολεία τθσ Φινλανδίασ ιταν ελαφρϊσ καλφτερεσ από αυτζσ των 

παιδιϊν που φοιτοφςαν ςτα φινλανδόφωνα ςχολεία (Ahonen, 2021). Σε κάκε 

περίπτωςθ φαίνεται πωσ θ ςυγκεκριμζνθ μειονότθτα δεν υπολείπεται τθσ 

πλειονότθτασ ςτισ μακθματικζσ επιδόςεισ, γεγονόσ που υποδθλϊνει και τθ 

δυναμικι τθσ παρουςία ςτο φινλανδικό ζδαφοσ.  

Για τθν κοινότθτα των Σάμι, που κατοικεί ςτον αρκτικό κφκλο, δεν ζχουν γίνει 

αντίςτοιχεσ αξιολογιςεισ. Ενδιαφζρον παρουςιάηουν, ωςτόςο, οι προςεγγίςεισ που 

ακολουκοφνται ςτθ διδαςκαλία των παιδιϊν τθσ μειονότθτασ, οι οποίεσ 

αντικατοπτρίηουν και τθ φιλοςοφία των ςκανδιναβικϊν εκπαιδευτικϊν 

ςυςτθμάτων.  

Θ Νορβθγία δεςμεφεται νομικά για τθν εφαρμογι εκπαιδευτικϊν προγραμμάτων 

που κα προάγουν το αξιακό ςφςτθμα και τα ςτοιχεία τθσ κουλτοφρασ των Σάμι  

(Fyhn, 2013). Στο εκπαιδευτικό ςφςτθμα τθσ χϊρασ υπάρχει πρόγραμμα ςπουδϊν 

για τουσ Σάμι από το 1987, το οποίο, όμωσ, δεν περιλαμβάνει τθ  διδαςκαλία των 

μακθματικϊν. Θ προςζγγιςθ που υιοκετείται για τθ μακθματικι εκπαίδευςθ είναι θ 

χριςθ των επίςθμων εγχειριδίων μεταφραςμζνων ςτθν τοπικι διάλεκτο των Σάμι 

Nutti (2013). Φαίνεται πωσ θ κεντρικι χάραξθ τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ δεν 

μπορεί να λάβει υπόψθ τισ τοπικζσ ιδιαιτερότθτεσ τθσ κοινότθτασ. Επακόλουκο των 

επιλογϊν αυτϊν είναι θ διδαςκαλία ςτθν κοινότθτα των Σάμι να γίνεται 

αποπλαιςιωμζνα, με εκπαιδευτικό υλικό και εγχειρίδια που δεν ανταποκρίνονται 

ςτισ ανάγκεσ των παιδιϊν και δθμιουργοφν παρανοιςεισ (Fyhn, Sara, Eira, & 

Sriraman, 2011). 
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Στθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ οι μακθτζσ/οι μακιτριεσ περνοφν από μία 

εξζταςθ, θ οποία -με τθν επίφαςθ τθσ ιςότθτασ- είναι κοινι για όλα τα ςχολεία και  

κακορίηει ςε μεγάλο βακμό τθν πορεία των παιδιϊν ςτο μζλλον. Τα μακθματικά, 

και ςε αυτιν τθν περίπτωςθ, με τον μανδφα του «αντικειμενικοφ κριτι» παίηουν 

κακοριςτικό ρόλο ςτθν κοινωνικι ανζλιξθ των ατόμων. Ωςτόςο, εφλογα τίκεται το 

ερϊτθμα κατά πόςο παρζχονται ςε όλουσ/όλεσ ίςεσ ευκαιρίεσ και δυνατότθτεσ 

επιτυχίασ, δεδομζνου ότι τα παιδιά τθσ μειονότθτασ εκκινοφν από διαφορετικι 

πολιτιςμικι αφετθρία και καλοφνται να κατακτιςουν τθ γνϊςθ των ςχολικϊν 

μακθματικϊν ςε επίπεδο αντίςτοιχο με τα παιδιά τθσ πλειονότθτασ (Fyhn, 2013). 

Θ ζρευνα τθσ Nutti (2013) επικεντρϊνεται ςτθν εκπαίδευςθ των Σάμι ςτθ 

Σουθδία. Εκεί το Εκπαιδευτικό Συμβοφλιο Σάμι ζχει αναλάβει τθν προϊκθςθ τθσ 

πολιτιςτικισ κλθρονομιάσ και τθσ γλϊςςασ των αυτοχκόνων μζςα από τθ 

διδαςκαλία ςτα ςχολεία τθσ μειονότθτασ. Για το μάκθμα τθσ γλϊςςασ υπάρχει 

ειδικό πρόγραμμα ςπουδϊν, ενϊ για τα υπόλοιπα αντικείμενα οι εκπαιδευτικοί 

ζχουν τθν ευκφνθ τθσ ανάπτυξθσ ενόσ διδακτικοφ ςχεδίου που κα ενςωματϊνει τα 

ςτοιχεία τθσ τοπικισ κουλτοφρασ. Στα πλαίςια μιασ ζρευνασ δράςθσ, οι 

εκπαιδευτικοί ςχεδίαςαν και υλοποίθςαν δραςτθριότθτεσ με βάςθ το κυκλικό 

μοτίβο «ςχεδιάηω - δρω - παρατθρϊ - αναςτοχάηομαι». Ριραν ζμπνευςθ από 

αςχολίεσ τθσ κακθμερινισ ηωισ, ςε ζνα πλαίςιο όπου θ μακθματικι κουλτοφρα των 

Σάμι και τα ςχολικά μακθματικά μποροφςαν να αλλθλεπιδράςουν δθμιουργικά 

(Nutti, 2013). 

Ζνα από τα ηθτιματα που τζκθκαν ςτθν ζναρξθ αυτισ τθσ δράςθσ ιταν τα 

εγχειρίδια που κα χρθςιμοποιοφνταν. Οι εκπαιδευτικοί επζλεξαν τα επίςθμα 

ςχολικά εγχειρίδια, που είναι γραμμζνα ςτα ςουθδικά, επιςθμαίνοντασ ότι τα 

βιβλία ςτθ γλϊςςα των Σάμι ςτεροφνταν πολιτιςμικϊν ςτοιχείων από τθν 

κουλτοφρα των Σάμι ι ιταν γραμμζνα ςε διάλεκτο διαφορετικι από τθν τοπικι. 

Ωςτόςο, ο κφριοσ λόγοσ τθσ επιλογισ αυτισ ιταν, ςφμφωνα με τθν ερευνιτρια, θ 

πεποίκθςθ ότι με αυτόν τον τρόπο προετοίμαηαν τα παιδιά καλφτερα για τα 

επόμενα ςτάδια τθσ φοίτθςισ τουσ ςτο ςχολείο. Θ τοποκζτθςθ αυτι υποδθλϊνει 

μια ιςχυρι πεποίκθςθ των εκπαιδευτικϊν που ζχει αναδειχκεί βιβλιογραφικά, τθν 
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αξιολόγθςθ τθσ ςχολικισ μακθματικισ γνϊςθσ ωσ πιο ςθμαντικισ από τθν 

εξωςχολικι γνϊςθ (Nutti, 2013). 

Θ επιλογι των επίςθμων εγχειριδίων φάνθκε να είναι ακατάλλθλθ για τουσ 

ςκοποφσ αυτοφ το προγράμματοσ. Ωςτόςο, αναςταλτικοί παράγοντεσ ςτθν 

υλοποίθςι του ιταν, επίςθσ, θ αδιαφορία από τθν πλευρά των γονζων, θ ζλλειψθ 

χρόνου, οι περιοριςμοί που επζβαλλε το πρόγραμμα ςπουδϊν και θ ανεπαρκισ 

κατάρτιςθ του εκπαιδευτικοφ προςωπικοφ για μια τζτοια διδακτικι προςζγγιςθ. Οι 

εκπαιδευτικοί αναςτοχαηόμενοι αναγνϊριςαν τισ δυςκολίεσ του ςυγκεκριμζνου 

εγχειριματοσ, αλλά παράλλθλα κατάφεραν να δουν τισ προκλιςεισ ωσ ευκαιρίεσ για 

δράςθ και καινοτομία. Στθν πραγματικότθτα κατανόθςαν τθ δυναμικι του δικοφ 

τουσ ρόλου μζςα από μία διαδικαςία αυτό-ενδυνάμωςθσ, θ οποία είχε πολφ κετικά 

αποτελζςματα (Nutti, 2013). 

2.3.3. Οι μακθματικζσ επιδόςεισ των μειονοτικϊν μακθτϊν ςτθ Θράκθ 

Σε αντίκεςθ με τισ ευρωπαϊκζσ χϊρεσ, που ςθμειϊνουν υψθλά ποςοςτά 

επιτυχίασ ςε διεκνείσ ζρευνεσ αξιολόγθςθσ τθσ μακθματικισ γνϊςθσ, όπωσ αυτι τθσ 

PISA, ςτθν Ελλάδα τα ποςοςτά επιτυχίασ είναι χαμθλά. Ραρόλο που θ αξιοπιςτία 

αυτϊν των αξιολογιςεων τίκεται υπό αμφιςβιτθςθ, τα ςτοιχεία επιβεβαιϊνονται 

και από τα ευριματα άλλων ερευνϊν, κατατάςςοντασ τθ χϊρα αρκετά κάτω από 

τον μζςο όρο τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ. Το ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα ενιςχφει 

τθν διαδικαςτικι ζναντι τθσ εννοιολογικισ μάκθςθσ των μακθματικϊν. Το ςτοιχείο 

αυτό καταγράφεται ομοίωσ ςε όλεσ τισ ομάδεσ παιδιϊν, καταδεικνφοντασ τισ 

ςτρεβλϊςεισ και τα ελλείμματα του ςυςτιματοσ (Σακονίδθσ κ.ά., 2017). 

Τα αποτελζςματα είναι λιγότερο ενκαρρυντικά ςε ςφνκετα περιβάλλοντα 

μάκθςθσ, όπωσ είναι αυτό τθσ μειονότθτασ ςτθ Θράκθ. Ριο ςυγκεκριμζνα, οι 

επιδόςεισ των παιδιϊν τθσ μειονότθτασ ςτα μακθματικά αποτυπϊνονται ςτθν 

ζρευνα χαμθλότερεσ ςε ςχζςθ με εκείνεσ των παιδιϊν τθσ πλειονότθτασ, ςε 

ποςοςτό 20-25%. Μάλιςτα, θ μεγαλφτερθ απόκλιςθ εντοπίηεται ςτα ςτοχαςτικά 

μακθματικά, ενϊ θ μικρότερθ ςτθν αρικμθτικι (Σακονίδθσ κ.ά., 2017). Το ςτοιχείο 

αυτό παρουςιάηει ιδιαίτερο ενδιαφζρον, αν επιχειριςουμε μία ανάγνωςθ-ερμθνεία 

των ερευνθτικϊν αποτελεςμάτων από κοινωνικι, πολιτιςμικι και πολιτικι ςκοπιά. 
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Τα παιδιά τθσ μειονότθτασ ηουν ςε αρκετά κλειςτζσ κοινότθτεσ, ζχοντασ 

περιοριςμζνθ ζωσ μθδενικι αλλθλεπίδραςθ με τθν κυρίαρχθ - χριςτιανικι ομάδα, 

μζχρι να ξεκινιςουν τθ φοίτθςι τουσ ςτο ςχολείο. Το περιβάλλον ςτο οποίο 

μεγαλϊνουν βαςίηεται ςε μεγάλο βακμό ςτθν αναπαραγωγι τθσ ιεραρχίασ, μζςα 

από διαδικαςίεσ μίμθςθσ και αποδοχισ τθσ αυκεντίασ. Θ γνϊςθ που λαμβάνουν ςε 

αυτό είναι κοινωνικά και πολιτιςμικά πλαιςιωμζνθ. Ωσ εκ τοφτου, ζρχεται ςε 

αντίκετθ με τθν αφαιρετικι και αποπλαιςιωμζνθ διδαςκαλία των μακθματικϊν ςτο 

ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα (Σακονίδθσ, 2002).  

Θ δυςκολία ςτθν εκμάκθςθ των μακθματικϊν ενιςχφεται και από τον παράγοντα 

τθσ γλϊςςασ, κακϊσ τα παιδιά τθσ μειονότθτασ καλοφνται να αντεπεξζλκουν ςε ζνα 

ιδιότυπο και ςφνκετο γλωςςικά κακεςτϊσ. Θ επίςθμθ τουρκικι γλϊςςα, θ οποία 

αποτελεί τθ γλϊςςα διδαςκαλίασ, ζχει διαφορζσ από τθν τουρκικι γλϊςςα που 

χρθςιμοποιείται εντόσ τθσ κοινότθτασ. Ραράλλθλα, τα παιδιά δεν ζχουν επάρκεια 

ςτθ γνϊςθ και χριςθ των ελλθνικϊν, παρόλο που θ γλϊςςα αυτι είναι απαραίτθτθ 

για το ελλθνόφωνο πρόγραμμα διδαςκαλίασ. Θ πλειάδα κωδίκων επικοινωνίασ που 

χρθςιμοποιοφνται ςτο δίγλωςςο εκπαιδευτικό ςφςτθμα τθσ μειονότθτασ 

δθμιουργεί γνωςτικι ςφγχυςθ ςτα παιδιά (Σακονίδθσ, 2002).    

Επιπρόςκετα, τα προγράμματα ςπουδϊν των δφο γλωςςϊν και οι εκπαιδευτικοί 

που τα εφαρμόηουν ακολουκοφν παράλλθλουσ δρόμουσ και δε ςυνεργάηονται. Στθν 

πλειονότθτα των περιπτϊςεων, μάλιςτα, οι εκπαιδευτικοί δεν ζχουν προετοιμαςτεί 

κατάλλθλα για να διδάξουν ςε αυτζσ τισ ιδιαίτερεσ εκπαιδευτικζσ ςυνκικεσ. Το 

περιεχόμενο των εγχειριδίων των μακθματικϊν, τα οποία ζρχονται από τθν 

Τουρκία, είναι φτωχό ςε μακθματικό περιεχόμενο, ενϊ οι πρακτικζσ διδαςκαλίασ 

δεν ενκαρρφνουν τθν ανάπτυξθ τθσ μακθματικισ ςκζψθσ (Σακονίδθσ, 2002).   

Ππωσ γίνεται φανερό, θ γνϊςθ που παρζχεται ςε αυτό το εκπαιδευτικό πλαίςιο 

είναι κατακερματιςμζνθ και αςφμβατθ με τθν κοινωνικι πραγματικότθτα των 

παιδιϊν. Ραρά το γεγονόσ ότι βιβλιογραφικά εντοπίηεται δυςκολία όλων των 

μακθτϊν/μακθτριϊν ςε ςυγκεκριμζνεσ μακθματικζσ διαδικαςίεσ, οι επιδόςεισ των 

παιδιϊν τθσ μειονότθτασ είναι χαμθλότερεσ ςε ςχζςθ με τθν πλειονότθτα. 
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Αναμφίβολα ζνα φτωχό πλαίςιο μάκθςθσ αιτιολογεί τα υψθλά ποςοςτά αποτυχίασ 

ςτα μακθματικά (Σακονίδθσ, 2002).   

Συμπεραςματικά, κα λζγαμε ότι ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα δεν 

επιτυγχάνεται ο ςτόχοσ του μακθματικοφ γραμματιςμοφ για το ςφνολο των 

μακθτϊν/μακθτριϊν. Κατ’ επζκταςθ, θ εκπαίδευςθ ςτερεί από τουσ αυριανοφσ 

πολίτεσ ςθμαντικά εφόδια που μποροφν να υποςτθρίξουν τθν προςωπικι τουσ 

ανάπτυξθ και τθν ενεργι ςυμμετοχι τουσ ςτο κοινωνικό γίγνεςκαι. Ιδιαίτερα για τα 

παιδιά τθσ μειονότθτασ, το φαινόμενο τθσ αποτυχίασ ςτθν κατάκτθςθ ουςιαςτικισ 

μακθματικισ γνϊςθσ είναι πιο ζντονο και δθμιουργεί ανθςυχία και προβλθματιςμό 

(Σακονίδθσ κ.ά., 2017). 

2.4. Κριτικι αποτίμθςθ – υμπεράςματα 

Σφμφωνα με όςα αναφζρκθκαν παραπάνω, το πλαίςιο τθσ ζρευνασ για τθ 

μακθματικι εκπαίδευςθ ςτθν εποχι μασ ζχει αλλάξει ριηικά, ακολουκϊντασ τθν 

εξζλιξθ ςτθν επιςτιμθ τθσ παιδαγωγικισ και τισ ανάγκεσ τθσ κοινωνίασ, που 

ςυνεχϊσ μεταβάλλονται. Το κοινωνικό, πολιτιςμικό και πολιτικό περιβάλλον 

ςυνκζτουν πλζον το κάδρο τθσ εκπαίδευςθσ του παιδιοφ και οφείλουν να 

λαμβάνονται υπόψθ, ϊςτε να οικοδομοφνται εκπαιδευτικά ςυςτιματα με αξιϊςεισ 

για το μζλλον. Υπό αυτό το πρίςμα, παράγοντεσ όπωσ θ γλϊςςα διδαςκαλίασ και θ 

ςωςτι εκπαίδευςθ των εκπαιδευτικϊν είναι κακοριςτικισ ςθμαςίασ για τθν 

επιτυχία ενόσ εκπαιδευτικοφ εγχειριματοσ ςτα μακθματικά.  

Ιδιαίτερα ςε περιβάλλοντα μάκθςθσ με αυξθμζνεσ απαιτιςεισ, όπωσ αυτό τθσ 

μειονοτικισ εκπαίδευςθσ, απαιτείται περιςςότερθ προςοχι και φροντίδα. Είναι 

κοινά αποδεκτό ςτθ ςφγχρονθ παιδαγωγικι ότι θ ιςότθτα εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν 

επιτυγχάνεται μζςα από τθν άνιςθ μεταχείριςθ ανομοιογενϊν καταςτάςεων. Για 

κάκε  μειονότθτα, ςφμφωνα με τα ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά τθσ, χρειάηεται θ 

επιλογι των κατάλλθλων εκπαιδευτικϊν μζςων και διδακτικϊν εγχειριδίων και, 

παράλλθλα, ςωςτι κατάρτιςθ των εκπαιδευτικϊν που κα ςτελεχϊςουν τα 

μειονοτικά ςχολεία. Με αυτόν τον τρόπο, θ κατάκτθςθ τθσ μακθματικισ γνϊςθσ 
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και, κατ’ επζκταςθ, θ επαγγελματικι και κοινωνικι ανζλιξθ δε κα αποτελεί 

προνόμιο τθσ πλειονότθτασ ι των λίγων.   

Ωςτόςο, οι ζρευνεσ αποτυπϊνουν μία διαφορετικι πραγματικότθτα ςε ςχζςθ με 

τθ μακθματικι εκπαίδευςθ των μειονοτιτων. Ακόμθ και ςτισ χϊρεσ των οποίων τα 

εκπαιδευτικά ςυςτιματα κεωροφνται ιδιαίτερα επιτυχθμζνα, καταγράφονται 

ουςιϊδθ ελλείμματα και αςτοχίεσ ςτθν εκπαίδευςθ μειονοτικϊν πλθκυςμϊν.  Στθν 

Ελλάδα το ηιτθμα είναι πιο ςφνκετο, κακϊσ θ δυςκολία ςτθν κατάκτθςθ του 

μακθματικοφ γραμματιςμοφ αποτελεί ζνα φαινόμενο που αφορά ςτον γενικό 

πλθκυςμό και όχι μόνο ςτθ μειονότθτα τθσ Θράκθσ.     

Είναι βζβαιο ότι για να επιτφχουμε τα επικυμθτά αποτελζςματα κα πρζπει να 

εφαρμοςτοφν διαφορετικζσ πολιτικζσ και να γίνουν ουςιαςτικζσ αλλαγζσ ςτα 

εκπαιδευτικά ςυςτιματα. Θ ζρευνα μπορεί να μασ παράςχει τα επιςτθμονικά 

εργαλεία προσ αυτιν τθν κατεφκυνςθ. Ωςτόςο, χρειάηεται μεγάλθ προςπάκεια, 

ϊςτε να αποτινάξουμε τθ ςτερεοτυπικι αντίλθψθ τθσ κοινωνικισ ουδετερότθτασ 

των μακθματικϊν και να διαχειριςτοφμε το πολιτιςμικό τουσ φορτίο ςτθ 

διδαςκαλία, προσ όφελοσ των παιδιϊν.  
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3. Η περίπτωςθ τθσ μουςουλμανικισ μειονότθτασ τθσ 

Θράκθσ 

Στθν περιοχι τθσ Δυτικισ Θράκθσ εντοπίηονται τα ίχνθ πολλϊν εκνοτικϊν 

ομάδων, θ εμφάνιςθ των οποίων χάνεται ςτα βάκθ των αιϊνων. Στα νεότερα χρόνια 

υπιρξαν πολλζσ ιςτορικζσ ανακατατάξεισ, αλλαγζσ των ςυνόρων και μετακινιςεισ 

πλθκυςμϊν. Ωσ αποτζλεςμα όλων αυτϊν, ο ντόπιοσ πλθκυςμόσ ομογενοποιικθκε 

ςχθματίηοντασ δφο διακριτζσ ομάδεσ, τθ χριςτιανικι, που αποτελεί τθν 

πλειονότθτα, και τθ μουςουλμανικι, που ςυνιςτά τθ μειονότθτα (Μαυρομμάτθσ, 

2008, ς. 57).  

Ππωσ επιςθμαίνει θ Borou (2009), τθ ηιτθμα τθσ μειονότθτασ ςτθ Θράκθ 

αποτελεί διαχρονικά ζνα ευαίςκθτο κζμα, το οποίο θ πολιτικι ςκθνι τθσ χϊρασ μασ 

αντιμετϊπιςε ωσ ταμποφ. Μια ιςτορικι διερεφνθςθ κεωρείται ιδιαίτερα χριςιμθ, 

για να κατανοιςουμε τον τρόπο με τον οποίο διαμορφϊκθκε θ ταυτότθτα τθσ 

μειονότθτασ, τθν πορεία τθσ ςτο πζραςμα του χρόνου και τα ηθτιματα που 

ανακφπτουν ςτθ ςφγχρονθ εποχι. Σε αυτι τθ διαδρομι θ εκπαίδευςθ ζπαιξε και 

παίηει μζχρι και ςιμερα κακοριςτικό ρόλο. 

3.1. Η ταυτότθτα και θ κοινωνικι κζςθ τθσ μουςουλμανικισ 

μειονότθτασ τθσ Θράκθσ 

Θ Συνκικθ τθσ Λωηάνθσ υπογράφθκε τον Αφγουςτο του 1923, για να ςφραγίςει 

τθ λιξθ του ελλθνοτουρκικοφ πολζμου τθσ περιόδου 1919-1922. Στο Άρκρο 45 τθσ 

Συνκικθσ αναγνωρίηεται ρθτά θ φπαρξθ κρθςκευτικισ - μουςουλμανικισ 

μειονότθτασ ςτθ Δυτικι Θράκθ, ενόσ πλθκυςμοφ που εξαιρζκθκε από τθν 

προβλεπόμενθ ανταλλαγι πλθκυςμϊν μεταξφ Ελλάδασ και Τουρκίασ, μαηί με τθ 

μειονότθτα των Ελλινων Ορκοδόξων τθσ Κωνςταντινοφπολθσ. Θ μουςουλμανικι 

μειονότθτα τθσ Θράκθσ ςυνιςτά μζχρι και ςιμερα τθ μόνθ επίςθμα αναγνωριςμζνθ 

μειονότθτα ςτθν Ελλάδα. Θ Συνκικθ περιγράφει τθ μειονότθτα προτάςςοντασ το 

ςτοιχείο τθσ κρθςκείασ και όχι τθσ εκνότθτασ. Θ επιβολι του κρθςκευτικοφ 

κριτθρίου αποτελεί προϊόν παλαιότερων ςυςτθμάτων κατάταξθσ, όπωσ ιταν το 
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μιλλζτ, που επικράτθςε ςτθν Οκωμανικι Αυτοκρατορία. Σφμφωνα με αυτό, θ 

κρθςκεία και όχι θ καταγωγι ιταν το κριτιριο ζνταξθσ των ανκρϊπων ςε μία 

κοινότθτα (Dragonas & Frangoudaki,  2006).  

Ωςτόςο, ςτθν πράξθ θ μουςουλμανικι μειονότθτα δεν είναι ομοιογενισ, κακϊσ 

ςτο εςωτερικό τθσ ςυνυπάρχουν τρεισ κοινότθτεσ με διαφορετικά χαρακτθριςτικά: 

οι Τουρκογενείσ (τουρκόφωνοι), οι Ρομάκοι (ςλαβόφωνοι) και οι ομά ι Τςιγγάνοι 

(ρομανίφωνοι). Βαςικό κριτιριο διαφοροποίθςισ και διαχωριςμοφ τουσ ςυνιςτά θ 

ομιλοφμενθ γλϊςςα αλλά και τα εκνοτικά χαρακτθριςτικά (Μαυρομμάτθσ, 2008, ς. 

65-70). Για να κατανοιςουμε τθ ςυγκρότθςθ τθσ ταυτότθτασ τθσ μειονότθτασ μζςα 

ςτον χρόνο, αξίηει να επιχειριςουμε μία ςκιαγράφθςθ των χαρακτθριςτικϊν κάκε 

ομάδασ. 

Οι Τουρκόφωνοι ι Τουρκογενείσ αποτελοφν τθν πολυπλθκζςτερθ κοινότθτα 

εντόσ τθσ μειονότθτασ ςτθ Δυτικι Θράκθ. Οι πρόγονοί τουσ εγκαταςτάκθκαν ςτθ 

γεωγραφικι περιοχι τθσ ςφγχρονθσ Ελλάδασ ιδθ από το 1000 μ.Χ. και ο πλθκυςμόσ 

τουσ αυξικθκε ςθμαντικά ςτο ηενίκ τθσ Οκωμανικισ Αυτοκρατορίασ (Tsitselikis & 

Mavromatis, όπωσ αναφζρεται ςτθν Borou, 2009). Σφμφωνα με τθν Borou (2009), o 

όροσ «μειονοτικοί Τοφρκοι» μπορεί να κεωρθκεί πιο αντιπροςωπευτικόσ για τον 

προςδιοριςμό τθσ ταυτότθτάσ τουσ. Δθλϊνει το μειονοτικό κακεςτϊσ που ζχουν 

μζςα ςτθν ελλθνικι κοινωνία, αλλά ταυτόχρονα διαχωρίηει τα μζλθ τθσ 

μειονότθτασ, που είναι Ζλλθνεσ πολίτεσ, από τουσ Τοφρκουσ πολίτεσ.  

Ο πλθκυςμόσ των Ρομάκων κατοικοφςε για αιϊνεσ ςτθν ορεινι περιοχι τθσ 

Θράκθσ, κοντά ςτα ελλθνοβουλγαρικά ςφνορα. Θ προζλευςι τουσ αποτζλεςε το 

«μιλον τθσ ζριδοσ» μεταξφ Ελλινων, Βοφλγαρων και Τοφρκων μελετθτϊν του 20ου 

αιϊνα, που προςπάκθςαν να ερευνιςουν ιςτορικά τθν κάκοδό τουσ από τα βόρεια. 

Ακόμθ, πολλζσ φορζσ βρζκθκαν ςτο επίκεντρο του ενδιαφζροντοσ λόγω τθσ 

πολιτιςμικισ τουσ ιδιαιτερότθτασ Borou (2009). Θ ελλθνικι πολιτεία αντιμετϊπιςε 

τθν ομάδα αυτι με αμφικυμία, κακϊσ υπζςτθςαν ταυτόχρονα οικειοποίθςθ αλλά 

και αποκλειςμό. Ζνα ηιτθμα που δεν ζχει λθφκεί ςοβαρά υπόψθ είναι αυτό του 

αυτοπροςδιοριςμοφ τουσ ωσ ατόμων και ωσ κοινότθτασ (Dragonas & Frangoudaki,  

2006).  
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Οι Ρομάκοι παραδοςιακά κατοικοφςαν ςτα ορεινά «πομακοχϊρια», όπου 

αςχολοφνταν με αγροτικζσ εργαςίεσ, ςε μία κοινωνία κλειςτι και αυτάρκθ ςε 

μεγάλο βακμό. Στθν πορεία, ζνα μζροσ του πλθκυςμοφ τουσ εγκαταςτάκθκε ςτα 

πεδινά και ςτισ πόλεισ, αναηθτϊντασ άλλουσ τρόπουσ βιοποριςμοφ. Ζτςι, ςταδιακά 

αναμείχκθκαν με τουσ Τουρκογενείσ και εντάχκθκαν ςτον κοινωνικό τουσ χϊρο, 

γεγονόσ που αποδεικνφεται και από τζλεςθ μεικτϊν γάμων  (Μαυρομμάτθσ, 2008, 

ς. 67-70).  

Οι Τςιγγάνοι αποτελοφν τθν τρίτθ ςε πλθκυςμό ομάδα τθσ μειονότθτασ και 

ταυτόχρονα τθν πιο περικωριοποιθμζνθ. Θ περίπτωςθ τθσ Θράκθσ ςυνιςτά μία από 

τισ ςπάνιεσ περιπτϊςεισ επίςθμθσ αναγνϊριςθσ των ομά ωσ μειονότθτασ 

παγκοςμίωσ (Borou, 2009). Ραρόλα αυτά, θ αντίλθψθ τθσ πλειονότθτασ για τουσ 

μουςουλμάνουσ Τςιγγάνουσ τθσ Θράκθσ βρίκει αρνθτικϊν ςτερεοτφπων και 

προκαταλιψεων. Αντιμετωπίηονται ςαν μια ιδιότυπθ κοινωνικι ομάδα, που 

χαρακτθρίηεται από άναρχο τρόπο ηωισ και ζλλειψθ προςπάκειασ για κοινωνικι 

ανζλιξθ και βελτίωςθ του βιοτικοφ τουσ επιπζδου (Μαυρομμάτθσ, 2008, ς. 70-72). 

Θ μειονότθτα βρζκθκε ςτο επίκεντρο ςυγκροφςεων αντίπαλων πολιτικϊν 

ςυμφερόντων, που ςχετίηονται με τθ ςυγκρότθςθ και οριοκζτθςθ τθσ ταυτότθτάσ 

τθσ. Ο Μαυρομμάτθσ (2008, ς. 74-76) καταγράφει δφο βαςικά πεδία ανταγωνιςμοφ, 

τον οικονομικό και πολιτικό (πλειονοτο-μειονοτικόσ ανταγωνιςμόσ) και τον εκνικό 

(ελλθνο-τουρκικόσ ανταγωνιςμόσ). Το ελλθνικό κράτοσ επιχείρθςε να τονίςει τθ 

γλωςςικι και εκνοτικι διαφοροποίθςθ των ςλαβόφωνων Ρομάκων και των 

ρομανίφωνων Τςιγγάνων, αναδεικνφοντασ τθ κρθςκεία ωσ το μοναδικό ςτοιχείο 

ενοποίθςθσ των μελϊν τθσ μειονότθτασ. Από τθν άλλθ πλευρά, θ Τουρκία και θ 

θγεςία τθσ μειονότθτασ εργάςτθκαν προσ τθν κατεφκυνςθ τθσ καλλιζργειασ μιασ 

ςυλλογικισ, τουρκικισ εκνικισ ςυνείδθςθσ ςτο ςφνολο των μελϊν του μειονοτικοφ 

πλθκυςμοφ τθσ Θράκθσ, ςτθρίηοντασ τον ενιαίο χαρακτιρα τθσ μειονότθτασ 

(Σακονίδθσ, 2017). 

Ζνα ςθμαντικό ςτοιχείο ςυγκρότθςθσ τθσ ταυτότθτασ αποτελεί ςαφϊσ και θ 

γλϊςςα. Ιδιαίτερο είναι το ηιτθμα των Ρομάκων, κακϊσ ζγιναν προςπάκειεσ από το 

ελλθνικό κράτοσ να μειωκεί θ επιρροι τθσ τουρκικισ γλϊςςασ μζςω τθσ 
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διαφοροποίθςθσ τθσ εκπαίδευςθσ των ςλαβόφωνων οικιςμϊν. Ωςτόςο, θ 

διδαςκαλία τθσ πομακικισ γλϊςςασ φαίνεται να μθν εξυπθρετεί κανζνα από τα 

εμπλεκόμενα μζρθ. Θ Τουρκία δεν αναγνωρίηει τουσ ςλαβόφωνουσ ωσ ξεχωριςτι 

μειονότθτα, ενϊ θ Ελλάδα δεν επικυμεί να εγείρει κζμα μειονότθτασ με τθ 

γειτονικι Βουλγαρία και να οξφνει τισ ςχζςεισ τθσ με τθν Τουρκία. Επίςθσ, ςε πολλζσ 

περιπτϊςεισ οι ίδιοι οι Ρομάκοι δεν επικυμοφν να αμφιςβθτθκεί θ τουρκικι τουσ 

ταυτότθτα. Αντίςτοιχα, άτυπεσ προςπάκειεσ γλωςςικισ διαφοροποίθςθσ μζςα από 

τθν εκπαίδευςθ ζγιναν και για τουσ μουςουλμάνουσ ομά (Μπαλτςιϊτθσ & 

Τςιτςελίκθσ, 2008).    

Σε επίπεδο κρατϊν, με τθν υπογραφι του ελλθνοτουρκικοφ Μορφωτικοφ 

Ρρωτόκολλου το 1968 θ τουρκικι γλϊςςα αναγνωρίςτθκε και τυπικά ωσ θ επίςθμθ 

γλϊςςα των μελϊν τθσ μειονότθτασ. Ζτςι, ζγινε ζνα ακόμα βιμα προσ ςτθν 

κατεφκυνςθ του εκτουρκιςμοφ Ρομάκων και ομά (Μαλκίδθσ, 2020). Στθν πορεία 

πολλοί Ρομάκοι και ομά μουςουλμάνοι ενοποιικθκαν με τθν κυρίαρχθ ομάδα των 

μειονοτικϊν Τοφρκων ςτθ βάςθ του ςτοιχείου του εκνικιςμοφ και θ ταυτότθτα τθσ 

μειονότθτασ εξελίχκθκε από προεκνικι/κρθςκευτικι ςε εκνικι/τουρκικι 

(Μαυρομμάτθσ, 2008).  

Τα ηθτιματα ταυτότθτασ, αυτοπροςδιοριςμοφ και ετεροπροςδιοριςμοφ μιασ 

μειονότθτασ ζχουν μεγάλθ ςθμαςία και ςθμαντικζσ προεκτάςεισ. Το ελλθνικό 

κράτοσ δεν ιταν πρόκυμο να αναγνωρίςει τθν τουρκικι ταυτότθτα τθσ μειονότθτασ. 

Μάλιςτα, το 1988 το Ελλθνικό Ανϊτατο Δικαςτιριο διζταξε τθ διάλυςθ ενϊςεων 

που ζφεραν ςτο όνομά τουσ το επίκετο «τουρκικι». Θ μειονότθτα αντζδραςε 

εγείροντασ ηθτιματα ανκρϊπινων - μειονοτικϊν δικαιωμάτων (Dragonas & 

Frangoudaki, 2006). Ππωσ επιςθμαίνει θ Borou (2009), ςτθν ελλθνικι 

πραγματικότθτα το δικαίωμα του αυτοπροςδιοριςμοφ για τον μειονοτικό πλθκυςμό 

γίνεται αποδεκτό όταν αφορά ςτο άτομο αλλά όχι ςτθν κοινότθτα. 

Στισ μζρεσ μασ γίνεται κατανοθτό ότι οι μειονοτικοί, όπωσ και όλοι οι άνκρωποι, 

δε φζρουν μία ταυτότθτα, αλλά πολλαπλζσ, οι οποίεσ ςυνδιαμορφϊνονται 

δυναμικά με το πζραςμα του χρόνου. Ωςτόςο, οι μειονοτικζσ κοινότθτεσ τθσ 

Θράκθσ, παρά τισ διαφορετικζσ πολιτιςμικζσ τουσ καταβολζσ, παρουςιάηονται ωσ 
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ενιαία μειονότθτα, υπθρετϊντασ το δόγμα «μια κρθςκεία - μία γλϊςςα» 

(Μαυρομμάτθσ, 2008, ς. 29). Θ επιμονι τθσ ελλθνικισ πολιτείασ ςτον ενιαίο 

χαρακτιρα τθσ μειονότθτασ και θ πολιτικι ενίςχυςθσ τθσ τουρκικισ εκνικισ 

ςυνείδθςισ τθσ από Τουρκία οδιγθςαν ςτθ δθμιουργία ενόσ κλίματοσ πόλωςθσ. 

Αυτό είχε ωσ αποτζλεςμα να δθμιουργθκεί ζνα κλίμα καχυποψίασ και 

αμφιςβιτθςθσ ςτισ ςχζςεισ μεταξφ μειονότθτασ και πλειονότθτασ (Σακονίδθσ, 

2017). 

Θ μειονοτικι εκπαίδευςθ ζπαιξε και παίηει κακοριςτικό ρόλο ςε αυτι τθ 

διαδικαςία διαμόρφωςθσ μιασ ενιαίασ «τουρκο-μουςουλμανικισ» ταυτότθτασ 

(Μαυρομμάτθσ, 2008, ς. 57). Το πλαίςιό τθσ διαμορφϊκθκε ςε ζνα ζντονα 

ςυγκρουςιακό περιβάλλον διεκδικιςεων και ανταγωνιςμϊν και, αναμφιςβιτθτα, 

επθρεάςτθκε κακοριςτικά από τα τεκταινόμενα ςτον χϊρο τθσ πολιτικισ. 

Ταυτόχρονα, ςυνζβαλε ςτθ διαμόρφωςθ τθσ παροφςασ κοινωνικισ ςυνκικθσ. Για 

τουσ λόγουσ αυτοφσ, το μειονοτικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα παρουςιάηει ιδιαίτερο 

ενδιαφζρον για τουσ ερευνθτζσ.  

3.2. Θεςμικό πλαίςιο, δομι και λειτουργία τθσ μειονοτικισ 

εκπαίδευςθσ 

Με τθν υπογραφι τθσ Συνκικθσ τθσ Λωηάνθσ τα κράτθ τθσ Ελλάδασ και τθσ 

Τουρκίασ δεςμεφτθκαν απζναντι ςτα εκπαιδευτικά δικαιϊματα των μειονοτικϊν 

πλθκυςμϊν που κατοικοφν ςτα εδάφθ τουσ και αναφζρονται ρθτά ςε αυτιν. Ριο 

ςυγκεκριμζνα, εξαςφαλίςτθκε θ ςυμμετοχι τουσ ςτθ δθμόςια εκπαίδευςθ με χριςθ 

τθσ δικισ τουσ μθτρικισ γλϊςςασ (Άρκρο 40). Ωςτόςο, θ οργάνωςθ και λειτουργία 

τθσ μειονοτικισ εκπαίδευςθσ ςτθ Θράκθ μζχρι και ςιμερα δε ςτθρίχκθκε μόνο  ςτισ 

διεκνείσ ςυμβάςεισ, αλλά και ςε ζνα ςφνκετο εςωτερικό νομικό πλαίςιο (Αςκοφνθ, 

2006). Το αποτζλεςμα των ηυμϊςεων αυτϊν ιταν θ δθμιουργία αμιγϊσ μειονοτικϊν 

ςχολείων ςτουσ νομοφσ Ξάνκθσ, οδόπθσ και Ζβρου. Θ μειονοτικι εκπαίδευςθ ςτθ 

Θράκθ αρχικά λειτοφργθςε οργανωμζνα μόνο ςτθ βακμίδα τθσ πρωτοβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ, που ςυγκεντρϊνει μζχρι και ςιμερα τθ ςυντριπτικι πλειονότθτα των 

ςχολείων.  
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3.2.1. Πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ: το δθμοτικό ςχολείο 

Θ ιδιαιτερότθτα τθσ ιδιότυπθσ αυτισ εκπαιδευτικισ δομισ ςυνίςταται ςτθν 

εφαρμογι ενόσ δίγλωςςου εκπαιδευτικοφ προγράμματοσ, κακϊσ θ Συνκικθ 

προζβλεπε τθ διδαςκαλία ςτθ γλϊςςα τθσ μειονότθτασ (Άρκρο 41). Το 1968, με τθν 

υπογραφι του ελλθνοτουρκικοφ Μορφωτικοφ Ρρωτοκόλλου, ρυκμίςτθκαν με 

επίςθμο τρόπο πρακτικά ηθτιματα λειτουργίασ και οργάνωςθσ τθσ μειονοτικισ 

εκπαίδευςθσ, αναφορικά με τθ γλϊςςα διδαςκαλίασ, τα ςχολικά εγχειρίδια και τουσ 

διδάςκοντεσ εκπαιδευτικοφσ. Ραρά τισ διαφορετικζσ ομιλοφμενεσ γλϊςςεσ από 

Ρομάκουσ και ομά, θ τουρκικι γλϊςςα ορίςτθκε ωσ θ μόνθ γλϊςςα τθσ 

μειονότθτασ που κα χρθςιμοποιείται ςτθ μειονοτικι εκπαίδευςθ, παράλλθλα με τθν 

ελλθνικι, θ οποία αποτελεί τθν επίςθμθ γλϊςςα (Μαλκίδθσ, 2020). 

 Ζτςι, διαμορφϊκθκε ζνα μεικτό πρόγραμμα διδαςκαλίασ, ελλθνόγλωςςο και 

τουρκόγλωςςο, το οποίο περιλαμβάνει διδαςκαλία τθσ μειονοτικισ αλλά και τθσ 

επίςθμθσ γλϊςςασ. Για τα υπόλοιπα μακιματα γίνεται ιςόποςοσ καταμεριςμόσ 

μεταξφ των δφο γλωςςϊν. Τα παιδιά διδάςκονται ςτο ελλθνόγλωςςο πρόγραμμα 

ελλθνικι γλϊςςα, ιςτορία, μελζτθ περιβάλλοντοσ, γεωγραφία, κοινωνικι και 

πολιτικι αγωγι και ςτο τουρκόγλωςςο πρόγραμμα τουρκικι γλϊςςα, μακθματικά, 

κρθςκευτικά, φυςικι, χθμεία, φυςικι αγωγι και αιςκθτικι αγωγι (Μπαλτςιϊτθσ & 

Τςιτςελίκθσ, 2008).   

Διαφοροποίθςθ υπάρχει και ςτα εγχειρίδια των μακθμάτων κάκε 

προγράμματοσ. Αυτά που είναι γραμμζνα ςτθν ελλθνικι γλϊςςα εκδίδονται με 

ευκφνθ και επίβλεψθ των ελλθνικϊν εκπαιδευτικϊν αρχϊν. Αρχικά, 

χρθςιμοποιοφνταν τα βιβλία τθσ γενικισ εκπαίδευςθσ, που διανζμονται ςε όλα τα 

ςχολεία τθσ χϊρασ. Στθν πορεία, όμωσ, κρίκθκαν ακατάλλθλα για τουσ ςκοποφσ τθσ 

μειονοτικισ εκπαίδευςθσ, κακϊσ οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ ζχουν διαφορετικι 

μθτρικι γλϊςςα και δεν είναι φυςικοί ομιλθτζσ τθσ ελλθνικισ. 

Στισ αρχζσ τθσ δεκαετίασ του ’90 θ ελλθνικι πολιτεία φαίνεται να κατανόθςε τθν 

ανάγκθ εφαρμογισ μια νζασ πολιτικισ ςε ςχζςθ με τθ μειονότθτα, αποςκοπϊντασ 

ςτθν ιςότιμθ ςυμμετοχι τθσ ςτθν κοινωνικι και οικονομικι ηωι του τόπου. Ζτςι, 

από το 1997 ζωσ το 2019 εφαρμόςτθκε, με ενδιάμεςεσ παφςεισ, το Ρρόγραμμα 
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«Εκπαίδευςθ Μουςουλμανοπαίδων». Το πρόγραμμα αυτό αποτζλεςε μία 

παιδαγωγικι μεταρρυκμιςτικι παρζμβαςθ, με ςτόχο τθ ςχολικι και κοινωνικι 

ζνταξθ των παιδιϊν τθσ μειονότθτασ, τθν ενίςχυςθ τθσ ελλθνομάκειασ και τον 

περιοριςμό τθσ ςχολικισ διαρροισ. Θ παρζμβαςθ ςχεδιάςτθκε και υλοποιικθκε 

από μια μεγάλθ επιςτθμονικι ομάδα, με γνϊμονα τον ςεβαςμό τθσ κρθςκευτικισ 

και εκνοπολιτιςμικισ ταυτότθτασ τθσ μειονότθτασ και ςτόχευςθ ςτθν αποδοχι τθσ 

ταυτότθτασ αυτισ από τθν πλειονότθτα (Σακονίδθσ, 2017). 

Στα πλαίςια των πολυπλθκϊν δράςεων του προγράμματοσ, που εφαρμόςτθκε 

τόςο ςτθν πρωτοβάκμια όςο και ςτθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ, ζγινε ςυγγραφι 

νζων ςχολικϊν βιβλίων, τα οποία διανζμονται επίςθμα ςτα μειονοτικά ςχολεία από 

το 2000. Κατά τθ ςυγγραφι των εγχειριδίων ζγινε προςπάκεια να λθφκοφν υπόψθ 

οι ιδιαιτερότθτεσ του ςυγκεκριμζνου μακθτικοφ πλθκυςμοφ, τόςο γλωςςικά όςο 

και πολιτιςμικά. Στόχοσ ιταν θ ενίςχυςθ τθσ εκμάκθςθσ των ελλθνικϊν από τουσ 

αλλόγλωςςουσ μακθτζσ και μακιτριεσ, με ςεβαςμό ςτα ςτοιχεία τθσ ταυτότθτάσ 

τουσ (Αςκοφνθ, 2006). 

Τα βιβλία που χρθςιμοποιοφνται ςτο τουρκόγλωςςο πρόγραμμα αποτζλεςαν για 

ςειρά ετϊν αντικείμενο αντιπαρακζςεων, αντικατοπτρίηοντασ τθν πορεία των 

διπλωματικϊν ςχζςεων Ελλάδασ-Τουρκίασ (Μαυρομμάτθσ, 2008). Στα πλαίςια τθσ 

αρχισ τθσ αμοιβαιότθτασ, όπωσ προβλζπεται από το Μορφωτικό Ρρωτόκολλο του 

1986, τα τουρκόγλωςςα εγχειρίδια ζρχονται από τθ γείτονα χϊρα (Μαλκίδθσ, 2020). 

Μεταξφ αυτϊν είναι και τα βιβλία των Μακθματικϊν, τα οποία διδάςκονται 

αποκλειςτικά ςτθν τουρκικι γλϊςςα. 

Θ Συνκικθ τθσ Λωηάνθσ ορίηει τθν υποχρζωςθ των ςυμβαλλόμενων κρατϊν για 

παροχι πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ ςτισ μειονότθτεσ, με χαρακτθριςτικό το 

ςτοιχείο τθσ αμοιβαιότθτασ. Ωςτόςο, όπωσ εφςτοχα επιςθμαίνει θ Τρζςςου 

(1997α), αυτό δε ςυνεπάγεται υποχρζωςθ των μελϊν τθσ μειονότθτασ για φοίτθςθ 

ςε μειονοτικά ςχολεία. Στθν πράξθ αποδεικνφεται ότι τα μειονοτικά δθμοτικά 

αποτελοφν τθν πρϊτθ επιλογι τθσ πλειονότθτασ των γονζων μουςουλμάνων 

μακθτϊν και μακθτριϊν. Λιγότεροι είναι αυτοί που επιλζγουν εξαρχισ τθ γενικι 

εκπαίδευςθ.  
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Ωςτόςο, τα τελευταία χρόνια παρατθρείται ςτροφι τθσ μειονότθτασ προσ τθ 

δθμόςια γενικι εκπαίδευςθ, κακϊσ θ κζςθ τθσ εδραιϊνεται κοινωνικά και 

οικονομικά (Μπαλτςιϊτθσ & Τςιτςελίκθσ, 2008). Ο Νοταράσ (2008) επιςθμαίνει ότι 

ςτθν πόλθ τθσ Ξάνκθσ, ςε αντίκεςθ με τθν Κομοτθνι, το φαινόμενο αυτό 

παρατθρείται ζντονα τα τελευταία χρόνια, με το ελλθνόφωνο δθμόςιο ςχολείο να 

αποτελεί τθν επιλογι των περιςςότερων μελϊν τθσ μειονότθτασ. Ραράλλθλα, 

καταγράφει τα διλιμματα που κρφβονται πίςω από τθν επιλογι αυτι, ανάμεςα ςτθ 

διατιρθςθ τθσ μειονοτικισ ταυτότθτασ και τθν ζνταξθ ςτθν ελλθνικι κοινωνία. Θ 

διαφοροποίθςθ ανάμεςα ςτισ δφο πόλεισ αναδεικνφει τθ ςθμαςία τθσ ζννοιασ τθσ 

ταυτότθτασ, κακϊσ αντικατοπτρίηει τθν εκνοτικι ςφνκεςθ και τα ιδιαίτερα 

χαρακτθριςτικά των δφο κοινοτιτων.  

3.2.2. Προςχολικι αγωγι,  δευτεροβάκμια και τριτοβάκμια 

μειονοτικι εκπαίδευςθ 

Το ελλθνικό κράτοσ δεν προχϊρθςε ςτθν ίδρυςθ μειονοτικϊν νθπιαγωγείων, 

διότι δε δεςμευόταν νομικά από κάποια ςυμφωνία ωσ προσ αυτό. Το μοναδικό 

μειονοτικό νθπιαγωγείο που ιδρφκθκε διζκοψε τθ λειτουργία του πολφ ςφντομα. 

Μζχρι τα τζλθ τθσ δεκαετίασ του ’60 θ προςχολικι εκπαίδευςθ δεν απαςχόλθςε τα 

μζλθ τθσ μειονότθτασ, είτε γιατί δεν τθ κεωροφςαν απαραίτθτθ είτε γιατί ζβλεπαν 

με δυςπιςτία τα ελλθνόφωνα νθπιαγωγεία, ςτα οποία κα ζπρεπε να φοιτιςουν τα 

παιδιά τουσ (Μαυρομμάτθσ, 2008, ς. 180). 

Μζχρι τθ δεκαετία του 1990 δε λειτουργοφςαν νθπιαγωγεία ςτισ ορεινζσ 

περιοχζσ, που ιταν αμιγϊσ μειονοτικζσ, παρά μόνο ςτισ αςτικζσ και ςτισ 

πλθκυςμιακά μικτζσ. Με τθ κζςπιςθ του υποχρεωτικοφ χαρακτιρα τθσ προςχολικισ 

αγωγισ παρατθρικθκε αφξθςθ του αρικμοφ των παιδιϊν τθσ μειονότθτασ που 

φοιτοφν ςτο νθπιαγωγείο, κατά κφριο λόγο ςτον νομό Ξάνκθσ (Αςκοφνθ, 2006). Θ 

ςτροφι των μειονοτικϊν προσ το ελλθνόφωνο νθπιαγωγείο ςυνζπεςε με τθ ςτροφι 

προσ τθ δθμόςια εκπαίδευςθ ςυνολικά. Στισ μζρεσ μασ αυτι θ αλλαγι ςτάςθσ είναι 

ιδιαίτερα ορατι, κακϊσ παρατθρείται μαηικι φοίτθςθ των μουςουλμανόπαιδων 

ςτα ελλθνόφωνα νθπιαγωγεία.   
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Αναφορικά με τθ δευτεροβάκμια μειονοτικι εκπαίδευςθ, ακολουκείται ζνα 

δίγλωςςο πρόγραμμα, όπωσ και ςτο δθμοτικό. Ωςτόςο, τα μειονοτικά γυμνάςια και 

λφκεια είναι πολφ περιοριςμζνα ςε αρικμό ςυγκριτικά με τα ςχολεία τθσ 

πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ, κακϊσ λειτουργοφν μόνο δφο μειονοτικά 

γυμνάςια/λφκεια και δφο ιεροςπουδαςτιρια. Το γεγονόσ αυτό οφείλεται ςτθν 

υποχρζωςθ του ελλθνικοφ κράτουσ να παρζχει μειονοτικι εκπαίδευςθ μόνο ςτο 

δθμοτικό ςχολείο, το οποίο ςυνιςτοφςε τθν υποχρεωτικι εκπαίδευςθ των παιδιϊν 

κατά τθν περίοδο υπογραφισ τθσ Συνκικθσ τθσ Λωηάνθσ (Αςκοφνθ, 2006). Συνεπϊσ, 

θ πλειονότθτα του μειονοτικοφ μακθτικοφ πλθκυςμοφ φοιτά ςτα γυμνάςια και 

λφκεια τθσ γενικισ εκπαίδευςθσ. 

Ζνασ αδιευκρίνιςτοσ αρικμόσ μακθτϊν και μακθτριϊν επζλεξαν να φοιτιςουν 

ςτθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ τθσ Τουρκίασ, αλλά θ τάςθ αυτι περιορίςτθκε  

λόγω ςτροφισ τθσ μειονότθτασ προσ το ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα. Με το 

πζραςμα των χρόνων παρατθρείται διεφρυνςθ τθσ φοίτθςθσ των παιδιϊν -ακόμθ 

και των κοριτςιϊν, που ιταν πιο περιοριςμζνθ- ςτθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ και 

ειδικότερα ςτο δθμόςιο ελλθνόγλωςςο ςχολείο. Θ ςτροφι αυτι μπορεί να 

ερμθνευτεί με δφο τρόπουσ. Σε κάποιεσ περιπτϊςεισ αποτελεί αναγκαςτικι 

επιλογι, ςτα πλαίςια του υπάρχοντοσ ςχολικοφ δικτφου και με δεδομζνθ τθν κακι 

ποιότθτα τθσ παρεχόμενθσ μειονοτικισ εκπαίδευςθσ. Κυρίωσ, όμωσ, μπορεί να 

αποδοκεί ςτθν εδραίωςθ τθσ κζςθσ τθσ μειονότθτασ και κατ’ επζκταςθ ςτθν 

επιδίωξθ κοινωνικισ και οικονομικισ ανζλιξθσ μζςω τθσ ελλθνομάκειασ (Αςκοφνθ, 

2006. Μπαλτςιϊτθσ & Τςιτςελίκθσ, 2008). 

Θ πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ μζχρι το 1995 ιταν ανοιχτι για τα 

μζλθ τθσ μειονότθτασ με τουσ όρουσ που ίςχυαν και για τουσ υπόλοιπουσ Ζλλθνεσ 

πολίτεσ, δθλαδι μζςω των ειςαγωγικϊν εξετάςεων. Ωςτόςο, ςτθν πράξθ τα 

πράγματα ιταν διαφορετικά, κακϊσ μζχρι τα μζςα τθσ δεκαετίασ του 1990 

ελάχιςτοι μειονοτικοί κατόρκωναν να ολοκλθρϊςουν τθν φοίτθςθ ςτθ 

δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ και κατ’ επζκταςθ να ειςαχκοφν και ςτθν τριτοβάκμια. 

Θ ανεπαρκισ γνϊςθ και χριςθ των ελλθνικϊν και το χαμθλό επίπεδο τθσ 

παρεχόμενθσ μειονοτικισ εκπαίδευςθσ αποτζλεςαν τισ βαςικζσ αιτίεσ αυτοφ του 

προβλιματοσ. 



- 46 - 
 

Θ κατάςταςθ άλλαξε το 1995, κακϊσ θ πολιτεία μερίμνθςε για ευνοϊκότερθ 

αντιμετϊπιςθ των μειονοτικϊν μακθτϊν/μακθτριϊν κατά τθν ειςαγωγι τουσ ςτθν 

τριτοβάκμια εκπαίδευςθ, εφαρμόηοντασ το μζτρο τθσ «ποςόςτωςθσ». Σφμφωνα με 

τθ νζα νομοκεςία, ορίςτθκε ειδικό ποςοςτό κζςεων (5% επί του ςυνόλου των 

ειςακτζων) για τουσ υποψιφιουσ/τισ υποψιφιεσ που προζρχονται από τθ 

μειονότθτα τθσ Θράκθσ.  

Το 1996 εφαρμόςτθκε για πρϊτθ φορά το μζτρο, που επιχειροφςε να ανατρζψει 

το μαηικό ρεφμα φοίτθςθσ ςε τουρκικά πανεπιςτιμια από τα μζλθ τθσ μειονότθτασ. 

Με το πζραςμα των ετϊν αυξικθκε ςτα ελλθνικά πανεπιςτιμια ο αρικμόσ των 

ειςακτζων φοιτθτϊν και φοιτθτριϊν που προζρχονταν από τθ μειονότθτα. 

Ραράλλθλα, θ «κετικι διάκριςθ» που κεςπίςτθκε από το ελλθνικό κράτοσ ςυνζβαλε 

ςτθν ενίςχυςθ του ενδιαφζροντοσ για φοίτθςθ ςτθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ και 

ςε κετικότερθ αντιμετϊπιςθ του κεςμοφ τθσ εκπαίδευςθσ εν γζνει (Αςκοφνθ, 2006). 

3.2.3. Η διοίκθςθ και το εκπαιδευτικό προςωπικό 

Θ εποπτεία των μειονοτικϊν ςχολείων αποτελεί αρμοδιότθτα του Υπουργείου 

Ραιδείασ, αλλά ςτθν πράξθ αςκείται από το Συντονιςτικό Γραφείο Ρρωτοβάκμιασ 

και Δευτεροβάκμιασ Μειονοτικισ Εκπαίδευςθσ, που βρίςκεται ςτθν Κομοτθνι, και 

τα τοπικά Γραφεία Ρρωτοβάκμιασ Εκπαίδευςθσ. Θ διεφκυνςθ του ςχολείου 

ανατίκεται πάντα ςε μουςουλμάνο εκπαιδευτικό, ενϊ υποδιευκυντισ ορίηεται 

κάποιοσ από τουσ χριςτιανοφσ εκπαιδευτικοφσ (Μπαλτςιϊτθσ & Τςιτςελίκθσ, 2008).  

Αναφορικά με το διδακτικό προςωπικό, οι εκπαιδευτικοί που ςτελεχϊνουν τα 

μειονοτικά ςχολεία τθσ Θράκθσ προζρχονται από δφο ομάδεσ, μουςουλμάνουσ και 

χριςτιανοφσ, κακεμία από τισ οποίεσ διδάςκει ςε διαφορετικό γλωςςικό 

πρόγραμμα. Οι δάςκαλοι και οι δαςκάλεσ του ελλθνόγλωςςου προγράμματοσ 

προςλαμβάνονται με τισ ςυνκικεσ διοριςμοφ που ιςχφουν για τουσ/τισ 

εκπαιδευτικοφσ ςτο ςφνολο των δθμόςιων ςχολείων. Τισ περιςςότερεσ φορζσ 

διδάςκουν ςε περιςςότερεσ από μία τάξεισ, ϊςτε να ςυμπλθρϊςουν το διδακτικό 

τουσ ωράριο.   
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Αναφορικά με το τουρκόγλωςςο πρόγραμμα, από το ξεκίνθμα τθσ λειτουργίασ 

του κεςμοφ υπιρξαν διάφορα πρόςωπα που ανζλαβαν τον ρόλο του μειονοτικοφ 

δαςκάλου, όπωσ ιεροδιδάςκαλοι και προςοντοφχοι (απόφοιτοι τουρκικϊν 

διδαςκαλείων). Στθν πορεία των χρόνων αναγνωρίςτθκε θ ανάγκθ ςτελζχωςθσ των 

μειονοτικϊν ςχολείων με καταρτιςμζνουσ και επαγγελματίεσ εκπαιδευτικοφσ.  

Το 1968 ιδρφκθκε θ Ε.Ρ.Α.Θ. (Ειδικι Ραιδαγωγικι Ακαδθμία Θεςςαλονίκθσ), με 

ςκοπό τθν αναβάκμιςθ τθσ μειονοτικισ εκπαίδευςθσ, παρζχοντασ ελλθνικι παιδεία 

ςτουσ δαςκάλουσ τθσ μειονότθτασ. Θ ςχολι ιταν διετοφσ φοίτθςθσ, ςτα πρότυπα 

των Ραιδαγωγικϊν Ακαδθμιϊν τθσ εποχισ, αλλά υπιρχε δυνατότθτα για ζνα 

επιπλζον προπαραςκευαςτικό ζτοσ. Θ Ε.Ρ.Α.Θ. λειτοφργθςε για πολλά χρόνια, ζωσ 

τθν κατάργθςι τθσ με νόμο το 2011, και οι εκπαιδευτικοί του τουρκόγλωςςου 

προγράμματοσ ςτθν πλειονότθτά τουσ είναι απόφοιτοί τθσ (Αςκοφνθ, 2006). 

Ζκτοτε, οι δάςκαλοι και οι δαςκάλεσ του τουρκόγλωςςου προγράμματοσ φοιτοφν 

ςτο Ραιδαγωγικό Τμιμα Δθμοτικισ Εκπαίδευςθσ του Αριςτοτελείου Ρανεπιςτθμίου 

Θεςςαλονίκθσ, ςε ζναν κφκλο τετραετοφσ φοίτθςθσ. Με το πζραςμα του χρόνου 

δόκθκε θ ευκαιρία ςτου απόφοιτουσ τθσ Ε.Ρ.Α.Θ. να ςυμμετάςχουν ςε 

προγράμματα εξομοίωςθσ των πτυχίων τουσ με αυτά των παιδαγωγικϊν ςχολϊν 

τετραετοφσ φοίτθςθσ, παρακολουκϊντασ μακιματα ςτα αντίςτοιχα τμιματα.  

Αξίηει να ςθμειωκεί ότι ανάμεςα ςτουσ εκπαιδευτικοφσ τθσ μειονότθτασ 

υπάρχουν και οριςμζνοι μετακλθτοί Τοφρκοι εκπαιδευτικοί, ο αρικμόσ των οποίων 

ανζρχεται ςε 16 για το ςχολικό ζτοσ 2022-2023. Θ αποςτολι μετακλθτϊν 

εκπαιδευτικϊν για να διδάξουν ςτα ςχολεία τθσ μειονότθτασ ξεκίνθςε το 1953, 

ζπειτα από ςυμφωνία Ελλάδασ και Τουρκίασ. Οι δάςκαλοι αυτοί κατζχουν κζςεισ 

αντίςτοιχεσ με εκείνεσ των Ελλινων εκπαιδευτικϊν ςτα μειονοτικά ςχολεία τθσ 

Κωνςταντινοφπολθσ, ςτα πλαίςια τθσ αρχισ τθσ αμοιβαιότθτασ (Μαυρομμάτθσ, 

2008, ς. 385). 

Σε γενικζσ γραμμζσ, το ηιτθμα των μειονοτικϊν δαςκάλων απαςχόλθςε 

διαχρονικά τουσ δφο πόλουσ επιρροισ, τθν ελλθνικι και τθν τουρκικι πλευρά. 

Αποτζλεςε ςθμείο αντιπαράκεςθσ μεταξφ του ελλθνικοφ και του τουρκικοφ 
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εκνικιςμοφ, αλλά και εντόσ των κόλπων τθσ μειονότθτασ μεταξφ προοδευτικϊν και 

ςυντθρθτικϊν. Ρζρα από τισ πολιτικζσ ςκοπιμότθτεσ, θ εκπαίδευςθ των μειονοτικϊν 

δαςκάλων ιταν ηιτθμα που απαςχόλθςε τθν ελλθνικι πολιτεία, κακϊσ ςχετίηεται 

άμεςα με τθν ποιότθτα τθσ παρεχόμενθσ μειονοτικισ εκπαίδευςθσ (Μαυρομμάτθσ, 

2008). 

Αν και θ ελλθνικι πλευρά κακυςτζρθςε αρκετά να λάβει αποτελεςματικά μζτρα, 

το «άνοιγμα» των παιδαγωγικϊν τμθμάτων προσ τθ μειονοτικι εκπαίδευςθ μόνο 

κετικό μπορεί να χαρακτθριςτεί. Αναμφίβολα, οι μουςουλμάνοι δάςκαλοι και 

δαςκάλεσ κα πρζπει να καταρτιςτοφν επαρκϊσ και εξειδικευμζνα για τον ρόλο που 

καλοφνται να επιτελζςουν. Ωςτόςο, είναι απαραίτθτθ και θ προετοιμαςία των 

χριςτιανϊν εκπαιδευτικϊν που κα κλθκοφν να διδάξουν ςτο ιδιαίτερο κακεςτϊσ τθσ 

μειονοτικισ εκπαίδευςθ. Φυςικά, θ πολιτεία δε κα πρζπει να αγνοιςει και το 

ηιτθμα τθσ παιδαγωγικισ ςυνεργαςίασ των δφο κλάδων εκπαιδευτικϊν, κακϊσ δεν 

υπάρχουν ερείςματα και προχποκζςεισ για να ςυμβεί αυτό ςτο υπάρχον ςφςτθμα. 

3.3. Μειονοτικι εκπαίδευςθ ςτθ Θράκθ: προβλθματιςμοί και 

προκλιςεισ 

Θ βιβλιογραφία γφρω από το ηιτθμα τθσ μειονοτικισ εκπαίδευςθσ ςτθ Θράκθ 

αναδεικνφει διαχρονικά πολλζσ δυςκολίεσ και προβλθματιςμοφσ γφρω από αυτό το 

ειδικό εκπαιδευτικό κακεςτϊσ. Ραράλλθλα, οι ζρευνεσ ςτο πεδίο τθσ μειονοτικισ 

εκπαίδευςθσ ζχουν επιχειριςει να φωτίςουν τα κοινωνικά, πολιτιςμικά και πολιτικά 

χαρακτθριςτικά που τθν προςδιορίηουν, καταλιγοντασ ςε πολφ ενδιαφζροντα 

ςυμπεράςματα και προτάςεισ.   

Το ςτοιχείο τθσ γλϊςςασ, όπωσ προαναφζρκθκε, αποτελεί ζνα από τα βαςικά 

ηθτιματα που αναδεικνφονται ςτθ βιβλιογραφία για τθ μειονοτικι εκπαίδευςθ. 

Στθν περίπτωςθ τθσ Θράκθσ το ηιτθμα ζχει πολλζσ προεκτάςεισ. Θ επαφι των 

παιδιϊν τθσ μειονότθτασ με τθν ελλθνικι γλϊςςα πριν από τθ φοίτθςι τουσ ςτο 

ςχολείο ςυνικωσ είναι από μικρι ζωσ ανφπαρκτθ. Αυτό κακορίηεται ςε μεγάλο 

βακμό και από τον τόπο κατοικίασ τουσ, κακϊσ υπάρχουν ορεινά χωριά όπου ο 

πλθκυςμόσ είναι αμιγϊσ μειονοτικόσ, ενϊ ςτισ πόλεισ και ςτισ πεδινζσ περιοχζσ ο 
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πλθκυςμόσ είναι κατά κανόνα μεικτόσ. Σε πολλζσ περιπτϊςεισ τα παιδιά καλοφνται 

να διδαχτοφν τα μιςά από τα μακιματα του ςχολείου -αυτά που διδάςκονται ςτο 

ελλθνόγλωςςο πρόγραμμα- ςε μία γλϊςςα άγνωςτθ προσ αυτά (Τρζςςου, 1997α). 

Υπό αυτζσ τισ ςυνκικεσ, είναι αναμενόμενο το επίπεδο ελλθνομάκειασ των παιδιϊν 

να μθν είναι επαρκζσ για περαιτζρω ςχολικι και επαγγελματικι εξζλιξθ. 

Ραράλλθλα, το ειδικό κακεςτϊσ λειτουργίασ του μειονοτικοφ ςχολείου το 

κακιςτά απομονωμζνο και μονο-πολιτιςμικό, κακϊσ δεν υπάρχει αλλθλεπίδραςθ με 

τα υπόλοιπα ςχολεία και τθν κοινωνία ευρφτερα. Το μακθτικό δυναμικό ςτθ Θράκθ 

χωρίηεται ςε δφο κατθγορίεσ, τουσ μουςουλμάνουσ και τουσ μθ μουςουλμάνουσ 

μακθτζσ, οι οποίοι κατά κφριο λόγο δε ςυνυπάρχουν ςτο ςχολικό περιβάλλον μζχρι 

τθν ολοκλιρωςθ τθσ πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ. Ακόμθ και ςτθ δευτεροβάκμια 

εκπαίδευςθ, που γίνεται κατά κανόνα ςε δθμόςια ςχολεία, πολλά γυμνάςια και 

λφκεια λειτουργοφν ςε περιβάλλοντα αμιγϊσ μειονοτικά (Σακονίδθσ, 2017). 

 Το ςτοιχείο τθσ απομόνωςθσ παρατθρείται ζντονα ςτισ ορεινζσ περιοχζσ, τόςο 

ςε επίπεδο εκπαιδευτικϊν όςο και μακθτϊν/μακθτριϊν. Οι κάτοικοι των περιοχϊν 

αυτϊν δεν ζχουν επαρκείσ ευκαιρίεσ αλλθλεπίδραςθσ με τον υπόλοιπο πλθκυςμό 

και ςυμμετοχισ ςτα κοινωνικά και πολιτιςτικά δρϊμενα τθσ ευρφτερθσ κοινότθτασ. 

Θ φπαρξθ των μειονοτικϊν ςχολείων φαίνεται να λειτουργεί ωσ εμπόδιο ςτθν 

αλλθλεπίδραςθ των μελϊν των δφο κοινοτιτων ιδθ από τα πρϊτα χρόνια τθσ 

κοινωνικοποίθςθσ των παιδιϊν μζςα ςτο ςχολικό περιβάλλον. Θ απομόνωςθ που 

καλλιεργείται ςτο ςχολικό περιβάλλον είναι πικανό να αποτελζςει τον πρόδρομο 

μειωμζνθσ ςυμμετοχισ ςτθν κοινωνικι ηωι του τόπου ςτθν ενιλικθ ηωι (Τρζςςου, 

1997).   

Θ περικωριοποίθςθ των μελϊν τθσ μειονότθτασ ςε κοινωνικό επίπεδο είναι 

άρρθκτα ςυνδεδεμζνθ και με τθν υποβάκμιςθ τθσ μειονοτικισ εκπαίδευςθσ. Ρολλοί 

είναι οι παράγοντεσ που ςυντελοφν ςτο να παρζχεται από τα μειονοτικά ςχολεία 

εκπαίδευςθ χαμθλοφ επιπζδου. Αρχικά, θ εκπαίδευςθ των εκπαιδευτικϊν, τόςο του 

ελλθνόγλωςςου όςο και του τουρκόγλωςςου προγράμματοσ, δεν είναι όςο κα 

ζπρεπε προςαρμοςμζνθ για τθ διδαςκαλία ςε αυτό το ιδιαίτερο περιβάλλον 

μάκθςθσ. Επιπλζον, το εκπαιδευτικό υλικό και τα ςχολικά εγχειρίδια που 
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χρθςιμοποιοφνται ςυχνά είναι ανεπαρκι είναι ακατάλλθλα. Σθμαντικό ρόλο παίηει, 

ςαφϊσ, και θ διαίρεςθ του προγράμματοσ ςπουδϊν ςε δφο μζρθ, ανάμεςα ςτα 

οποία δεν υπάρχει χϊροσ για διάδραςθ και επικοινωνία.  

Θ προςπάκεια που ζγινε μζςω του προγράμματοσ «Εκπαίδευςθ 

Μουςουλμανοπαίδων» βοικθςε πολφ ςτθν κατεφκυνςθ τθσ υιοκζτθςθσ μία νζασ 

πολιτικισ από πλευράσ ελλθνικοφ κράτουσ, με απϊτερο ςκοπό τθν άρςθ των 

διακρίςεων. Θ ςυγγραφι εγχειριδίων και θ παραγωγι εκπαιδευτικοφ υλικοφ με 

γνϊμονα τον ςεβαςμό ςτα ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά τθσ μειονοτικι εκπαίδευςθσ 

ιταν επιτακτικι. Ρροσ τθν ίδια κατεφκυνςθ λειτοφργθςαν οι επιμορφωτικζσ 

δράςεισ και οι διδακτικζσ παρεμβάςεισ που ζγιναν ςτα πλαίςια του προγράμματοσ. 

Φαίνεται, όμωσ, πωσ θ παρζμβαςθ αυτι από μόνθ τθσ δεν ιταν αρκετι. Οι 

ανεπάρκειεσ του ςυςτιματοσ αποτυπϊνονται ςτα υψθλά ποςοςτά ςχολικισ 

αποτυχίασ και μακθτικισ διαρροισ ςτον μειονοτικό πλθκυςμό, τα οποία 

υπερβαίνουν αυτά τθσ πλειονότθτασ (Σακονίδθσ, 2017). 

Αν επιχειριςουμε μία εςτίαςθ ςτθ μακθματικι εκπαίδευςθ, εγείρεται ζνα ακόμθ 

ηιτθμα, κακϊσ αποτελεί μζροσ του τουρκόφωνου προγράμματοσ και θ 

βιβλιογραφία ςχετικά με τθ διδαςκαλία ςε αυτό είναι πολφ περιοριςμζνθ. Από τθν 

ζρευνα του Σακονίδθ (2017) διαπιςτϊνουμε ότι θ μάκθςθ των Μακθματικϊν 

αναδεικνφεται ςε μία ακόμθ πρόκλθςθ για τα παιδιά τθσ μειονότθτασ, μζςα ςε ζνα 

εκπαιδευτικό περιβάλλον γεμάτο ςυγκροφςεισ και αντιφάςεισ. Οι διδακτικζσ 

μζκοδοι που ακολουκοφνται αδυνατοφν να αξιοποιιςουν το πολιτιςμικό κεφάλαιο 

των μακθτϊν/μακθτριϊν προσ όφελοσ τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ. Ραράλλθλα, 

ςτερεοτυπικζσ αντιλιψεισ για τα μακθματικά, ςυνδυαςτικά με τθν απουςία 

επίςθμθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ, οδθγοφν ςτθ ςυνεχιηόμενθ εφαρμογι 

λανκαςμζνων πρακτικϊν. 

Ωςτόςο, θ βαςικι αιτία του προβλιματοσ κα πρζπει να αναηθτθκεί ςτθν πολιτικι 

αντιμετϊπιςθ του ηθτιματοσ τθσ μειονότθτασ, κακϊσ θ εκπαίδευςθ αποτζλεςε το 

βαςικό πεδίο αντιπαράκεςθσ μεταξφ τθσ ελλθνικισ και τθσ τουρκικισ πλευράσ 

(Σακονίδθσ, 2017). Αυτό γίνεται κατανοθτό αν λάβουμε υπόψθ ότι χρθςιμοποιικθκε 

ωσ όχθμα για τθν διατιρθςθ ι άςκθςθ, αντίςτοιχα, τθσ επιρροισ ςτα μζλθ τθσ 
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μειονότθτασ. Είναι αξιοςθμείωτο ότι θ ιςτορία τθσ μειονοτικισ εκπαίδευςθσ δε 

δομείται ςτθ βάςθ τθσ εκνικισ πολιτικισ για τθν παιδεία, παρά το γεγονόσ ότι 

αποτελεί μζροσ του ελλθνικοφ εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ. Θ πορεία των 

ελλθνοτουρκικϊν ςχζςεων και θ εξωτερικι πολιτικι ιταν οι παράγοντεσ που τθν 

επθρζαςαν περιςςότερο ιςτορικά (Μαυρομμάτθσ, 2008). 

Εφλογα ςυμπεραίνουμε ότι ςε αυτό το πλαίςιο οι εκπαιδευτικζσ ανάγκεσ των 

μελϊν τθσ μειονότθτασ δεν αποτζλεςαν το κριτιριο με βάςθ το οποίο 

διαμορφϊκθκε θ εκπαιδευτικι πολιτικι για τα μειονοτικά ςχολεία ςτθ Θράκθ. Σε 

πολλζσ περιπτϊςεισ τα παιδαγωγικά ηθτιματα υποχϊρθςαν ζναντι των εκνικϊν και 

κακορίςτθκαν από αυτά. Θ γλϊςςα διδαςκαλίασ, θ ςυγγραφι και το περιεχόμενο 

των ςχολικϊν εγχειριδίων, κακϊσ και θ ςτελζχωςθ των ςχολείων με εκπαιδευτικό 

προςωπικό για πολλά χρόνια αποτζλεςαν πεδία ςυγκροφςεων και διεκδικιςεων και 

από τισ δφο πλευρζσ. Οι διατάξεισ περί προςταςίασ τθσ μειονοτικισ ταυτότθτασ 

μζςω τθσ εκπαίδευςθσ δε βρικαν εφαρμογι ςτθν περίπτωςθ τθσ Θράκθσ, κακϊσ 

κυριάρχθςε ο κρατικόσ παρεμβατιςμόσ. Κατά ςυνζπεια, κάκε μορφι 

αυτοδιαχείριςθσ των μειονοτικϊν κεμάτων κεωρικθκε «εκνικι παραχϊρθςθ» 

(Μπαλτςιϊτθσ & Τςιτςελίκθσ, 2008). 

Από τθν άλλθ πλευρά, θ ίδια θ μειονότθτα παγιδεφτθκε ςε αντιφάςεισ και 

ςυγκροφςεισ ιδεολογικοφ, πολιτικοφ και οικονομικοφ χαρακτιρα, κακϊσ θ ζντονθ 

αντιπαράκεςθ προοδευτικϊν και ςυντθρθτικϊν κφκλων δεν επζτρεπε τθ χάραξθ 

μιασ ενωτικισ πορείασ (Μαυρομμάτθσ, 2008). Επιπλζον, τα κεςμικά όργανα τθσ 

μειονοτικισ ελίτ ζδειξαν προςιλωςθ ςε ςτερεοτυπικζσ αντιλιψεισ εκνοκεντριςμοφ, 

οι οποίεσ δε ςυμβαδίηουν με τισ επιταγζσ τθσ ςφγχρονθσ παιδαγωγικισ επιςτιμθσ 

και αποτελοφν τροχοπζδθ για τθν εφαρμογι ουςιαςτικϊν μεταρρυκμίςεων ςτο 

μειονοτικό ςχολείο (Μπαλτςιϊτθσ & Τςιτςελίκθσ, 2008). 

3.4. Κριτικι αποτίμθςθ-ςυμπεράςματα 

Συμπεραςματικά, μποροφμε να ποφμε ότι ςτο πεδίο των διεκδικιςεων 

δικαιωμάτων από τθν πλευρά των μειονοτιτων παραμζνει ανοιχτό το ηιτθμα των 

κοινωνικϊν δικαιωμάτων, ςτα οποία ςυγκαταλζγεται και θ εκπαίδευςθ. Στόχοσ 
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είναι θ επίτευξθ μιασ υγιοφσ ιςορροπίασ μεταξφ των ςτοιχείων που ενιςχφουν τθν 

κοινοτικι ενότθτα και αυτϊν που διαφοροποιοφν τθ μειονότθτα από τθν 

πλειονότθτα (Μαυρομμάτθσ, 2008). Με βάςθ όςα ςχολιάςτθκαν παραπάνω για τθν 

υπάρχουςα κατάςταςθ ςτο πεδίο τθσ μειονοτικισ εκπαίδευςθσ, ςτα μακθματικά 

και ευρφτερα, χρειάηεται ακόμα μεγάλθ προςπάκεια για να επιτευχκεί αυτι θ 

εφκραυςτθ ιςορροπία για τα μζλθ τθσ μειονότθτασ τθσ Θράκθσ.  

Σφμφωνα με τουσ Μπαλτςιϊτθ και Τςιτςελίκθ (2008), θ εκπαιδευτικι 

μεταρρφκμιςθ, που κρίνεται αναγκαία ςτθ μειονοτικι εκπαίδευςθ, τελεί ςε 

ςυνάρτθςθ με τον αναπροςδιοριςμό του νομικοφ κακεςτϊτοσ που τθ διζπει. 

Γίνεται, λοιπόν, κατανοθτό ότι θ προςκόλλθςθ τθσ ελλθνικισ πολιτείασ ςτον 

κρθςκευτικό χαρακτιρα που αποδίδεται ςτθ μειονότθτα από τθ Συνκικθ τθσ 

Λωηάνθσ δεν ανταποκρίνεται ςτισ προκλιςεισ τθσ εποχισ μασ. Δθμιουργεί 

αγκυλϊςεισ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία, ενϊ παράλλθλα ζρχεται ςε ςφγκρουςθ 

με ςφγχρονα νομοκετιματα που κατοχυρϊνουν τα μειονοτικά δικαιϊματα. 

Το πολιτικό υπόβακρο των ςχζςεων Ελλάδασ και Τουρκίασ δεν μπορεί να 

αγνοθκεί, ιδιαίτερα όταν οι ςχζςεισ αυτζσ είναι τεταμζνεσ. Ωςτόςο, θ εκπαίδευςθ 

των παιδιϊν που ανικουν ςτθ μειονότθτα δε κα πρζπει να δομείται ςτθ βάςθ τθσ 

εξυπθρζτθςθσ πολιτικϊν ςκοπιμοτιτων. Αντικζτωσ, οφείλει να λαμβάνει υπόψθ τθν 

ανάγκθ διαμόρφωςθσ μιασ νζασ γενιάσ Ελλινων πολιτϊν, μειονοτικϊν και 

πλειονοτικϊν, που κα ζχουν όλα τα εφόδια για να ςυνυπάρχουν και να 

ςυμπορεφονται προσ το μζλλον. Σε αυτόν τον τομζα πολφ ςθμαντικό ρόλο κατζχει 

το ανκρϊπινο δυναμικό τθσ εκπαίδευςθσ και οφείλουμε να εςτιάςουμε τθν ζρευνα 

ςτουσ/ςτισ εκπαιδευτικοφσ, αν οραματιηόμαςτε ζνα καλφτερο εκπαιδευτικό 

ςφςτθμα για τισ επόμενεσ γενιζσ. 
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ΕΜΡΕΙΙΚΟ ΜΕΟΣ 

4. Μεκοδολογία ζρευνασ 

4.1. κοπόσ και ςτόχοι τθσ ζρευνασ – εννοιολογικζσ 

αποςαφθνίςεισ 

Από τθ βιβλιογραφικι επιςκόπθςθ ζγινε ςαφζσ ότι θ μειονοτικι εκπαίδευςθ ςτθ 

Θράκθ αποτελεί ζνα ςφνκετο εκπαιδευτικό περιβάλλον, το οποίο οφείλουμε να 

ερευνιςουμε και να υποςτθρίξουμε πιο αποτελεςματικά ςτο μζλλον. Οι 

εκπαιδευτικοί αποτελοφν ζναν από τουσ πυλϊνεσ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ. 

Σφμφωνα με τθ βιβλιογραφία, οι διδακτικζσ πρακτικζσ που εφαρμόηουν είναι 

απότοκο των αντιλιψεων που ζχουν διαμορφϊςει για τθ μάκθςθ, τθ διδαςκαλία 

και τθν επαγγελματικι τουσ εξζλιξθ, μζςα από τθν εκπαιδευτικι και τθν προςωπικι 

τουσ εμπειρία. Επομζνωσ, είναι απαραίτθτο, να καταγραφοφν και να μελετθκοφν οι 

αντιλιψεισ τουσ για τθ διδακτικι πράξθ, εάν επικυμοφμε να τουσ καταςτιςουμε 

ςυμμζτοχουσ ςτθ διαδικαςία τθσ αλλαγισ.  

Θ παροφςα ζρευνα ζχει ωσ ςκοπό να διερευνιςει τισ αντιλιψεισ των 

εκπαιδευτικϊν τθσ μειονότθτασ που διδάςκουν ςτο τουρκόφωνο πρόγραμμα των 

μειονοτικϊν ςχολείων τθσ Θράκθσ ςχετικά με τθ διδακτικι πράξθ ςτα Μακθματικά. 

Ριο ςυγκεκριμζνα, τα ερευνθτικά ερωτιματα επικεντρϊνονται ςτθ διερεφνθςθ των 

αντιλιψεων των εκπαιδευτικϊν ςε τζςςερισ επιμζρουσ άξονεσ: 

i. Ροιεσ είναι οι αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν τθσ μειονότθτασ για τα 

Μακθματικά ωσ πεδίο γνϊςθσ 

ii. Ροιεσ είναι οι αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν τθσ μειονότθτασ για τθ 

μάκθςθ των Μακθματικϊν 

iii. Ροιεσ είναι οι αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν τθσ μειονότθτασ για τθ 

διδαςκαλία των Μακθματικϊν 

iv. Ροιεσ είναι οι αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν τθσ μειονότθτασ για 

κρίςιμεσ ςυνιςτϊςεσ τθσ επαγγελματικισ ανάπτυξισ τουσ 
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Σε αυτό το ςθμείο κρίνεται ςκόπιμο να γίνουν κάποιεσ εννοιολογικζσ 

αποςαφθνίςεισ των όρων που προαναφζρκθκαν. Για τουσ ςκοποφσ τθσ 

ςυγκεκριμζνθσ ζρευνασ ωσ αντιλιψεισ εννοοφμε «ςυνειδθτζσ ι υποςυνείδθτεσ 

πεποικιςεισ, ζννοιεσ, νοιματα, κανόνεσ, νοθτικζσ εικόνεσ και προτιμιςεισ του 

εκπαιδευτικοφ» (Thompson, 1992, ς. 132). Σφμφωνα με τθν Καλδρυµίδου κ.ά. 

(1997), «ο όροσ αντιλιψεισ αναφζρεται ςε ςτενότερθ ςχζςθ µε τθ µακθµατικι 

γνϊςθ του υποκειµζνου» και εκφράηει τθν «παγιωµζνθ, εςωτερικευµζνθ 

προςωπικι γνϊςθ του ατόµου». 

Θ ζννοια τθσ μειονότθτασ είναι ςφνκετθ, κακϊσ ορίηεται και οριοκετείται με 

ποικίλα και διαφορετικά κριτιρια ςτθ βιβλιογραφία. Θ παροφςα εργαςία εςτιάηει 

ςτθ μειονότθτα τθσ Θράκθσ, θ οποία είναι αναγνωριςμζνθ κεςμικά ωσ 

μουςουλμανικι μειονότθτα. Ωςτόςο, κα πρζπει να ζχουμε υπόψθ ότι θ 

ςυγκεκριμζνθ μειονοτικι ομάδα δε διαφοροποιείται από τθν πλειονότθτα μόνο με 

γνϊμονα τθ κρθςκεία. Σθμαντικό ρόλο ςτθ ςυγκρότθςθ τθσ ταυτότθτάσ τθσ παίηουν 

θ μθτρικι γλϊςςα και θ εκνοτικι καταγωγι, ςτοιχεία που προςδιορίηουν τισ τρεισ 

ομάδεσ εντόσ τθσ μειονότθτασ: Τουρκόφωνουσ, ομά και Ρομάκουσ. Σφμφωνα με 

τθν Borou (2009), «θ μουςουλμανικι μειονότθτα ςτθ Δυτικι Θράκθ είναι ζνα 

αμάλγαμα διαφορετικϊν πολιτιςμικϊν και γλωςςικϊν καταβολϊν που ζχουν ωσ 

δεςμό τουσ το Ιςλάμ». 

4.2. Ερευνθτικι μζκοδοσ  

Για τθ διερεφνθςθ των προαναφερκζντων ερευνθτικϊν ερωτθμάτων επιλζχκθκε 

να γίνει ποςοτικι ζρευνα. Κατά τον Τςιϊλθ (2011), θ προςζγγιςθ αυτι εφαρμόηεται 

κατά κφριο λόγο ςε δειγματολθπτικζσ εμπειρικζσ ζρευνεσ και ςτοχεφει ςτθν 

«αποκάλυψθ γενικϊν κανονικοτιτων ι τάςεων, που διζπουν τα κοινωνικά 

φαινόμενα, μζςω τθσ διερεφνθςθσ των φαινομζνων αυτϊν ςε πλικοσ 

περιπτϊςεων». Λόγω τθσ ζλλειψθσ προγενζςτερων καταγραφϊν ςτο πεδίο τθσ 

ζρευνασ, επιχειρείται θ ανίχνευςθ τάςεων ςε ζνα ευρφτερο δείγμα του πλθκυςμοφ, 

ϊςτε να λειτουργιςει ωσ αφετθρία για περαιτζρω διερεφνθςθ ςτο μζλλον. 

Άλλωςτε, θ ταυτότθτα τθσ ερευνιτριασ, ωσ εκπαιδευτικοφ που εργάηεται ςτθ Θράκθ 
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αλλά ανικει ςτθν πλειονότθτα, υποδθλϊνει τθν ανάγκθ διερεφνθςθσ του πεδίου 

τθσ μειονοτικισ εκπαίδευςθσ ςε ζνα πιο ευρφ πλαίςιο. 

Στθν ποςοτικι ζρευνα τα δεδομζνα τυποποιοφνται, ϊςτε να μετρθκοφν, και οι 

μεταβλθτζσ παίρνουν αρικμθτικζσ τιμζσ, ϊςτε να ελεγχκοφν οι ςυςχετίςεισ τουσ 

μζςω ςτατιςτικισ ανάλυςθσ (Τςιϊλθσ, 2011). Με τον τρόπο αυτό, μποροφμε να 

ζχουμε μια πιο άμεςθ εικόνα των αντιλιψεων των εκπαιδευτικϊν ςε ευρφτερο 

πλαίςιο και να επιχειριςουμε τθ ςυςχζτιςι τουσ με ανεξάρτθτεσ μεταβλθτζσ, που 

αφοροφν ςε προςωπικά και επαγγελματικά χαρακτθριςτικά. Θ ποιοτικι ζρευνα κα 

είχε ενδιαφζρον ςτο πεδίο αυτό. Ωςτόςο, απαιτεί μακροχρόνια και ςε βάκοσ 

εναςχόλθςθ, που ενδεχομζνωσ είναι προτιμότερο να γίνει ςε ζνα δεφτερο επίπεδο.  

 Επιπρόςκετα, θ ερευνθτικι μζκοδοσ είναι περιγραφικι και ςυγκεκριμζνα 

επιςκόπθςθ. Κατά τουσ Cohen, Manion και Morrison (2007), οι ζρευνεσ αυτζσ 

«ςυλλζγουν δεδομζνα ςε ζνα ςυγκεκριμζνο χρονικό ςθμείο, αποςκοπϊντασ να 

περιγράψουν τθ φφςθ των ςυνκθκϊν ι να εντοπίςουν ςτακερζσ με βάςθ τισ οποίεσ 

μποροφν να ςυγκρικοφν οι υπάρχουςεσ ςυνκικεσ ι να προςδιορίςουν τισ ςχζςεισ 

που υπάρχουν ανάμεςα ςε ςυγκεκριμζνα γεγονότα» (ς. 290). Οι επιςκοπιςεισ 

βοθκοφν τουσ ερευνθτζσ ςτθ ςυγκζντρωςθ δεδομζνων ευρείασ κλίμακασ από ζνα 

αντιπροςωπευτικό δείγμα του πλθκυςμοφ-ςτόχου. Επιπλζον, παρζχουν δεδομζνα 

τα οποία μποροφμε να επεξεργαςτοφμε ςτατιςτικά, εξακριβϊνοντασ ςυςχετιςμοφσ 

και εξάγοντασ ςυμπεράςματα (Cohen et al, 2007, ς. 292-3). Για τον ςκοπό αυτό 

απαιτείται ζνασ αυςτθρά προκακοριςμζνοσ ερευνθτικόσ ςχεδιαςμόσ. 

4.3. Ερευνθτικό εργαλείο  

Το ερευνθτικό εργαλείο που επιλζχκθκε για τθ ςυλλογι των δεδομζνων τθσ 

ζρευνασ ζχει τθ μορφι κλειςτοφ και δομθμζνου ερωτθματολογίου. Κρίκθκε ωσ το 

καταλλθλότερο μζςο για τθ ςυλλογι δεδομζνων για πολλοφσ λόγουσ. Αρχικά, 

κεωρείται αξιόπιςτο μζςο ςυλλογισ ποςοτικϊν δεδομζνων αναφορικά με 

υποκειμενικζσ κρίςεισ (αντιλιψεισ, γνϊμεσ, ςτάςεισ), ενϊ βοθκά τουσ ερευνθτζσ να 

προβοφν ςε ςυγκρίςεισ και ςυςχετιςμοφσ μεταξφ των απαντιςεων των 

ςυμμετεχόντων. Επιπλζον, παρζχει τθ δυνατότθτα ςυλλογισ δεδομζνων ευρείασ 
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κλίμακασ ςε ςφντομο χρόνο και με ελάχιςτο κόςτοσ, αφοφ μπορεί να διανεμθκεί 

τόςο ςε ζντυπθ όςο και ςε θλεκτρονικι μορφι.    

Στο πρϊτο μζροσ του ερωτθματολογίου καταγράφονται τα δθμογραφικά 

ςτοιχεία των ερωτϊμενων, που αφοροφν ςτο φφλο, τα ζτθ διδακτικισ 

προχπθρεςίασ, τισ ςπουδζσ-εκπαίδευςθ και τθν περιοχι εργαςίασ. Το δεφτερο 

μζροσ περιλαμβάνει 44 ερωτιςεισ κλειςτοφ τφπου, οι οποίεσ κατανζμονται ςε 

τζςςερισ άξονεσ, ςφμφωνα με τα αντίςτοιχα ερευνθτικά ερωτιματα.  

Ριο ςυγκεκριμζνα, θ πρϊτθ ομάδα ερωτιςεων (ερωτιςεισ 1-7) αφορά ςτισ 

αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν για τα Μακθματικά ωσ πεδίο γνϊςθσ, θ δεφτερθ 

ομάδα (ερωτιςεισ 8-24) ςτισ αντιλιψεισ για τθ μάκθςθ των Μακθματικϊν, θ τρίτθ 

ομάδα (ερωτιςεισ 25-37) ςτισ αντιλιψεισ για τθ διδαςκαλία των Μακθματικϊν και 

θ τζταρτθ ομάδα (ερωτιςεισ 38-44) ςτισ αντιλιψεισ για τθν επαγγελματικι 

ανάπτυξθ των εκπαιδευτικϊν. Στον πίνακα 1 παρουςιάηεται το περιεχόμενο του 

κάκε άξονα και οι άτυπεσ υποομάδεσ ερωτιςεων που ςυγκροτοφνται εντόσ του. 

Πίνακασ 1: Άξονεσ ερευνθτικοφ εργαλείου  

Άξονασ - 
κεματικι 

φνολο 
ερωτιςεων 

Ομάδεσ 
ερωτιςεων 

Τποενότθτεσ 

1οσ άξονασ 

Αντιλιψεισ 
για τα 

Μακθματικά 
ωσ πεδίο 
γνϊςθσ 

Ερωτιςεισ  

1-7 

Ερωτιςεισ 1-3 
Ρροςωπικι ςχζςθ με το 

αντικείμενο 

Ερωτιςεισ 4-7 Φφςθ των μακθματικϊν 

2οσ άξονασ  

Αντιλιψεισ 
για τθ μάκθςθ 

των 
Μακθματικϊν 

Ερωτιςεισ  

8-24 

Ερωτιςεισ 8-
15 

Κονςτρουκτιβιςτικι/ατομοκεντρικι 
κεϊρθςθ τθσ μάκθςθσ - επίπεδα 

μάκθςθσ 

Ερωτιςεισ 16-
18 

Επίλυςθ προβλιματοσ-μεταγνϊςθ- 
ζννοιεσ 

Ερωτιςεισ 19-
24 

Κοινωνικο-πολιτιςμικι και 
ςυμμετοχικι προςζγγιςθ τθσ 

μάκθςθσ 
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Πίνακασ 1: Άξονεσ ερευνθτικοφ εργαλείου (ςυνζχεια) 

 

Για τισ απαντιςεισ επιλζχκθκε θ κλίμακα ιεράρχθςθσ Likert, που αποτελεί ζνα 

διαδεδομζνο εργαλείο μζτρθςθσ ςτάςεων, κακϊσ υπάρχει μία και μόνο διάςταςθ 

ςτθν κλίμακα, δθλαδι μετράει ζνα πράγμα κάκε φορά (Cohen et al., 2007 ς. 426). 

Ειδικότερα, θ κλίμακα ζχει διαβάκμιςθ δζκα τιμϊν (1-10), όπου το 1 ιςοδυναμεί με 

τθ διλωςθ «διαφωνϊ απόλυτα» και το 10 με τθ διλωςθ «ςυμφωνϊ απόλυτα». Θ 

επιλογι αυτι ζγινε για να υπάρχει μεγαλφτερθ ευελιξία ςτισ απαντιςεισ των 

ςυμμετεχόντων, αλλά και για να καταγράφονται τάςεισ ςτισ αντιλιψεισ, τισ οποίεσ θ 

παροφςα ζρευνα επιχειρεί να ανιχνεφςει.  

Λαμβάνοντασ υπόψθ τθ διγλωςςία και το γεγονόσ ότι θ μθτρικι γλϊςςα των 

ςυμμετεχόντων είναι διαφορετικι από τα ελλθνικά, ζγινε προςπάκεια οι 

διατυπϊςεισ των ερωτιςεων να είναι απλζσ ςυντακτικά και εκφραςτικά. Ωςτόςο, 

πριν από τθν κφρια ζρευνα πραγματοποιικθκε μία μικρι πιλοτικι δοκιμι ςε 7 

εκπαιδευτικοφσ από τον νομό Ξάνκθσ, ϊςτε να διαπιςτωκεί αν οι ερωτιςεισ του 

ερωτθματολογίου είναι εφλθπτεσ και κατανοθτζσ από τον πλθκυςμό ςτον οποίο 

3οσ άξονασ 
 

Αντιλιψεισ για τθ 
διδαςκαλία των 
Μακθματικϊν 

 

Ερωτιςεισ  
25-37 

Ερωτιςεισ 25-30 
Διδαςκαλία ςτα πλαίςια 
του κονςτρουκτιβιςμοφ 

Ερωτιςεισ 31-33 
Αξιοποίθςθ κοινωνικοφ-

πολιτιςμικοφ πλαιςίου ςτθ 
διδαςκαλία 

Ερωτιςεισ 34-37 
Χριςθ διδακτικοφ 

υλικοφ/μζςων/ΤΡΕ 

4οσ άξονασ 

Αντιλιψεισ για τθν 
επαγγελματικι 
ανάπτυξθ των 
εκπαιδευτικϊν 

 

Ερωτιςεισ  

38-44 

Ερωτιςεισ 38-39 
Ο ρόλοσ του/τθσ 
εκπαιδευτικοφ 

Ερωτιςεισ 40-42 
Συνεργαςία-επιμόρφωςθ-

εννοιολογικι γνϊςθ 

Ερωτιςεισ 43-44 
Αποτελεςματικότθτα 

διδαςκαλίασ 
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απευκφνονται. Με βάςθ τθν ανατροφοδότθςθ από τθν πιλοτικι εφαρμογι ζγιναν 

μικρζσ τροποποιιςεισ.  

4.4. Δείγμα και μζκοδοσ ςυλλογισ δεδομζνων 

Ο πλθκυςμόσ ςτον οποίο απευκφνεται θ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα είναι οι 

εκπαιδευτικοί τθσ μειονότθτασ που διδάςκουν ςτο τουρκόφωνο πρόγραμμα των 

μειονοτικϊν ςχολείων τθσ Θράκθσ, και ςυγκεκριμζνα ςτουσ νομοφσ Ξάνκθσ, 

οδόπθσ και Ζβρου. Θ μζκοδοσ που εφαρμόςτθκε για τθν επιλογι του δείγματοσ 

είναι δειγματολθψία ευκολίασ, θ οποία επιτρζπει τθ ςυλλογι μεγάλου αρικμοφ 

δεδομζνων ςε ςφντομο χρονικό διάςτθμα. Το δείγμα ςυγκροτικθκε από εκείνο το 

κομμάτι του πλθκυςμοφ που ιταν διακζςιμο και προκυμοποιικθκε να ςυμμετάςχει 

ςτθν ζρευνα τθ δεδομζνθ χρονικι ςτιγμι. 

Το ερωτθματολόγιο μοιράςτθκε ςε οριςμζνα ςχολεία του νομοφ Ξάνκθσ ςε 

ζντυπθ μορφι. Ραράλλθλα, ςτάλκθκε μζςω θλεκτρονικοφ μθνφματοσ, με τθ μορφι 

φόρμασ google, ςε όλα τα μειονοτικά ςχολεία τθσ Θράκθσ, ϊςτε να προωκθκεί 

ςτουσ/ςτισ εκπαιδευτικοφσ.  Αρχικά, οι εκπαιδευτικοί δεν ιταν ιδιαίτερα πρόκυμοι 

να ςυμμετάςχουν ςτθν ζρευνα και κάποια θλεκτρονικά μθνφματα αγνοικθκαν. 

Επομζνωσ, οι απαντιςεισ που ςυγκεντρϊκθκαν ιταν λίγεσ. Για τον λόγο αυτό, 

υπιρξε τθλεφωνικι επικοινωνία τθσ ερευνιτριασ με κάκε ςχολείο, ϊςτε να υπάρξει 

ςχετικι ενθμζρωςθ. Επίςθσ, αξιοποιικθκαν κοινωνικά δίκτυα γνωςτϊν και 

ςυναδζλφων εκπαιδευτικϊν, οι οποίοι βοικθςαν ςτθν προϊκθςθ του 

ερωτθματολογίου.  

Συνολικά ςυλλζχκθκαν 103 απαντιςεισ, ςε ζντυπθ και θλεκτρονικι μορφι. Το 

πλικοσ των ςυμμετεχόντων κεωρείται ικανοποιθτικό, λαμβάνοντασ υπόψθ το 

ςφνολο του πλθκυςμοφ - ςτόχου και τθν ιδιαιτερότθτα του περιβάλλοντοσ των 

μειονοτικϊν ςχολείων. Οι 103 εκπαιδευτικοί που αποτελοφν το δείγμα τθσ ζρευνασ 

είναι ςτθν πλειονότθτά τουσ άνδρεσ, γεγονόσ που καταδεικνφει ότι ο ςυγκεκριμζνοσ 

εκπαιδευτικόσ κλάδοσ είναι ανδροκρατοφμενοσ. Ριο ςυγκεκριμζνα, από τουσ 103 

ςυμμετζχοντεσ τθσ ζρευνασ οι 91 είναι άνδρεσ και οι 12 γυναίκεσ. Από αυτοφσ οι 74 

εργάηονται ςε αγροτικι περιοχι (71,8 %) και οι 29 ςε αςτικι περιοχι (28,2 %). Θ 
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κατανομι των ερωτθκζντων ςτουσ νομοφσ τθσ Θράκθσ, με βάςθ τον τόπο εργαςίασ 

τουσ, ζχει ωσ εξισ: Από τον νομό Ζβρου ςυμμετείχαν 7 εκπαιδευτικοί (6,8 %), από 

τον νομό οδόπθσ 34 εκπαιδευτικοί (33 %) και από τον νομό Ξάνκθσ 62 

εκπαιδευτικοί (60,2 %). 

Αναφορικά με τα ζτθ διδακτικισ προχπθρεςίασ των ερωτθκζντων, είναι 

περιςςότερα από 10 για όλουσ τουσ ςυμμετζχοντεσ, πλθν ενόσ. 37 εκπαιδευτικοί 

(35,9 %) ζχουν 11-20 ζτθ προχπθρεςίασ ςτθν εκπαίδευςθ, ενϊ 39 άτομα (37,9 %) 

διλωςαν ότι εργάηονται 21-30 ζτθ ςτθν εκπαίδευςθ. Ζνασ αξιοςθμείωτοσ αρικμόσ 

ςυμμετεχόντων, που αντιςτοιχεί ςε 26 άτομα ι 25,2 %, ζχει περιςςότερα από 30 ζτθ 

διδακτικισ προχπθρεςίασ. Μποροφμε να ποφμε, λοιπόν, ότι πρόκειται ςτο ςφνολό 

τουσ για πεπειραμζνουσ/-εσ εκπαιδευτικοφσ. 

Πςον αφορά ςτισ ςπουδζσ και τθν εκπαίδευςθ των ςυμμετεχόντων, για τθ 

ςυντριπτικι πλειονότθτα του δείγματοσ το βαςικό πτυχίο είναι αυτό τθσ Ειδικισ 

Ραιδαγωγικισ Ακαδθμίασ (Ε.Ρ.Α.Θ.), απόφοιτοι τθσ οποίασ είναι 101 ςυμμετζχοντεσ 

(98 %).  Απόφοιτοι του Ραιδαγωγικοφ Τμιματοσ Δθμοτικισ Εκπαίδευςθσ (Ρ.Τ.Δ.Ε.) 

Α.Ρ.Θ. με κατεφκυνςθ τθ μειονοτικι εκπαίδευςθ είναι μόνο 7 ερωτϊμενοι (6,8%), 

οριςμζνοι από τουσ οποίουσ ζχουν παράλλθλα και πτυχίο τθσ Ε.Ρ.Α.Θ. Από τουσ 

ςυμμετζχοντεσ οι 29 (28,2 %) ζχουν παρακολουκιςει το πρόγραμμα εξομοίωςθσ 

του πτυχίου τθσ Ε.Ρ.Α.Θ. με αυτό του Ρ.Τ.Δ.Ε. ι άλλα επιμορφωτικά προγράμματα. 

Κάτοχοι μεταπτυχιακοφ διπλϊματοσ είναι 7 ερωτϊμενοι (6,8%). 

Πίνακασ 2: Δθμογραφικά ςτοιχεία του δείγματοσ  

 Απαντιςεισ Πλικοσ Ποςοςτό % 

ΦΤΛΟ 

Άνδρασ 91 88,3 % 

Γυναίκα 12 11,7% 

ΠΕΡΙΟΧΗ 

ΕΡΓΑΙΑ 

αγροτικι 74 71,8% 

αςτικι 29 28,2% 
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Πίνακασ 2: Δθμογραφικά ςτοιχεία του δείγματοσ (ςυνζχεια) 

 

 

 

 

 

 

 

 

ΝΟΜΟ 

Ξάνκθσ 62 60,2% 

οδόπθσ 34 33% 

Ζβρου 7 6,8% 

ΠΟΤΔΕ 

Ρτυχίο ΕΡΑΘ 98 95,1% 

Ρτυχίο ΡΤΔΕ 7 6,8% 

εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 29 28,2% 

μεταπτυχιακό 7 6,8% 

ΕΣΗ ΔΙΔΑΚΣΙΚΗ 

ΠΡΟΫΠΗΡΕΙΑ  

1-10 1 1% 

11-20 37 35,9% 

21-30 39 37,9% 

31 και άνω 26 25,2% 
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5. Ανάλυςθ των αποτελεςμάτων τθσ ζρευνασ 

Αφοφ ςυλλζχκθκαν τα ερωτθματολόγια, τα δεδομζνα κωδικοποιικθκαν και 

ταξινομικθκαν. Θ ανάλυςθ των απαντιςεων που δόκθκαν ζγινε ςε δφο επίπεδα. 

Αρχικά, ζγινε περιγραφικι ανάλυςθ με πίνακεσ κατανομισ ςυχνοτιτων και μζςθσ 

τιμισ, με ςτόχο τθν αποτφπωςθ των τάςεων ςε κάκε ερϊτθςθ, αλλά και ευρφτερα 

ςε ομάδεσ ερωτιςεων. Ζπειτα, ζγινε επαγωγικι ανάλυςθ. Ριο ςυγκεκριμζνα, 

διερευνικθκε αν παρουςιάηεται ςτατιςτικά ςθμαντικι ςυςχζτιςθ μεταξφ των 

μεταβλθτϊν, εξαρτθμζνων και ανεξάρτθτων, με τθ χριςθ του λογιςμικοφ 

ςτατιςτικισ ανάλυςθσ SPSS (Statistical Package for Social Sciences).  

5.1. Περιγραφικι ανάλυςθ των δεδομζνων 

Για τθν περιγραφικι ανάλυςθ των δεδομζνων δθμιουργικθκαν τζςςερισ πίνακεσ 

κατανομισ ςυχνοτιτων, όπωσ αυτοί παρουςιάηονται παρακάτω. Κάκε πίνακασ 

περιλαμβάνει τα δεδομζνα που αντιςτοιχοφν ςε ζνα ερευνθτικό ερϊτθμα και, 

παράλλθλα, ςε ζναν άξονα του ερωτθματολογίου. Στθν πρϊτθ ςτιλθ 

καταγράφονται οι ερωτιςεισ, όπωσ διατυπϊκθκαν ςτο ερωτθματολόγιο, και 

ακολουκοφν 4 ςτιλεσ με τισ απαντιςεισ. Σφμφωνα με τθ δεκαβάκμια κλίμακα που 

χρθςιμοποιικθκε (1= διαφωνϊ απόλυτα, 10= ςυμφωνϊ απόλυτα), τα δεδομζνα 

κωδικοποιικθκαν ςτουσ πίνακεσ ςε τζςςερισ κατθγορίεσ τιμϊν: 1-5, 6-7, 8-9, 10. Σε 

γενικζσ γραμμζσ οι τιμζσ 1 ζωσ 5 καταγράφουν τθ διαφωνία και οι τιμζσ 6 ζωσ 10 τθ 

ςφμφωνθ γνϊμθ του δείγματοσ. 

Πίνακασ 3 - Σα Μακθματικά ωσ πεδίο γνϊςθσ 

Ερωτιςεισ 1ου άξονα Σιμι -υχνότθτα ανά κατθγορία απαντιςεων 

 1-5 6-7 8-9 10 

1. Ζχω καλι ςχζςθ με τα 
Μακθματικά 

7  
(6,8 %) 

11  
(10,7 %) 

58  
(56,3 %) 

27  
(26,2%) 

2. Μου αρζςουν τα Μακθματικά 
4  

(3,9 %) 
13  

(12,6 %) 
45  

(43,7 %) 
41 

 (39,8 %) 

3. Είμαι καλόσ/ι ςτα Μακθματικά 
7  

(6,8 %) 
9  

(8,7 %) 
62  

(60,2 %) 
25  

(24,3 %) 
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Πίνακασ 3 - Σα Μακθματικά ωσ πεδίο γνϊςθσ (ςυνζχεια) 

Ερωτιςεισ 1ου άξονα Σιμι -υχνότθτα ανά κατθγορία απαντιςεων 

 1-5 6-7 8-9 10 

4. Τα Μακθματικά ςχετίηονται με 
τθν κακθμερινι ηωι 

3  
(2,9 %) 

7  
(6,8 %) 

33  
(32 %) 

60  
(58,3 %) 

5. Τα Μακθματικά είναι θ 
επιςτιμθ των ςυμβόλων 

13  
(12,6%) 

14  
(13,6 %) 

45  
(43,7 %) 

31  
(30,1 %) 

6. Τα Μακθματικά είναι 
δθμιοφργθμα του ανκρϊπου 

14  
(13,6 %) 

11  
(10,7 %) 

44  
(42,7%) 

34  
(33 %) 

7. Τα Μακθματικά αφοροφν ςε 
απόλυτεσ αλικειεσ που δε 
μεταβάλλονται 

12  
(11,6 %) 

8  
(7,8 %) 

46  
(44,7 %) 

37  
(35,9 %) 

 

Στθν ερϊτθςθ 1  «Ζχω καλι ςχζςθ με τα Μακθματικά» θ ςυντριπτικι 

πλειονότθτα των ερωτϊμενων (93,2 %) απαντά κετικά. Μάλιςτα, το 82,5 % (85 

άτομα) επζλεξαν τισ απαντιςεισ 8–10. Μόλισ το 6,8% των απαντιςεων 

διαφοροποιείται. 

Κατά κφριο λόγο κετικζσ είναι οι απαντιςεισ και ςτθν ερϊτθςθ 2 «Μου αρζςουν 

τα Μακθματικά». Αξιοςθμείωτο είναι ότι 4 ςτουσ 10 ςυμμετζχοντεσ (39,8 %) 

διλωςαν ότι ςυμφωνοφν απόλυτα με τθν τοποκζτθςθ αυτι, ενϊ το 56,3 % ζδωςε 

επίςθσ κετικι απάντθςθ. Μόνο 4 ςυμμετζχοντεσ επζλεξαν από τθν κλίμακα τθν 

απάντθςθ 5. 

 Ενδιαφζρον παρουςιάηει θ τοποκζτθςθ του δείγματοσ ςτθν ερϊτθςθ 3 «Είμαι 

καλόσ/ι ςτα Μακθματικά». Το 84,5 % των ερωτϊμενων (87 άτομα) ςυμφωνεί πάρα 

πολφ ι απόλυτα με τθ διλωςθ αυτι, ενϊ μόλισ το 6,8 % (7 άτομα) επζλεξε τισ 

χαμθλότερεσ τιμζσ τθσ κλίμακασ (1-5). 

 Στθν ερϊτθςθ 4 «Τα Μακθματικά ςχετίηονται με τθν κακθμερινι ηωι» είναι 

εντυπωςιακό το ποςοςτό των ερωτϊμενων (58,3 % ι 60 άτομα) που εκφράηει τθν 

απόλυτθ ςυμφωνία του. Το ςφνολο ςχεδόν των ςυμμετεχόντων (97,1 % ι 100 

άτομα) αποκρίκθκαν κετικά ςτθν ερϊτθςθ αυτι. 

Στο ερϊτθμα  5, ςχετικά με το αν «Τα Μακθματικά είναι θ επιςτιμθ των 

ςυμβόλων», θ μεγάλθ πλειονότθτα των ςυμμετεχόντων (87,4 % ι 90 άτομα) ζδωςε 
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κετικι απάντθςθ. Ειδικότερα, το 30,1%, διλωςε ότι ςυμφωνεί απόλυτα με τθν 

τοποκζτθςθ αυτι και το 43,7 % ότι ςυμφωνεί ςε μεγάλο βακμό. 

Στο 6ο ερϊτθμα «Τα Μακθματικά είναι δθμιοφργθμα του ανκρϊπου», οι 

ερωτθκζντεσ ςε ποςοςτό 86,4% απάντθςαν ότι ςυμφωνοφν με τθν παραδοχι αυτι 

και μάλιςτα 1 ςτουσ 3 (33 %) διλωςε απόλυτθ ταφτιςθ. Μόλισ 14 άτομα (13,6 %) 

διαφωνοφν ςε μικρότερο ι μεγαλφτερο βακμό. 

Στο ερϊτθμα 7 «Τα Μακθματικά αφοροφν ςε απόλυτεσ αλικειεσ που δε 

μεταβάλλονται», 8 ςτουσ 10 ερωτϊμενουσ (80,6 %) διλωςαν πωσ ςυμφωνοφν πάρα 

πολφ ι απόλυτα, 8 άτομα (7,8 %) διλωςαν πωσ ςυμφωνοφν ςε μικρότερο βακμό, 

ενϊ μόλισ 12 άτομα (11,6 %) εξζφραςαν κάποια διαφωνία. Αξιοςθμείωτο είναι ότι 

κανζνασ ςυμμετζχων δε διλωςε πωσ διαφωνεί απόλυτα (τιμζσ 1-2).  

Πίνακασ 4  - Σα Μακθματικά και θ μάκθςθ 

Ερωτιςεισ 2ου άξονα Σιμι -υχνότθτα ανά κατθγορία απαντιςεων 
 1-5 6-7 8-9 10 

8. Για να τα καταφζρει ζνασ 
μακθτισ/μία μακιτρια ςτα 
Μακθματικά χρειάηεται να μάκει 
να εργάηεται μόνοσ του/μόνθ τθσ  

20  
(19,4 %) 

27  
(26,2 %) 

43  
(41,8 %) 

13  
(12,6 %) 

9. Ο μακθτισ/Θ μακιτρια που τα 
καταφζρνει ςτα Μακθματικά 
κυμάται απζξω κανόνεσ και 
οριςμοφσ 

29  
(28,2 %) 

26  
(25,2 %) 

31  
(30,1 %) 

17  
(16,5 %) 

10. Με τθν κατάλλθλθ 
κακοδιγθςθ όλα τα παιδιά 
μποροφν να τα καταφζρουν ςτα 
Μακθματικά 

17  
(16,5 %) 

32  
(31,1 %) 

40  
(38,8 %) 

14  
(13,6 %) 

11. Κάκε μακθτισ/μακιτρια 
μακαίνει Μακθματικά με τον δικό 
του/τθσ τρόπο 

18  
(17,5 %) 

14  
(13,6 %) 

47  
(45,6 %) 

24  
(23,3 %) 

12. Ο μακθτισ/Θ μακιτρια που 
τα καταφζρνει ςτα Μακθματικά 
είναι καλόσ/ι ςε όλα τα 
μακιματα 

47  
(45,6 %) 

28  
(27,2 %) 

24  
(23,3 %) 

4  
(3,9 %) 

13. Οι μακθματικζσ ικανότθτεσ 
είναι ζμφυτεσ 

33  
(32 %) 

33  
(32 %) 

30  
(29,2 %) 

7  
(6,8 %) 

14. Ο μακθτισ/Θ 
 μακιτρια που δεν τα καταφζρνει 
ςτα Μακθματικά ςτο Δθμοτικό 
Σχολείο, μπορεί να εξελιχκεί ςε 
πολφ καλό μακθτι/πολφ καλι 
μακιτρια ςτα Μακθματικά ςτο 
Γυμνάςιο ι/και ςτο Λφκειο 

43  
(41,8 %) 

26  
(25,2 %) 

29  
(28,2 %) 

5  
(4,8 %) 
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Πίνακασ 4  - Σα Μακθματικά και θ μάκθςθ (ςυνζχεια) 
 

 
 
 
 

Ερωτιςεισ 2ου άξονα Σιμι -υχνότθτα ανά κατθγορία απαντιςεων 

 1-5 6-7 8-9 10 

15. Ο μακθτισ/Θ μακιτρια που τα 
καταφζρνει ςε μια κεματικι 
ενότθτα των Μακθματικϊν (π.χ. 
αρικμθτικι), τα καταφζρνει εξίςου 
καλά ςε όλεσ τισ κεματικζσ 
ενότθτεσ των Μακθματικϊν 
(γεωμετρία, άλγεβρα, κ.ά.) 

25  
(24,2 %) 

28  
(27,2 %) 

42  
(40,8 %) 

8  
(7,8 %) 

16. Ο μακθτισ/Θ μακιτρια που 
ξζρει να επιλφει προβλιματα είναι  
καλόσ μακθτισ/καλι μακιτρια 
ςτα Μακθματικά 

12  
(11,6 %) 

18  
(17,5 %) 

58  
(56,3 %) 

15  
(14,6 %) 

17. Για να μάκει Μακθματικά ζνασ 
μακθτισ/μία μακιτρια, χρειάηεται 
να μπορεί εξθγεί τον τρόπο 
εργαςίασ του/τθσ 

11  
(10,7 %) 

19  
(18,5 %) 

61  
(59,2 %) 

12  
(11,6 %) 

18.  Ο μακθτισ/Θ μακιτρια που τα 
καταφζρνει ςτα Μακθματικά 
μπορεί να αξιοποιεί τισ 
μακθματικζσ γνϊςεισ του/τθσ ςε 
κακθμερινζσ καταςτάςεισ 

6  
(5,8 %) 

15  
(14,6 %) 

63  
(61,2 %) 

19  
(18,4 %) 

19.  Για να μάκει ζνα παιδί 
Μακθματικά, χρειάηεται να μάκει 
να ςυνεργάηεται με τουσ 
ςυμμακθτζσ και τισ ςυμμακιτριζσ 
του  

25  
(24,3 %) 

25  
(24,3 %) 

41  
(39,8 %) 

12  
(11,6 %) 

20.  Οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ 
από μειονοτικά περιβάλλοντα 
δυςκολεφονται περιςςότερο από 
τουσ πλειονοτικοφσ μακθτζσ και 
μακιτριεσ ςτα Μακθματικά 

51  
(49,5 %) 

28  
(27,2 %) 

19  
(18,5 %) 

5  
(4,8 %) 

21.  Ζνασ μακθτισ/Μία μακιτρια 
που είναι καλόσ/ι ςτο μάκθμα τθσ 
Γλϊςςασ είναι καλόσ/ι και ςτο 
μάκθμα των Μακθματικϊν 

61  
(59,2 %) 

27  
(26,2 %) 

13  
(12,6 %) 

2  
(2 %) 

22.  Τα παιδιά από οικογζνειεσ με 
χαμθλά ειςοδιματα 
δυςκολεφονται να τα καταφζρουν 
ςτα Μακθματικά 

65  
(63,1 %) 

24  
(23,3 %) 

9  
(8,7 %) 

5  
(4,9 %) 

23. Τα κορίτςια τα καταφζρνουν 
εξίςου καλά με τα αγόρια ςτα 
Μακθματικά 

21  
(20,4 %) 

19  
(18,5 %) 

33  
(32 %) 

30  
(29,1 %) 

24.  Ζνασ δάςκαλοσ/Μία δαςκάλα 
που είναι καλόσ/ι ςτα 
μακθματικά εκπαιδεφει  
μακιτριεσ και μακθτζσ που 
γίνονται καλοί ςτα Μακθματικά 

24  
(23,3 %) 

20  
(19,4 %) 

46  
(44,7 %) 

13  
(12,6 %) 
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Θ ερϊτθςθ 8 «Για να τα καταφζρει ζνασ μακθτισ/μία μακιτρια ςτα Μακθματικά 

χρειάηεται να μάκει να εργάηεται μόνοσ του/μόνθ τθσ» αφορά ςτισ αντιλιψεισ για 

τθν ατομικι εργαςία ςτο μάκθμα των Μακθματικϊν. 83 από τουσ 103 ερωτθκζντεσ 

εκπαιδευτικοφσ (80,6 %) ςυμφωνοφν εν μζρει ι απόλυτα με τθν ανάγκθ ατομικισ 

εργαςίασ για τθν επίτευξθ των μακθςιακϊν ςτόχων. Διαφορετικι άποψθ 

εξζφραςαν οι υπόλοιποι 20 (19,4 %), με τουσ 9 εξ αυτϊν να δθλϊνουν πλιρθ 

αντίκεςθ. 

Στθν ερϊτθςθ 9 «Ο μακθτισ/Θ μακιτρια που τα καταφζρνει ςτα Μακθματικά 

κυμάται απζξω κανόνεσ και οριςμοφσ», θ πλειονότθτα των εκπαιδευτικϊν του 

δείγματοσ φαίνεται να ςυμφωνεί ςε μικρότερο ι μεγαλφτερο βακμό (71,8 %). Αξίηει 

να ςθμειωκεί ότι μόνο δφο εκπαιδευτικοί διαφωνοφν ζντονα με τθν τοποκζτθςθ 

αυτι.   

Στθν ερϊτθςθ 10 «Με τθν κατάλλθλθ κακοδιγθςθ όλα τα παιδιά μποροφν να τα 

καταφζρουν ςτα Μακθματικά», οι ςυμμετζχοντεσ απάντθςαν ςε μεγάλο βακμό 

κετικά (83,5 % ι 86 άτομα). Από το ςφνολο του δείγματοσ 17 άτομα (16,5 %) 

εκφράηουν ζντονεσ επιφυλάξεισ ι διαφωνία. 

  Στο ερϊτθμα 11 «Κάκε μακθτισ/μακιτρια μακαίνει Μακθματικά με τον δικό 

του/τθσ τρόπο», υπάρχει μία ζντονα κετικι τάςθ ςτισ απαντιςεισ. Ειδικότερα, το 

13,6 % διλωςε πωσ ςυμφωνεί, το 45,6 % πωσ ςυμφωνεί πάρα πολφ και το 23,3 % 

ότι αςπάηεται πλιρωσ τθν αντίλθψθ αυτι. Διαφωνία εξζφραςαν 18 ςυμμετζχοντεσ 

(17,5 %). 

Στθν ερϊτθςθ 12 «Ο μακθτισ/θ μακιτρια που τα καταφζρνει ςτα Μακθματικά 

είναι καλόσ/ι ςε όλα τα μακιματα», το δείγμα των ερωτϊμενων δεν ζχει 

ςυγκλίνουςα άποψθ. Ωςτόςο, οι κετικζσ απαντιςεισ υπερτεροφν των αρνθτικϊν 

ςτο ςφνολο. Ριο ςυγκεκριμζνα, οι κετικζσ τοποκετιςεισ ςυγκεντρϊνουν το 54,4 % 

ενϊ οι αρνθτικζσ το 45,6 %. 

Στθν ερϊτθςθ 13 «Οι μακθματικζσ ικανότθτεσ είναι ζμφυτεσ» οι απαντιςεισ  που 

δόκθκαν από τουσ ςυμμετζχοντεσ παρουςιάηουν ενδιαφζρον. Ρερίπου 2 ςτουσ 3 
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ερωτϊμενουσ (68 %) διλωςαν πωσ αντιλαμβάνονται τισ μακθματικζσ ικανότθτεσ ωσ 

ζμφυτεσ, ενϊ 1 ςτουσ 3 (32 %) διαφοροποιικθκε από τθ κζςθ αυτι.  

Στθν ερϊτθςθ 14 «Ο μακθτισ/Θ μακιτρια που δεν τα καταφζρνει ςτα 

Μακθματικά ςτο Δθμοτικό Σχολείο, μπορεί να εξελιχκεί ςε πολφ καλό μακθτι/πολφ 

καλι μακιτρια ςτα Μακθματικά ςτο Γυμνάςιο ι/και ςτο Λφκειο» παρατθρείται 

διαςπορά των απαντιςεων του δείγματοσ ςε όλεσ τισ τιμζσ τθσ κλίμακασ. Το ςφνολο 

των κετικϊν απαντιςεων φτάνει το 58,2% (60 άτομα) και των αρνθτικϊν το 41,8% 

(43 άτομα). 

Σχετικά με τθν ερϊτθςθ 15 «Ο μακθτισ/Θ μακιτρια που τα καταφζρνει ςε μια 

κεματικι ενότθτα των Μακθματικϊν (π.χ. αρικμθτικι), τα καταφζρνει εξίςου καλά 

ςε όλεσ τισ κεματικζσ ενότθτεσ των Μακθματικϊν (γεωμετρία, άλγεβρα, κ.ά.)», 

υπάρχει κετικι απάντθςθ από τα 3/4 των ςυμμετεχόντων ςτθν ζρευνα (75,8 %). 

Ειδικότερα, οι μιςοί από τουσ ςυμμετζχοντεσ (48,6 % ι 50 άτομα) δθλϊνουν πωσ 

ςυμφωνοφν πάρα πολφ ι απόλυτα με αυτό. 

Στθν ερϊτθςθ 16 «Ο μακθτισ/Θ μακιτρια που ξζρει να επιλφει προβλιματα 

είναι καλόσ μακθτισ/καλι μακιτρια ςτα Μακθματικά», ζνα πολφ υψθλό ποςοςτό 

ερωτϊμενων (88,4 % ι 91 άτομα) δθλϊνει πωσ αντιλαμβάνεται τθν ικανότθτα 

επίλυςθσ προβλιματοσ ωσ χαρακτθριςτικό ενόσ καλοφ μακθτι ςτα Μακθματικά. Το 

υπόλοιπο 11,6 % (12 άτομα) ζχει αντίκετθ άποψθ. 

Θ ερϊτθςθ 17 «Για να μάκει Μακθματικά ζνασ μακθτισ/μια μακιτρια, 

χρειάηεται να μπορεί εξθγεί τον τρόπο εργαςίασ του/τθσ» αφορά ςτθ ςθμαςία τθσ 

μεταγνϊςθσ για τθ μάκθςθ των Μακθματικϊν. Το 89,3 % των εκπαιδευτικϊν (92 

άτομα) αντιλαμβάνονται τθ μεταγνωςτικι λειτουργία ωσ κετικό ςτοιχείο ςτθ 

μάκθςθ Μακθματικϊν. Αντίκετα, το 10,7 % των ερωτθκζντων (11 άτομα) δε 

ςυμμερίηεται αυτιν τθν άποψθ. 

Στθν ερϊτθςθ 18 «Ο μακθτισ/Θ μακιτρια που τα καταφζρνει ςτα Μακθματικά 

μπορεί να αξιοποιεί τισ μακθματικζσ γνϊςεισ του/τθσ ςε κακθμερινζσ 

καταςτάςεισ», οι ερωτθκζντεσ απάντθςαν κετικά και πολφ κετικά ςτθ ςυντριπτικι 
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τουσ πλειονότθτα. Ριο ςυγκεκριμζνα, οι κετικζσ απαντιςεισ αγγίηουν το 94,2 % και 

οι αρνθτικζσ μόλισ το 5,8 %. 

Αναφορικά με τθν ερϊτθςθ 19 «Για να μάκει ζνα παιδί Μακθματικά, χρειάηεται 

να μάκει να ςυνεργάηεται με τουσ ςυμμακθτζσ του», 3 ςτουσ 4 ερωτϊμενουσ 

(75,7%) δθλϊνουν ότι θ ςυνεργαςία μεταξφ των μακθτϊν είναι αναγκαία ςτο 

περιβάλλον τθσ μάκθςθσ των Μακθματικϊν. Το υπόλοιπο 24,3 % εμφανίηεται 

επιφυλακτικό ι διαφωνεί ςε μικρότερο ι μεγαλφτερο βακμό. 

Στθν ερϊτθςθ 20 «Οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ από μειονοτικά περιβάλλοντα 

δυςκολεφονται περιςςότερο από τουσ πλειονοτικοφσ μακθτζσ ςτα Μακθματικά» το 

δείγμα των ερωτθκζντων εμφανίηεται διχαςμζνο, με το 50,5 % να τοποκετείται 

κετικά και το 49,5 % αρνθτικά απζναντι ςτθ διλωςθ αυτι. Αξίηει να επιςθμάνουμε 

ότι το 20,4 % επζλεξε τθν απάντθςθ 1, εκφράηοντασ απόλυτθ διαφωνία με τθ 

διαφοροποίθςθ μειονοτικϊν και πλειονοτικϊν μακθτϊν/μακθτριϊν. 

Στθν ερϊτθςθ 21 «Ζνασ μακθτισ/Μία μακιτρια  που είναι καλόσ/ι ςτο μάκθμα 

τθσ Γλϊςςασ είναι καλόσ/ι και ςτο μάκθμα των Μακθματικϊν», οι αρνθτικζσ 

απαντιςεισ ςυγκεντρϊνουν το 59,2 % ζναντι των κετικϊν απαντιςεων που αγγίηουν 

το 40,8 %. Θ τάςθ αυτι αποτυπϊνει τθν αντίλθψθ των εκπαιδευτικϊν ότι οι υψθλζσ 

επιδόςεισ ςτο μάκθμα τθσ Γλϊςςασ δε ςχετίηονται με αντίςτοιχεσ ςτο μάκθμα των 

Μακθματικϊν. 

Σχετικά με τθν ερϊτθςθ 22 «Οι μακθτζσ από οικογζνειεσ με χαμθλά ειςοδιματα 

δυςκολεφονται να τα καταφζρουν ςτα Μακθματικά» είναι αρκετά υψθλό το 

ποςοςτό των ερωτθκζντων (63,1 %) που διαφωνοφν με τθν παραπάνω διλωςθ. 

Μάλιςτα, το 22,3 % δθλϊνει απόλυτθ διαφωνία. Από το ςφνολο των κετικϊν 

απαντιςεων 24 άτομα (23,3%) επζλεξαν τισ τιμζσ 6-7, 9 άτομα (8,7%) τισ τιμζσ 8-9 

και μόλισ 5 άτομα (4,9%) τθν τιμι 10. 

Στθν ερϊτθςθ 23 «Τα κορίτςια τα καταφζρνουν εξίςου καλά με τα αγόρια ςτα 

Μακθματικά» υπάρχει ιςχυρι τάςθ προσ τισ υψθλζσ τιμζσ τθσ κλίμακασ 

απαντιςεων, με τισ κετικζσ αποκρίςεισ να φτάνουν ςτο 79,6 %. Μεταξφ αυτϊν, το 

61,1 % εκφράηει τθν ιςχυρι πεποίκθςθ πωσ τα δφο φφλα τα καταφζρνουν εξίςου 
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καλά. Ωςτόςο, δεν είναι αμελθτζο το 20,4 % του δείγματοσ που εκφράηει 

διαφορετικι άποψθ. 

Στθν ερϊτθςθ 24, «Ζνασ δάςκαλοσ/Μία δαςκάλα που είναι καλόσ/ι ςτα 

μακθματικά εκπαιδεφει μακιτριεσ και μακθτζσ που γίνονται καλοί ςτα 

Μακθματικά», θ μεγάλθ πλειονότθτα των ερωτθκζντων ςυμφωνεί. Το ποςοςτό των 

κετικϊν απαντιςεων φτάνει το 76,7%, (79 άτομα). Το υπόλοιπο 23,3 % του 

δείγματοσ (24 άτομα) διαφωνεί ςε μικρότερο ι μεγαλφτερο βακμό με τθν 

παραπάνω διλωςθ.  

Πίνακασ 5 - Σα Μακθματικά και θ διδαςκαλία 

Ερωτιςεισ 3ου άξονα Σιμι -υχνότθτα ανά κατθγορία απαντιςεων 

 1-5 6-7 8-9 10 

25. Οι παρανοιςεισ των 
μακθτϊν/μακθτριϊν ςτα 
Μακθματικά χρειάηεται να 
διορκϊνονται από τουσ 
ίδιουσ τουσ μακθτζσ και τισ 
μακιτριεσ 

44  
(42,7 %) 

33  
(32 %) 

22  
(21,4 %) 

4  
(3,9 %) 

26. Θ διδαςκαλία των 
Μακθματικϊν είναι 
αποτελεςματικι, όταν  
προςαρμόηεται ςτισ ανάγκεσ 
των μακθτϊν και μακθτριϊν 

10  
(9,7 %) 

11  
(10,7 %) 

51  
(49,5 %) 

31  
(30,1 %) 

27.  Θ νζα μακθματικι 
γνϊςθ είναι προτιμότερο να 
παρουςιάηεται από τον/τθν 
εκπαιδευτικό 

16  
(15,5 %) 

22  
(21,4 %) 

40  
(38,8 %) 

25  
(24,3 %) 

28. Θ διδαςκαλία των 
Μακθματικϊν χρειάηεται να 
προςφζρει ςτα παιδιά 
πλοφςιεσ ευκαιρίεσ 
εξάςκθςθσ 

5  
(4,8 %) 

14  
(13,6 %) 

45  
(43,7 %) 

39  
(37,9 %) 

29.  Ο/Θ εκπαιδευτικόσ 
χρειάηεται να επενδφει ςτθ 
ςυμμετοχι των μακθτϊν και 
των μακθτριϊν ςτθν 
καταςκευι τθσ μακθματικισ 
γνϊςθσ 

4  
(3,9 %) 

11  
(10,7 %) 

50  
(48,5 %) 

38  
(36,9 %) 

30.  Θ διδαςκαλία των 
Μακθματικϊν είναι δφςκολο 
να ενεργοποιιςει όλουσ τουσ 
μακθτζσ και τισ μακιτριεσ 

23  
(22,3 %) 

34  
(33 %) 

40  
(38,9 %) 

6  
(5,8 %) 

31.  Θ αξιοποίθςθ τθσ 
μθτρικισ γλϊςςασ του 
παιδιοφ αποτελεί κρίςιμο 
ςτοιχείο τθσ διδαςκαλίασ 
των Μακθματικϊν 

26  
(25,2 %) 

17  
(16,5 %) 

39  
(37,9 %) 

21  
(20,4 %) 
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Πίνακασ 5 - Σα Μακθματικά και θ διδαςκαλία (ςυνζχεια) 
 

Στθν ερϊτθςθ 25 «Οι παρανοιςεισ των μακθτϊν/μακθτριϊν ςτα Μακθματικά 

χρειάηεται να διορκϊνονται από τουσ ίδιουσ τουσ μακθτζσ/τισ μακιτριεσ», οι 

απόψεισ των ςυμμετεχόντων δε ςυγκλίνουν. Το 57,3% (59 άτομα) διλωςε ότι 

ςυμφωνεί και το 42,7 % (44 άτομα) ότι διαφωνεί. Μποροφμε να επιςθμάνουμε ότι θ 

πλειονότθτα των απαντιςεων εντοπίηεται ςτισ μεςαίεσ τιμζσ τθσ κλίμακασ, 

υποδθλϊνοντασ επιφυλακτικότθτα. 

Στθν ερϊτθςθ 26 «Θ διδαςκαλία των Μακθματικϊν είναι αποτελεςματικι, όταν 

προςαρμόηεται ςτισ ανάγκεσ των μακθτϊν και μακθτριϊν», οι ερωτθκζντεσ 

διλωςαν ότι ςυμφωνοφν με ζνα ςυντριπτικό ποςοςτό, που φτάνει το 90,3 % (93 

άτομα). Μάλιςτα, τισ τιμζσ 8-9 επζλεξαν οι μιςοί ςυμμετζχοντεσ (49,5 %) και τθν 

τιμι 10 το 30,1 % του δείγματοσ. 

Ερωτιςεισ 3ου άξονα Σιμι -υχνότθτα ανά κατθγορία απαντιςεων 

 
1-5 6-7 8-9 10 

32.  Θ διδαςκαλία των 
Μακθματικϊν χρειάηεται να 
λαμβάνει υπόψθ το κοινωνικό-
οικογενειακό περιβάλλον κάκε 
παιδιοφ 

31  
(30,1 %) 

36  
(34,9 %) 

25  
(24,3 %) 

11  
(10,7 %) 

33.  Θ διδαςκαλία των 
Μακθματικϊν χρειάηεται να 
αξιοποιεί τισ εξωςχολικζσ 
γνϊςεισ-εμπειρίεσ των μακθτϊν 
και μακθτριϊν 

16  
(15,5 %) 

27  
(26,2 %) 

44  
(42,8 %) 

16  
(15,5 %) 

34.  Θ διδαςκαλία των 
Μακθματικϊν είναι πολφ 
δφςκολο να επιτφχει χωρίσ το 
ςχολικό εγχειρίδιο 

37  
(35,9 %) 

20  
(19,42%) 

38  
(36,9 %) 

8  
(7,8 %) 

35.  Θ αξιοποίθςθ ψθφιακϊν 
μζςων και εργαλείων εμπλουτίηει 
δυναμικά τθ διδαςκαλία των 
Μακθματικϊν 

7  
(6,8 %) 

12  
(11,7 %) 

50  
(48,5 %) 

34  
(33 %) 

36.  Θ χριςθ ποικίλων διδακτικϊν 
μζςων  διευκολφνει ςθμαντικά 
τθν επίτευξθ των μακθςιακϊν 
ςτόχων από τουσ μακθτζσ και τισ 
μακιτριεσ 

3  
(2,9 %) 

12  
(11,7 %) 

54  
(52,4 %) 

34  
(33 %) 

37. Θ περιγραφικι αξιολόγθςθ 
(με τθ μορφι ςχολίων) είναι πιο 
αποδοτικι από τθ βακμολόγθςθ 

12  
(11,7 %) 

33  
(32 %) 

42  
(40,8 %) 

16  
(15,5 %) 
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Στθν ερϊτθςθ 27 «Θ νζα μακθματικι γνϊςθ είναι προτιμότερο να παρουςιάηεται 

από τον/τθν εκπαιδευτικό», παρατθροφμε μία διαβάκμιςθ των απαντιςεων με 

ανοδικι τάςθ προσ τισ υψθλζσ τιμζσ τθσ κλίμακασ. Οι εκπαιδευτικοί πιςτεφουν πωσ 

είναι καλφτερο θ νζα γνϊςθ να παρουςιάηεται από τουσ ίδιουσ ςε ποςοςτό 84,5%, 

ενϊ ζνα μικρό ποςοςτό (15,5 %) διαφωνεί. 

Στθν ερϊτθςθ 28 «Θ διδαςκαλία των Μακθματικϊν χρειάηεται να προςφζρει ςτα 

παιδιά πλοφςιεσ ευκαιρίεσ εξάςκθςθσ», θ ςυντριπτικι πλειονότθτα των 

απαντιςεων (95,2 % ι 98 άτομα) ιταν κετικζσ. Είναι εντυπωςιακό ότι οι 

υψθλότερεσ τιμζσ τθσ κλίμακασ (8-10) ςυγκζντρωςαν ακροιςτικά 84 απαντιςεισ, 

που αντιςτοιχοφν ςε ποςοςτό 81,6%. Οι αρνθτικζσ απαντιςεισ ιταν 5, δθλαδι μόλισ 

4,8 % του ςυνόλου. 

Εξίςου κετικι είναι θ τάςθ των απαντιςεων ςτθν ερϊτθςθ 29 «Ο/Θ 

εκπαιδευτικόσ χρειάηεται να επενδφει ςτθ ςυμμετοχι των μακθτϊν και των 

μακθτριϊν ςτθν καταςκευι τθσ μακθματικισ γνϊςθσ». Καταγράφθκαν 99 κετικζσ 

δθλϊςεισ (96,1 %) και 4 αρνθτικζσ, που αντιςτοιχοφν ςτο πολφ χαμθλό ποςοςτό του 

3,9%. 

Σχετικά με τθν ερϊτθςθ 30 «Θ διδαςκαλία των Μακθματικϊν είναι δφςκολο να 

ενεργοποιιςει όλουσ τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ», οι απαντιςεισ κατανζμονται 

κατά κφριο λόγο ςτισ μεςαίεσ και υψθλζσ τιμζσ τθσ κλίμακασ. Είναι αξιοςθμείωτο ότι 

ποςοςτό 77,7 % του δείγματοσ πιςτεφει πωσ είναι δφςκολο να ενεργοποιθκοφν όλοι 

οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ κατά τθ διδαςκαλία, ενϊ το 22,3 % διαφωνεί με τθν 

αντίλθψθ αυτι. 

Στθν ερϊτθςθ 31 «Θ αξιοποίθςθ τθσ μθτρικισ γλϊςςασ του παιδιοφ αποτελεί 

κρίςιμο ςτοιχείο τθσ διδαςκαλίασ των Μακθματικϊν» διαφαίνεται ζντονα θ 

ςθμαςία που αποδίδει θ πλειονότθτα των εκπαιδευτικϊν ςτθ χριςθ τθσ μθτρικισ 

γλϊςςασ κατά τθ διδαςκαλία των Μακθματικϊν. Ριο ςυγκεκριμζνα, 3 ςτουσ 4 

ςυμμετζχοντεσ (74,8 %) δθλϊνουν πωσ κεωροφν τθ μθτρικι γλϊςςα ςθμαντικό 

ςτοιχείο ςτθ διδαςκαλία του μακιματοσ των Μακθματικϊν. 
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Στθν ερϊτθςθ 32 «Θ διδαςκαλία των Μακθματικϊν χρειάηεται να λαμβάνει 

υπόψθ το κοινωνικό-οικογενειακό περιβάλλον κάκε παιδιοφ», καταγράφθκαν 

διαφορετικζσ τοποκετιςεισ από το δείγμα τθσ ζρευνασ. Θ μεγάλθ πλειονότθτα των 

εκπαιδευτικϊν (69,9 %) κεωρεί πωσ οι εκπαιδευτικοί πρζπει να λαμβάνουν υπόψθ 

το κοινωνικό-οικογενειακό υπόβακρο του παιδιοφ για τθ διδαςκαλία τουσ. Αντίκετθ 

γνϊμθ ζχει το 30,1 %.   

Αναφορικά με τθν ερϊτθςθ 33 «Θ διδαςκαλία των Μακθματικϊν χρειάηεται να 

αξιοποιεί τισ εξωςχολικζσ γνϊςεισ-εμπειρίεσ των μακθτϊν και των μακθτριϊν», 

πολφ κετικοί φαίνονται να είναι οι εκπαιδευτικοί απζναντι ςτθν αξιοποίθςθ 

εξωςχολικϊν μακθματικϊν γνϊςεων-εμπειριϊν των παιδιϊν. Το 84,5 % (87 άτομα) 

κεωρεί χριςιμεσ για τθ διδαςκαλία αυτζσ τισ γνϊςεισ – εμπειρίεσ. 

Θ ερϊτθςθ 34 «Θ διδαςκαλία των Μακθματικϊν είναι πολφ δφςκολο να επιτφχει 

χωρίσ το ςχολικό εγχειρίδιο», παρουςιάηει ενδιαφζρον από πλευράσ ανάλυςθσ των 

δεδομζνων, κακϊσ οι απαντιςεισ κατανζμονται ςε όλεσ τισ τιμζσ τθσ κλίμακασ. 

Ωςτόςο, αξίηει να επιςθμάνουμε ότι 2 ςτουσ 3 ςυμμετζχοντεσ (64,1 %) βλζπουν το 

ςχολικό εγχειρίδιο ωσ ςθμαντικό ι και αναπόςπαςτο κομμάτι τθσ διδαςκαλίασ.   

Στθν ερϊτθςθ 35 «Θ αξιοποίθςθ ψθφιακϊν μζςων και εργαλείων εμπλουτίηει 

δυναμικά τθ διδαςκαλία των Μακθματικϊν», καταγράφεται μία απόλυτα κετικι 

τάςθ ςτισ απαντιςεισ του δείγματοσ. Ριο ςυγκεκριμζνα, 96 άτομα (93,2% του 

δείγματοσ) αντιλαμβάνονται τα ψθφιακά μζςα ωσ ςθμαντικό εργαλείο για τθν 

ενδυνάμωςθ και τον εμπλουτιςμό τθσ διδαςκαλίασ. 

Στθν ερϊτθςθ 36 «Θ χριςθ ποικίλων διδακτικϊν μζςων διευκολφνει ςθμαντικά 

τθν επίτευξθ των μακθςιακϊν ςτόχων από τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ», θ 

ςυντριπτικι πλειονότθτα του δείγματοσ δθλϊνει ότι ςυμφωνεί απόλυτα ι ςε πολφ 

μεγάλο βακμό. Είναι ενδεικτικό ότι τα 2/3 των απαντιςεων (66%) κατανζμονται 

ιςόποςα ςτισ τιμζσ 9 και 10 τθσ κλίμακασ. 

Οι απαντιςεισ ςτθν ερϊτθςθ 37 «Θ περιγραφικι αξιολόγθςθ (με τθ μορφι 

ςχολίων) είναι πιο αποδοτικι από τθ βακμολόγθςθ», υποδθλϊνουν ότι οι 

εκπαιδευτικοί αποτιμοφν κετικά τθν περιγραφικι αξιολόγθςθ των παιδιϊν ςε ςχζςθ 
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με τθν απλι βακμολόγθςθ. Ειδικότερα, οι κετικζσ απαντιςεισ ςυγκεντρϊνουν το 

88,3 % του ςυνόλου του δείγματοσ και οι αρνθτικζσ το 11,7 %.  

Πίνακασ 6 - Σα Μακθματικά και ο/θ εκπαιδευτικόσ  

 

Στο ερϊτθμα 38 «Ο/Θ εκπαιδευτικόσ αποτελεί τον κεντρικό μεταδότθ τθσ 

μακθματικισ γνϊςθσ ςτουσ μακθτζσ», θ πλειονότθτα του δείγματοσ απάντθςε πολφ 

κετικά, ςε ποςοςτό που φτάνει το 84,5 %. Οι εκπαιδευτικοί αυτοί αντιλαμβάνονται 

το ρόλο τουσ ωσ κεντρικϊν μεταδοτϊν τθσ μακθματικισ γνϊςθσ ςτα παιδιά. 

Τθ ςυμφωνία τουσ εξζφραςαν οι ςυμμετζχοντεσ ςτθ διλωςθ τθσ ερϊτθςθσ 39 

ότι «όλοσ του δαςκάλου/τθσ δαςκάλασ είναι να κακοδθγεί τουσ μακθτζσ και τισ 

μακιτριζσ του ςτθ μακθματικι γνϊςθ». Ειδικότερα, αξίηει να ςθμειωκεί ότι 1 ςτουσ 

3 εκπαιδευτικοφσ (34 %) ςυμφωνεί απόλυτα με τθν τοποκζτθςθ αυτι και 

περιςςότεροι από τουσ μιςοφσ (54,3 %) ςυμφωνοφν ςε μεγάλο βακμό. 

Ερωτιςεισ 4ου άξονα Σιμι -υχνότθτα ανά κατθγορία απαντιςεων 

 1-5 6-7 8-9 10 
38. Ο/Θ εκπαιδευτικόσ αποτελεί τον 
κεντρικό μεταδότθ τθσ μακθματικισ 
γνϊςθσ ςτουσ μακθτζσ 

16  
(15,5 %) 

19  
(18,5 %) 

49  
(47,5 %) 

19  
(18,5 %) 

39.  όλοσ του δαςκάλου/τθσ 
δαςκάλασ είναι να κακοδθγεί τουσ 
μακθτζσ και τισ μακιτριεσ ςτθ 
μακθματικι γνϊςθ 

4  
(3,9 %) 

8  
(7,8 %) 

56  
(54,3 %) 

35  
(34 %) 

40. Ο/Θ εκπαιδευτικόσ που 
ςυνεργάηεται με άλλουσ 
εκπαιδευτικοφσ βελτιϊνεται ςτθ 
διδαςκαλία των Μακθματικϊν 

7  
(6,8 %) 

11  
(10,7 %) 

42  
(40,8 %) 

43  
(41,7 %) 

41. Ο/Θ εκπαιδευτικόσ που δεν 
ενθμερϊνεται για τισ εξελίξεισ ςτα 
κζματα μακθματικισ εκπαίδευςθσ 
δεν μπορεί να βοθκιςει 
αποτελεςματικά τα παιδιά ςτα 
Μακθματικά 

16  
(15,5 %) 

22  
(21,4 %) 

43  
(41,7 %) 

22  
(21,4 %) 

42. Ο/Θ εκπαιδευτικόσ που δεν 
διακζτει βακιά κατανόθςθ των 
Μακθματικϊν δεν μπορεί να 
βοθκιςει αποτελεςματικά τουσ 
μακθτζσ  και τισ μακιτριεσ να 
μάκουν Μακθματικά 

17 
(16,5 %) 

20  
(19,4 %) 

48 
 (46,6 %) 

18 
 (17,5 %) 

43. Θεωρϊ ότι τα καταφζρνω ςτθ 
διδαςκαλία των Μακθματικϊν 

2  
(1,9 %) 

15  
(14,6 %) 

61  
(59,2 %) 

25  
(24,3 %) 

44. Ριςτεφω ότι ζχω επαρκι 
εκπαίδευςθ για να διδάξω 
αποτελεςματικά τα Μακθματικά 

6  
(5,9 %) 

13  
(12,6 %) 

61  
(59,2 %) 

23 
 (22,3 %) 
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Στθν ερϊτθςθ 40 «Ο/Θ εκπαιδευτικόσ που ςυνεργάηεται με άλλουσ 

εκπαιδευτικοφσ βελτιϊνεται ςτθ διδαςκαλία των Μακθματικϊν» αποτυπϊνεται με 

ξεκάκαρο τρόπο το κετικό πρόςθμο που αποδίδουν οι ερωτϊμενοι ςτθ ςυνεργαςία 

με άλλουσ εκπαιδευτικοφσ. Σε ποςοςτό 93,2 % δθλϊνουν πωσ θ ςυνεργαςία βοθκά 

ςτθ βελτίωςθ τθσ διδαςκαλίασ τουσ ςτα Μακθματικά. 

Στθν ερϊτθςθ 41 «Ο/Θ εκπαιδευτικόσ που δεν ενθμερϊνεται για τισ εξελίξεισ ςτα 

κζματα μακθματικισ εκπαίδευςθσ δεν μπορεί να βοθκιςει αποτελεςματικά τουσ 

μακθτζσ ςτα Μακθματικά» καταγράφεται κετικι τάςθ ςτισ απαντιςεισ. Ριο 

ςυγκεκριμζνα, 87 ςυμμετζχοντεσ (84,5 %) κεωροφν ςθμαντικι τθν ενθμζρωςθ του 

εκπαιδευτικοφ πάνω ςε κζματα μακθματικισ εκπαίδευςθσ, ϊςτε να διδάξει 

Μακθματικά με αποτελεςματικότερο τρόπο. 

Από τισ απαντιςεισ ςτθν ερϊτθςθ 42 «Ο/Θ εκπαιδευτικόσ που δεν διακζτει 

βακιά κατανόθςθ των Μακθματικϊν δεν μπορεί να βοθκιςει αποτελεςματικά τουσ 

μακθτζσ και τισ μακιτριεσ να μάκουν Μακθματικά» γίνεται εμφανζσ ότι αποδίδεται 

μεγάλθ ςθμαςία ςτο ηιτθμα τθσ κατανόθςθσ των μακθματικϊν εννοιϊν από τουσ 

εκπαιδευτικοφσ. Το 83,5% (86 άτομα) δθλϊνει ότι αντιλαμβάνεται ωσ ςθμαντικι ι 

πολφ ςθμαντικι τθ βακιά κατανόθςθ των Μακθματικϊν από τον/τθν εκπαιδευτικό, 

ϊςτε να επιτευχκεί μία αποτελεςματικι διδαςκαλία. 

Στθν ερϊτθςθ 43 «Θεωρϊ ότι τα καταφζρνω ςτθ διδαςκαλία των 

Μακθματικϊν», καταγράφονται υψθλά ποςοςτά απαντιςεων ςτο άνω άκρο τθσ 

κλίμακασ, κακϊσ το 24,3 % των ερωτθκζντων (25 άτομα) επζλεξε τθν τιμι 10 και το 

59,2 % (61 άτομα) τισ τιμζσ 8 και 9. Μόλισ το 1,9 % (2 άτομα) επζλεξε τθν τιμι 5, ενϊ 

οι χαμθλότερεσ τιμζσ  (1-4) ςυγκζντρωςαν μθδενικά ποςοςτά. 

Τζλοσ, ςτθν ερϊτθςθ 44 «Ριςτεφω ότι ζχω επαρκι εκπαίδευςθ για να διδάξω 

αποτελεςματικά τα Μακθματικά», καταγράφεται θ πεποίκθςθ τθσ πλειονότθτασ 

των ςυμμετεχόντων ότι ζχουν επαρκι εκπαίδευςθ για να διδάξουν με τον 

κατάλλθλο τρόπο τα Μακθματικά. Είναι χαρακτθριςτικό ότι οι ανϊτερεσ τιμζσ τθσ 

κλίμακασ (8-9-10) ςυγκεντρϊνουν το εντυπωςιακό ποςοςτό του 81,5 %, ενϊ οι 

κατϊτερεσ τιμζσ (1-5) επιλζχκθκαν από το 5,9 % των ερωτθκζντων. 
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Ενδιαφζρον παρουςιάηει θ ανάλυςθ τθσ μζςθσ τιμισ των απαντιςεων ανά 

ερϊτθςθ, μζςα από τθν οποία φαίνονται πιο κακαρά οι τάςεισ που 

διαμορφϊνονται. Επιχειρϊντασ μια ομαδοποίθςθ κατά άξονα, μποροφμε να 

εξετάςουμε ςε ποιεσ ερωτιςεισ το δείγμα απάντθςε πολφ ι λιγότερο κετικά.  Στουσ 

παρακάτω πίνακεσ παρουςιάηονται οι ερωτιςεισ που ςυγκζντρωςαν τον 

μεγαλφτερο και τον μικρότερο μζςο όρο, ςφμφωνα με τισ απαντιςεισ του 

δείγματοσ.  

 Πίνακασ 7 – Απαντιςεισ με τθν υψθλότερθ μζςθ τιμι ςτον 1ο άξονα 

 

Αναφορικά με τον πρϊτο άξονα (ερωτιςεισ 1-7), παρατθροφμε πωσ όλεσ οι 

ερωτιςεισ ςυγκζντρωςαν απαντιςεισ με μζςο όρο μεγαλφτερο από 8. Μάλιςτα, 

ςτθν ομάδα αυτι ανικει θ ερϊτθςθ «Τα Μακθματικά ςχετίηονται με τθν 

κακθμερινι ηωι» που ςυγκζντρωςε τθν υψθλότερθ μζςθ τιμι ςτο ςφνολο του 

ερωτθματολογίου. Το δείγμα ζδειξε να ταυτίηεται με τθ διλωςθ αυτι, όπωσ 

μαρτυρά ο μζςοσ όροσ  9,17. Στισ ερωτιςεισ 1-3, που διερευνοφν αν υπάρχει καλι 

προςωπικι ςχζςθ και κετικι γνϊμθ για τα Μακθματικά, οι μζςεσ τιμζσ είναι επίςθσ 

υψθλζσ (8,46 - 8,77 - 8,45). Τα υπόλοιπα τρία ερωτιματα (5-7) αφοροφν ςτθ φφςθ 

των Μακθματικϊν και οι τιμζσ που αποτυπϊνονται ςτον πίνακα εκφράηουν 

εμφατικά τθν αντίλθψθ του δείγματοσ ότι τα Μακθματικά είναι θ επιςτιμθ των 

ςυμβόλων, αποτελοφν δθμιοφργθμα του ανκρϊπου και εκφράηουν απόλυτεσ 

αλικειεσ που δε μεταβάλλονται.  

Ερϊτθςθ 
Μζςοσ όροσ Συπικι απόκλιςθ 

1. Ζχω καλι ςχζςθ με τα Μακθματικά 8,46 1,56 

2. Μου αρζςουν τα Μακθματικά 8,77 1,39 

3. Είμαι καλόσ/ι ςτα Μακθματικά 8,45 1,55 

4. Τα Μακθματικά ςχετίηονται με τθν κακθμερινι ηωι 9,16 1,36 

5. Τα Μακθματικά είναι θ επιςτιμθ των ςυμβόλων 8,14 2,04 

6. Τα Μακθματικά είναι δθμιοφργθμα του ανκρϊπου 8,25 1,92 

7. Τα Μακθματικά αφοροφν ςε απόλυτεσ αλικειεσ που 
δε μεταβάλλονται 

8,44 1,80 
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Πίνακασ 8 – Απαντιςεισ με τθν υψθλότερθ μζςθ τιμι ςτον 2ο άξονα 

Στον δεφτερο άξονα, ο οποίοσ αφορά ςτθ μάκθςθ, μόνο μία ερϊτθςθ 

παρουςιάηει υψθλό μζςο όρο, που ξεπερνά το 8. Θ κετικι τάςθ που αποτυπϊνεται 

ςτθν ερϊτθςθ αυτι δθλϊνει τθν αντίλθψθ των εκπαιδευτικϊν ότι τα παιδιά που τα 

καταφζρνουν ςτα Μακθματικά μποροφν να αξιοποιιςουν τισ γνϊςεισ που ζχουν 

κατακτιςει ςτθν κακθμερινότθτα τουσ.  

Πίνακασ 9 – Απαντιςεισ με τθν υψθλότερθ μζςθ τιμι ςτον 3ο άξονα 

Ο τρίτοσ άξονασ αφορά ςτισ αντιλιψεισ για τθ διδαςκαλία. Στισ ερωτιςεισ 26, 28 

και 29 εκφράηεται με ζντονο τρόπο θ αντίλθψθ ότι θ αποτελεςματικι διδαςκαλία 

προςαρμόηεται ςτισ ανάγκεσ των παιδιϊν, τουσ προςφζρει πλοφςιεσ ευκαιρίεσ 

εξάςκθςθσ και επενδφει ςτθ ςυμμετοχι τουσ ςτθ διαδικαςία καταςκευισ τθσ 

μακθματικισ γνϊςθσ. Οι υψθλζσ μζςεσ τιμζσ ςτισ ερωτιςεισ 35 και 36 φανερϊνουν 

τθ ςαφι άποψθ του δείγματοσ ότι θ αξιοποίθςθ ψθφιακϊν μζςων/εργαλείων και 

γενικότερα ποικιλίασ διδακτικϊν μζςων διευκολφνει και εμπλουτίηει τθ διδαςκαλία.  

Ερϊτθςθ Μζςοσ όροσ Συπικι απόκλιςθ 

18. Ο μακθτισ/Θ μακιτρια που τα καταφζρνει ςτα 
Μακθματικά μπορεί να αξιοποιεί τισ μακθματικζσ 
γνϊςεισ του/τθσ ςε κακθμερινζσ καταςτάςεισ 

8,26 1,45 

Ερϊτθςθ Μζςοσ όροσ Συπικι απόκλιςθ 

26. Θ διδαςκαλία των Μακθματικϊν είναι 
αποτελεςματικι, όταν  προςαρμόηεται ςτισ ανάγκεσ των 
μακθτϊν και μακθτριϊν 

8,73 1,33 

28. Θ διδαςκαλία των Μακθματικϊν χρειάηεται να 
προςφζρει ςτα παιδιά πλοφςιεσ ευκαιρίεσ εξάςκθςθσ 

8,59 1,56 

29. Ο/Θ εκπαιδευτικόσ χρειάηεται να επενδφει ςτθ 
ςυμμετοχι των μακθτϊν και των μακθτριϊν ςτθν 
καταςκευι τθσ μακθματικισ γνϊςθσ 

8,77 1,36 

35. Θ αξιοποίθςθ ψθφιακϊν μζςων και εργαλείων 
εμπλουτίηει δυναμικά τθ διδαςκαλία των Μακθματικϊν 

8,5 1,74 

36. Θ χριςθ ποικίλων διδακτικϊν μζςων  διευκολφνει 
ςθμαντικά τθν επίτευξθ των μακθςιακϊν ςτόχων από 
τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ 

8,72 1,33 
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Πίνακασ 10 – Απαντιςεισ με τθν υψθλότερθ μζςθ τιμι ςτον 4ο άξονα 

Ο τζταρτοσ άξονασ επικεντρϊνεται ςτθν επαγγελματικι ανάπτυξθ των 

εκπαιδευτικϊν. Σε αυτό το πεδίο οι ςυμμετζχοντεσ εκφράςτθκαν ιδιαίτερα κετικά 

απζναντι ςτθ διλωςθ ότι ο ρόλοσ του/τθσ εκπαιδευτικοφ είναι να κακοδθγεί τα 

παιδιά ςτθ μακθματικι γνϊςθ. Εξίςου κετικά αντιμετωπίηουν τθ ςυνεργαςία με 

άλλουσ εκπαιδευτικοφσ, κακϊσ κεωροφν ότι βοθκά ςτθ βελτίωςθ τθσ διδαςκαλίασ. 

Επιπρόςκετα, ςτισ ερωτιςεισ 43 και 44 απαντοφν με υψθλζσ τιμζσ, δθλϊνοντασ ότι 

θ διδαςκαλία τουσ ςτα Μακθματικά είναι αποτελεςματικι και ότι ζχουν επαρκι 

εκπαίδευςθ για να διδάξουν το αντικείμενο με τον κατάλλθλο τρόπο. 

Πίνακασ 11 – Απαντιςεισ με τθ χαμθλότερθ μζςθ τιμι 

Χαμθλοί μζςοι όροι (< 5) καταγράφθκαν ςε λίγεσ μόνο ερωτιςεισ, οι οποίεσ 

ανικουν ςτον 2ο άξονα και αφοροφν ςτθ μάκθςθ. Ριο ςυγκεκριμζνα, οι ερωτιςεισ 

20 και 22 αφοροφν ςτο κοινωνικό και οικογενειακό περιβάλλον των παιδιϊν, ςε 

ςχζςθ με το αν αυτό επθρεάηει αρνθτικά τισ επιδόςεισ τουσ ςτα Μακθματικά. Οι 

Ερϊτθςθ Μζςοσ όροσ Συπικι απόκλιςθ 

39. όλοσ του δαςκάλου/τθσ δαςκάλασ είναι να 
κακοδθγεί τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ ςτθ 
μακθματικι γνϊςθ 

8,81 1,33 

40. Ο/Θ εκπαιδευτικόσ που ςυνεργάηεται με άλλουσ 
εκπαιδευτικοφσ βελτιϊνεται ςτθ διδαςκαλία των 
Μακθματικϊν 

8,73 1,55 

43. Θεωρϊ ότι τα καταφζρνω ςτθ διδαςκαλία των 
Μακθματικϊν 

8,53 1,23 

44. Ριςτεφω ότι ζχω επαρκι εκπαίδευςθ για να διδάξω 
αποτελεςματικά τα Μακθματικά 

8,32 1,68 

Ερϊτθςθ Μζςοσ όροσ Συπικι απόκλιςθ 

20. Οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ από μειονοτικά 
περιβάλλοντα δυςκολεφονται περιςςότερο από τουσ 
πλειονοτικοφσ μακθτζσ και μακιτριεσ ςτα Μακθματικά 

4,99 2,93 

21. Ζνασ μακθτισ/Μία μακιτρια που είναι καλόσ/ι ςτο 
μάκθμα τθσ Γλϊςςασ είναι καλόσ/ι και ςτο μάκθμα των 
Μακθματικϊν 

4,79 2,54 

22. Τα παιδιά από οικογζνειεσ με χαμθλά ειςοδιματα 
δυςκολεφονται να τα καταφζρουν ςτα Μακθματικά 

4,32 2,7 
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ςχετικά χαμθλζσ μζςεσ τιμζσ δείχνουν μία τάςθ του δείγματοσ να τοποκετθκεί 

μετριοπακϊσ ι αρνθτικά ςτισ ερωτιςεισ αυτζσ, εκφράηοντασ τθν αντίλθψθ ότι το 

περιβάλλον των παιδιϊν δε ςχετίηεται άμεςα με τθν επίδοςι τουσ ςτα Μακθματικά. 

Στθν ερϊτθςθ 22 καταγράφεται ο μικρότεροσ μζςοσ όροσ ςυνολικά (Μ.Ο.=4.32).  

Αναφορικά με τθν ερϊτθςθ 21, οι ερωτθκζντεσ φαίνονται επιφυλακτικοί ςχετικά με 

το αν θ καλι επίδοςθ ςτο μάκθμα τθσ Γλϊςςασ ςυνδζεται με αντίςτοιχα καλι 

επίδοςθ ςτο μάκθμα των Μακθματικϊν. Αξίηει να επιςθμάνουμε ότι ςτον πίνακα 10 

θ τυπικι απόκλιςθ είναι μεγαλφτερθ από ό,τι ςτισ ερωτιςεισ με υψθλό μζςο όρο, 

γεγονόσ που φανερϊνει μεγαλφτερθ ανομοιογζνεια και διαςπορά ςτισ απαντιςεισ, 

κακϊσ τα ςτοιχεία απλϊνονται ςε ζνα ευρφτερο φάςμα τιμϊν. 

5.2. Επαγωγικι ανάλυςθ δεδομζνων 

Σε ζνα δεφτερο επίπεδο επιχειρικθκε επαγωγικι ανάλυςθ των δεδομζνων με τθ 

χριςθ του λογιςμικοφ ςτατιςτικισ ανάλυςθσ SPSS. Αρχικά, εξετάςτθκε θ αξιοπιςτία 

εςωτερικισ ςυνζπειασ, θ οποία αναφζρεται ςτον βακμό ςτον οποίο οι ερωτιςεισ 

που μετροφν το ίδιο χαρακτθριςτικό παρουςιάηουν υψθλι ςυνοχι ι ςυςχζτιςθ, 

μεταξφ τουσ αλλά και με το χαρακτθριςτικό αυτό. Θ εκτίμθςι τθσ ζγινε με τθ χριςθ 

του δείκτθ α του Cronbach εντόσ των τεςςάρων ομάδων ερωτθμάτων, όπωσ αυτζσ 

παρουςιάηονται ςτουσ άξονεσ του ερωτθματολογίου. Οι τιμζσ ανά άξονα 

παρουςιάηονται ςτον πίνακα 10. Τιμζσ του δείκτθ που ξεπερνοφν το 0,7 κεωροφνται 

ικανοποιθτικζσ και τιμζσ που ξεπερνοφν το 0,6 είναι αποδεκτζσ.  

Πίνακασ 12 – Αξιοπιςτία εςωτερικισ ςυνζπειασ  

άξονασ Πλικοσ ερωτιςεων Δείκτθσ α του Cronbach 

1οσ άξονασ 7 0,719 

2οσ άξονασ 17 0,729 

3οσ άξονασ 17 0,729 

4οσ άξονασ 7 0,633 
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Ζπειτα, διερευνικθκε το ενδεχόμενο φπαρξθσ ςυςχετίςεων μεταξφ των 

εξαρτθμζνων μεταβλθτϊν, δθλαδι των απαντιςεων ςτισ ερωτιςεισ. Για τον ςκοπό 

αυτό χρθςιμοποιικθκε ο ςυντελεςτισ γραμμικισ ςυςχζτιςθσ Pearson, ο οποίοσ μασ 

δείχνει τον βακμό εξάρτθςθσ μεταξφ δφο ποςοτιτων. Σε πολφ λίγεσ περιπτϊςεισ 

εντοπίςτθκε μζτρια (0,4 - 0,7) ι υψθλι (> 0,7) ςυςχζτιςθ.  

Στον πίνακα 12 παρουςιάηονται οι ερωτιςεισ με τθ μεγαλφτερθ μεταξφ τουσ 

ςυςχζτιςθ ςτουσ άξονεσ 1 και 4, οι οποίεσ αφοροφν ςτθν προςωπικι και 

επαγγελματικι ςχζςθ των ερωτθκζντων με τα Μακθματικά. Ππωσ είναι 

αναμενόμενο, υπάρχει ζντονθ ςυςχζτιςθ μεταξφ των απαντιςεων ςτα ερωτιματα 

1, 2 και 3. Ενδιαφζρον παρουςιάηει θ ςυςχζτιςθ αυτισ τθσ ομάδασ μεταβλθτϊν με 

τισ ερωτιςεισ 43 και 44, που αφοροφν ςτθν αποτελεςματικότθτα τθσ διδαςκαλίασ 

και τθν επάρκεια τθσ εκπαίδευςθσ για μία επιτυχθμζνθ διδαςκαλία. 

Πίνακασ 13 – υςχετίςεισ μεταβλθτϊν ςτουσ άξονεσ 1 και 4  

 

 

1. Ζχω καλι 
ςχζςθ με τα 
Μακθματικά 

2. Μου 
αρζςουν τα 
Μακθματικά 

3. Είμαι 
καλόσ/ι ςτα 
Μακθματικά 

43. Θεωρϊ ότι 
τα καταφζρνω 
ςτθ 
διδαςκαλία 
των 
Μακθματικϊν 

44. Ριςτεφω ότι 
ζχω επαρκι 
εκπαίδευςθ για 
να διδάξω 
αποτελεςματικά 
τα Μακθματικά 

Ερϊτθςθ 1  
Ζχω καλι ςχζςθ 
με τα 
Μακθματικά  

 
0,638 0,877 0,423 0,622 

Ερϊτθςθ 2  
Μου αρζςουν τα 
Μακθματικά 

0,638  0,669 0,514 0,316 

Ερϊτθςθ 3 
Είμαι καλόσ/ι 
ςτα Μακθματικά 

0,877 0,669 
 

0,471 0,606 

Ερϊτθςθ 43 
Θεωρϊ ότι τα 
καταφζρνω ςτθ 
διδαςκαλία των 
Μακθματικϊν 

0,423 0,514 0,471  0,562 

Ερϊτθςθ 44 
Ριςτεφω ότι ζχω 
επαρκι 
εκπαίδευςθ για 
να διδάξω 
αποτελεςματικά 
τα Μακθματικά 

0,622 0,316 0,606 0,562  
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Στον άξονα 3, που αφορά ςτθ διδαςκαλία, εντοπίςτθκαν μζτριεσ ςυςχετίςεισ 

μεταξφ οριςμζνων μεταβλθτϊν. Ριο ςυγκεκριμζνα, θ ερϊτθςθ 29, που αφορά ςτον 

κονςτρουκτιβιςμό ωσ κεμζλιο τθσ διδαςκαλίασ, ςχετίηεται με τισ ερωτιςεισ 26, 28, 

35 και 36. Συνεπϊσ, οι ςυμμετζχοντεσ που τάςςονται υπζρ του εποικοδομιςμοφ, 

αντιλαμβάνονται τθν ανάγκθ προςαρμογισ τθσ διδαςκαλίασ ςτισ ανάγκεσ των 

μακθτϊν/μακθτριϊν και προςφοράσ πλοφςιων εμπειριϊν εξάςκθςθσ ςτα παιδιά. 

Ραράλλθλα, κεωροφν χριςιμθ για τθ διδαςκαλία τθν αξιοποίθςθ ποικίλων 

διδακτικϊν μζςων, κακϊσ και ψθφιακϊν μζςων ι εργαλείων. 

Πίνακασ 14– υςχετίςεισ μεταβλθτϊν ςτον άξονα 3  

 

26. Θ διδαςκαλία 
των 
Μακθματικϊν 
είναι 
αποτελεςματικι 
όταν 
προςαρμόηεται 
ςτισ ανάγκεσ των 
μακθτϊν και των 
μακθτριϊν 
 

28. Θ 
διδαςκαλία των 
Μακθματικϊν 
χρειάηεται να 
προςφζρει ςτα 
παιδιά πλοφςιεσ 
ευκαιρίεσ 
εξάςκθςθσ 
 

35. Θ 
αξιοποίθςθ 
ψθφιακϊν 
μζςων και 
εργαλείων 
εμπλουτίηει 
δυναμικά τθ 
διδαςκαλία των 
Μακθματικϊν 

36. Θ χριςθ 
ποικίλων 
διδακτικϊν μζςων  
διευκολφνει 
ςθμαντικά τθν 
επίτευξθ των 
μακθςιακϊν 
ςτόχων από τουσ 
μακθτζσ και τισ 
μακιτριεσ 

Ερϊτθςθ 29 
Ο εκπαιδευτικόσ 
χρειάηεται να 
επενδφει ςτθ 
ςυμμετοχι των 
μακθτϊν και των 
μακθτριϊν ςτθν 
καταςκευι τθσ 
μακθματικισ γνϊςθσ 

0,424 0,684 0,411 0,502 

 

Ζπειτα, αναηθτικθκαν ςυςχετίςεισ μεταξφ εξαρτθμζνων και ανεξάρτθτων 

μεταβλθτϊν, που είναι τα δθμογραφικά ςτοιχεία του δείγματοσ (φφλο, ςπουδζσ, 

ζτθ εκπαιδευτικισ προχπθρεςίασ, περιοχι εργαςίασ). Σε γενικζσ γραμμζσ δεν 

παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ ωσ προσ κάποια ανεξάρτθτθ μεταβλθτι, με 

ελάχιςτεσ εξαιρζςεισ, οι οποίεσ δεν παρουςιάηουν ςτατιςτικό και ερευνθτικό 

ενδιαφζρον. Ενδεικτικά, ςτουσ πίνακεσ 14 και 15 παρατίκενται οι μζςεσ τιμζσ ανά 

ερϊτθςθ ςε ςυςχζτιςθ με το φφλο και τθν εκπαίδευςθ των ερωτθκζντων. 

Μποροφμε, λοιπόν, να ποφμε ότι το δείγμα τθσ ζρευνασ, παρά τα διαφοροποιθμζνα 

χαρακτθριςτικά του, απάντθςε ομοιογενϊσ ςτο ςφνολο των ερωτθμάτων. Το 

εφρθμα αυτό παρουςιάηει ενδιαφζρον, αν λάβουμε υπόψθ ότι ςυμμετείχαν 
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εκπαιδευτικοί και των δφο φφλων, από διαφορετικζσ περιοχζσ, με διαφορετικά 

επίπεδα ςπουδϊν και διαφορζσ ςτθ διδακτικι εμπειρία.   

Πίνακασ 15 – υςχζτιςθ απαντιςεων με το φφλο των ςυμμετεχόντων 

Ερϊτθςθ Φφλο Μ.Ο. Ερϊτθςθ Φφλο Μ.Ο. 

1.  άνδρασ 8,49 23.  άνδρασ 7,56 
γυναίκα 8,17 γυναίκα 7,00 

2.  άνδρασ 8,77 24.  άνδρασ 7,25 
γυναίκα 8,75 γυναίκα 6,83 

3.  άνδρασ 8,44 25.  άνδρασ 5,82 
γυναίκα 8,50 γυναίκα 5,92 

4.  άνδρασ 9,18 26.  άνδρασ 8,23 
γυναίκα 9,08 γυναίκα 8,58 

5.  άνδρασ 8,12 27.  άνδρασ 7,74 
γυναίκα 8,25 γυναίκα 7,50 

6.  άνδρασ 8,16 28.  άνδρασ 8,70 
γυναίκα 8,92 γυναίκα 7,75 

7.  άνδρασ 8,43 29.  άνδρασ 8,76 
γυναίκα 8,50 γυναίκα 8,83 

8.  άνδρασ 6,96 30.  άνδρασ 7,05 
γυναίκα 7,08 γυναίκα 6,67 

9.  άνδρασ 7,04 31.  άνδρασ 7,30 
γυναίκα 7,33 γυναίκα 6,75 

10.  άνδρασ 7,35 32.  άνδρασ 6,43 
γυναίκα 7,00 γυναίκα 5,25 

11.  άνδρασ 7,64 33.  άνδρασ 7,49 
γυναίκα 8,33 γυναίκα 6,92 

12.  άνδρασ 5,78 34.  άνδρασ 6,56 
γυναίκα 6,33 γυναίκα 6,17 

13.  
 

άνδρασ 6,56 35.  άνδρασ 8,48 
γυναίκα 6,83 γυναίκα 8,58 

14.   
 

άνδρασ 6,13 36.  άνδρασ 8,65 
γυναίκα 4,92 γυναίκα 9,33 

15.   
 

άνδρασ 7,10 37.  άνδρασ 7,63 
γυναίκα 6,25 γυναίκα 7,50 

16.  
 

άνδρασ 7,96 38.  άνδρασ 7,74 
γυναίκα 7,42 γυναίκα 7,75 

17.  
 

άνδρασ 7,92 39.  άνδρασ 8,79 
γυναίκα 6,42 γυναίκα 8,92 

18.  
 

άνδρασ 8,33 40.  άνδρασ 8,82 
γυναίκα 7,75 γυναίκα 8,00 

19.  
 

άνδρασ 7,02 41.  άνδρασ 7,68 
γυναίκα 6,83 γυναίκα 7,75 

20.  
 

άνδρασ 4,90 42.  άνδρασ 7,62 
γυναίκα 5,67 γυναίκα 7,58 

21.  
 

άνδρασ 4,91 43.  άνδρασ 8,55 
γυναίκα 3,83 γυναίκα 8,42 

22.  
 

άνδρασ 4,45 44.  άνδρασ 8,34 
γυναίκα 3,33 γυναίκα 8,17 
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Πίνακασ 16 – υςχζτιςθ απαντιςεων με τθν εκπαίδευςθ των ςυμμετεχόντων 

 

  

Ερϊτθςθ πουδζσ/εκπαίδευςθ Μ.Ο. Ερϊτθςθ πουδζσ/εκπαίδευςθ Μ.Ο. 

1.  Βαςικό πτυχίο 8,62 23.  Βαςικό πτυχίο 7,43 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 8,03 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 7,66 

2.  Βαςικό πτυχίο 8,85 24.  Βαςικό πτυχίο 7,31 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 8,55 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 6,93 

3.  Βαςικό πτυχίο 8,59 25.  Βαςικό πτυχίο 5,78 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 8,07 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 5,97 

4.  Βαςικό πτυχίο 9,08 26.  Βαςικό πτυχίο 8,22 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 9,38 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 8,41 

5.  Βαςικό πτυχίο 7,96 27.  Βαςικό πτυχίο 7,74 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 8,59 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 7,62 

6.  Βαςικό πτυχίο 8,12 28.  Βαςικό πτυχίο 8,42 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 8,59 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 9,03 

7.  Βαςικό πτυχίο 8,36 29.  Βαςικό πτυχίο 8,65 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 8,62 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 9,07 

8.  Βαςικό πτυχίο 7,14 30.  Βαςικό πτυχίο 7,18 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 6,55 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 6,59 

9.  Βαςικό πτυχίο 7,01 31.  Βαςικό πτυχίο 7,41 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 7,24 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 6,79 

10.  Βαςικό πτυχίο 7,51 32.  Βαςικό πτυχίο 6,42 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 6,79 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 5,97 

11.  Βαςικό πτυχίο 7,85 33.  Βαςικό πτυχίο 7,41 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 7,38 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 7,48 

12.  Βαςικό πτυχίο 6,04 34.  Βαςικό πτυχίο 6,62 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 5,34 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 6,24 

13.  
 

Βαςικό πτυχίο 6,66 35.  Βαςικό πτυχίο 8,39 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 6,41 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 8,76 

14.   
 

Βαςικό πτυχίο 6,04 36.  Βαςικό πτυχίο 8,62 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 5,86 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 9,00 

15.   
 

Βαςικό πτυχίο 7,03 37.  Βαςικό πτυχίο 7,65 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 6,93 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 7,52 

16.  
 

Βαςικό πτυχίο 7,85 38.  Βαςικό πτυχίο 7,62 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 8,00 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 8,03 

17.  
 

Βαςικό πτυχίο 7,68 39.  Βαςικό πτυχίο 8,81 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 7,93 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 8,79 

18.  
 

Βαςικό πτυχίο 8,20 40.  Βαςικό πτυχίο 8,65 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 8,41 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 8,93 

19.  
 

Βαςικό πτυχίο 6,96 41.  Βαςικό πτυχίο 8,07 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 7,10 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 6,72 

20.  
 

Βαςικό πτυχίο 4,93 42.  Βαςικό πτυχίο 7,76 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 5,14 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 7,24 

21.  
 

Βαςικό πτυχίο 5,05 43.  Βαςικό πτυχίο 8,58 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 4,10 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 8,41 

22.  
 

Βαςικό πτυχίο 4,15 44.  Βαςικό πτυχίο 8,50 

Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 4,76 Εξομοίωςθ/επιμορφϊςεισ 7,86 
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6. υηιτθςθ και ςυμπεράςματα 

Με βάςθ τθν ανάλυςθ των αποτελεςμάτων, όπωσ παρουςιάςτθκε ςτο 

προθγοφμενο κεφάλαιο, μποροφμε να επιχειριςουμε τθν ερμθνεία των 

αποτελεςμάτων τθσ ζρευνασ και τθν εξαγωγι γενικότερων ςυμπεραςμάτων που 

προκφπτουν από αυτι. Ο ςτόχοσ τθσ παροφςασ ζρευνασ και τα τζςςερα ερευνθτικά 

ερωτιματα που τζκθκαν με βάςθ αυτόν κα αποτελζςουν τον οδθγό για τθν 

παρουςίαςθ των ςυμπεραςμάτων.  

Ωςτόςο, πριν επικεντρωκοφμε ςτα ερευνθτικά ερωτιματα, ζνα προσ ζνα, αξίηει  

να κάνουμε οριςμζνεσ επιςθμάνςεισ ςχετικά με τα δθμογραφικά ςτοιχεία του 

δείγματοσ. Ραρά το γεγονόσ ότι επιλζχκθκε δειγματολθψία ευκολίασ, μποροφν να 

μασ δϊςουν μια εικόνα για τα χαρακτθριςτικά των εκπαιδευτικϊν που διδάςκουν 

ςτο τουρκόφωνο πρόγραμμα των μειονοτικϊν ςχολείων. Οι άνδρεσ ςυμμετζχοντεσ 

υπερτεροφν κατά πολφ αρικμθτικά των γυναικϊν, ςτοιχείο που καταδεικνφει 

μεγάλθ ανιςότθτα των δφο φφλων ςτον ςυγκεκριμζνο εκπαιδευτικό κλάδο. Το 

γεγονόσ αυτό μπορεί να αιτιολογθκεί από τον ςυντθρθτικό χαρακτιρα τθσ 

κοινωνικισ ηωισ εντόσ τθσ μειονότθτασ, ιδιαίτερα τα προθγοφμενα χρόνια. 

 Επιπλζον, ςχεδόν όλοι οι ερωτθκζντεσ είναι απόφοιτοι τθσ Ε.Ρ.Α.Θ. Το εφρθμα 

αυτό ςυνάδει και με τθ διδακτικι τουσ εμπειρία, κακϊσ ζνα μεγάλο ποςοςτό του 

δείγματοσ (63,1%) ζχει περιςςότερα από 20 ι 30 χρόνια διδακτικισ προχπθρεςίασ. 

Μποροφμε, λοιπόν, να ποφμε ότι καταγράφθκαν οι αντιλιψεισ μία ομάδασ 

πεπειραμζνων εκπαιδευτικϊν, που είναι ςτθν πλειονότθτά τουσ απόφοιτοι τθσ 

Ε.Ρ.Α.Θ. Σχετικά μικρό είναι το ποςοςτό όςων ζχουν παρακολουκιςει το 

πρόγραμμα εξομοίωςθσ (< 30%) και ακόμα λιγότεροι είναι όςοι διλωςαν ότι είναι 

απόφοιτοι του Ρ.Τ.Δ.Ε ι κάτοχοι μεταπτυχιακοφ διπλϊματοσ.  

Θ Τρζςςου (1997β) επιςθμαίνει ότι υπάρχει μεγάλθ διαφορά ςτο επίπεδο τθσ 

τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ που παρζχεται ςτα Ραιδαγωγικά Τμιματα τετραετοφσ 

φοίτθςθσ και ςτθν Ε.Ρ.Α.Θ, όπου θ φοίτθςθ ιταν διετισ. Θ ζλλειψθ ιςοτιμίασ δεν 

περιορίηεται ςε τυπικό επίπεδο, αλλά αφορά και ςτο περιεχόμενο των ςπουδϊν. 

Συνεπϊσ, οφείλουμε να λάβουμε υπόψθ ότι μεγάλθ μερίδα των εκπαιδευτικϊν του 
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δείγματοσ δεν ζχει παρακολουκιςει ςφγχρονα προγράμματα ςπουδϊν και 

επιμόρφωςθσ ςχετικά με τθ διδακτικι των Μακθματικϊν. 

Αναφορικά με τον τόπο εργαςίασ, ςτθ βιβλιογραφία εντοπίηονται 

διαφοροποιιςεισ ςτισ αντιλιψεισ και τισ επιλογζσ του πλθκυςμοφ, ανάμεςα ςτισ 

περιοχζσ τθσ Ξάνκθσ και τθσ οδόπθσ, ςτισ οποίεσ ςυγκεντρϊνεται θ μεγάλθ 

πλειονότθτα του μειονοτικοφ πλθκυςμοφ και, κατ’ επζκταςθ. των μειονοτικϊν 

ςχολείων (Νοταράσ, 2008). Στθν παροφςα ζρευνα δεν εντοπίςτθκαν 

διαφοροποιιςεισ ςτισ τάςεισ των απαντιςεων, ενδεχομζνωσ διότι δεν επιχειρικθκε 

εςτίαςθ ςτθν ζννοια τθσ ταυτότθτασ και ςτα ιδιαίτερα ηθτιματα που απορρζουν 

από αυτιν.  

Εςτιάηοντασ ςτο πρϊτο ερευνθτικό ερϊτθμα, «Ροιεσ είναι οι αντιλιψεισ των 

εκπαιδευτικϊν τθσ μειονότθτασ για τα Μακθματικά ωσ πεδίο γνϊςθσ», 

παρατθροφμε ςε μεγάλο βακμό ομοιογζνεια ςτισ απαντιςεισ του δείγματοσ. Οι 

ερωτιςεισ 1, 2 και 3 ςυγκζντρωςαν πολφ υψθλό μζςο όρο, δείχνοντασ ότι οι 

εκπαιδευτικοί που ςυμμετείχαν ςτθν πλειονότθτά τουσ κεωροφν ότι ζχουν καλι 

ςχζςθ με τα Μακθματικά και βλζπουν κετικά το ςυγκεκριμζνο επιςτθμονικό πεδίο. 

Αυτι θ τοποκζτθςθ αποτελεί μια καλι αφετθρία για τθν οικοδόμθςθ μιασ 

διδαςκαλίασ χωρίσ φόβο και άγχοσ, κακϊσ και για τθν ενςωμάτωςθ καινοτόμων 

πρακτικϊν Σφμφωνα με τθν Gonzalez Thompson (1984), οι αντιλιψεισ των 

εκπαιδευτικϊν για τα Μακθματικά επθρεάηουν τθν αποτελεςματικότθτα τθσ 

διδαςκαλίασ τουσ.  

Ωσ προσ τθ φφςθ των Μακθματικϊν, υπιρξε επίςθσ ςυγκεκριμζνθ τάςθ του 

δείγματοσ. Αναγνωρίηουν τθν άμεςθ ςυςχζτιςθ των Μακθματικϊν με τθν 

κακθμερινι ηωι και το γεγονόσ ότι θ επιςτιμθ αυτι είναι δθμιοφργθμα του 

ανκρϊπου. Ωςτόςο, εκφράηουν τθν άποψθ πωσ τα Μακθματικά είναι θ επιςτιμθ 

των ςυμβόλων και αντιλαμβάνονται τισ μακθματικζσ αλικειεσ ωσ απόλυτεσ και 

αμετάβλθτεσ. Θα μποροφςαμε να ποφμε ότι υπάρχει μία αντίφαςθ ςε αυτζσ τισ 

δθλϊςεισ, θ οποία ενδεχομζνωσ εδράηεται ςτθ ςφγχυςθ μεταξφ των Mακθματικϊν 

τθσ κακθμερινότθτασ και των Μακθματικϊν ωσ διδακτικοφ αντικειμζνου. O 

Σακονίδθσ (2017) εντόπιςε εντόσ τθσ κοινότθτασ πρακτικζσ λόγου που ενιςχφουν τθν 
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αντίλθψθ περί ανωτερότθτασ των μακθματικϊν, πλαιςιωμζνθ από ζνα αίςκθμα 

φόβου απζναντι ςε καινοτόμεσ πρακτικζσ.  

Συμπεραςματικά, ωσ προσ το πρϊτο ερευνθτικό ερϊτθμα μποροφμε να ποφμε 

ότι οι εκπαιδευτικοί τοποκετοφνται με πολφ κετικό τρόπο απζναντι ςτα 

Μακθματικά. Αντιλαμβάνονται τθν επιςτιμθ των Μακθματικϊν ωσ «ανϊτερο» 

πεδίο γνϊςθσ, το οποίο δε μεταβάλλεται, παρόλο που αναγνωρίηουν τθν άμεςθ 

ςφνδεςι των Μακθματικϊν με τθν κακθμερινι ηωι και τον ίδιο τον άνκρωπο. 

Για να δοκεί απάντθςθ ςτο δεφτερο ερευνθτικό ερϊτθμα, «Ροιεσ είναι οι 

αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν τθσ μειονότθτασ για τθ μάκθςθ των Μακθματικϊν», 

κα πρζπει να εξετάςουμε ξεχωριςτά τισ διαφορετικζσ διαςτάςεισ τθσ μάκθςθσ ςτισ 

οποίεσ εςτίαςαν τα επιμζρουσ ερωτιματα. Οι απαντιςεισ ςτισ ερωτιςεισ 8 ζωσ 16 

μασ δίνουν μια εικόνα για το πϊσ τοποκετοφνται οι ςυμμετζχοντεσ απζναντι ςτον 

εποικοδομιςμό και ποια είναι θ γνϊμθ τουσ για τα επίπεδα μάκθςθσ. Οι 

εκπαιδευτικοί διλωςαν ότι ζνα παιδί χρειάηεται να μάκει να εργάηεται μόνο του για 

να τα καταφζρει ςτα Μακθματικά, κακϊσ και ότι θ μάκθςθ των Μακθματικϊν 

ςυνδζεται με τθν αποςτικιςθ κανόνων και οριςμϊν. Θ αντίλθψθ αυτι αποτυπϊνει 

δφο κυρίαρχεσ τάςεισ του ελλθνικοφ εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ, που αφοροφν και 

ςτα Μακθματικά. Θ επιτυχία ςυνδζεται με τθν ατομικι εργαςία, θ οποία 

αξιολογείται και επιβραβεφεται ςε μεγάλο βακμό, ενϊ ταυτόχρονα δίνεται 

βαρφτθτα ςτθν αποςτικιςθ πλθροφοριϊν και κανόνων.  

 Ωςτόςο, θ ςφγχρονθ παιδαγωγικι, εκκινϊντασ από τθ κεωρία μάκθςθσ του 

κονςτρουκτιβιςμοφ και του κοινωνικοφ κονςτρουκτιβιςμοφ, αντιλαμβάνεται τθν 

οικοδόμθςθ τθσ γνϊςθσ ωσ ςυλλογικι και δυναμικά εξελιςςόμενθ διαδικαςία. 

(Hausfather, 1996). Με βάςθ αυτι τθ κεϊρθςθ, ενδιαφζρον παρουςιάηουν οι 

απαντιςεισ ςτα ερωτιματα που αφοροφν ςτθ φφςθ των μακθματικϊν ικανοτιτων, 

κατά πόςο, δθλαδι, αυτζσ είναι εγγενείσ ι κατακτϊνται με τθ μάκθςθ. Θ 

πλειονότθτα των ερωτθκζντων υποςτιριξε τθν άποψθ ότι οι μακθματικζσ 

ικανότθτεσ είναι ζμφυτεσ και ότι ζνα παιδί που τα καταφζρνει ςε μια κεματικι 

ενότθτα των Μακθματικϊν τα καταφζρνει εξίςου καλά και ςτισ υπόλοιπεσ.  
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Εντοφτοισ, οι εκπαιδευτικοί του δείγματοσ τείνουν να υποςτθρίηουν τθ 

δυνατότθτα κάκε μακθτι και μακιτριασ να τα καταφζρει  ςτα Μακθματικά με τθ 

ςωςτι κακοδιγθςθ, εφόςον εκτιμοφν ότι κάκε παιδί μακαίνει με τον δικό του 

τρόπο. Θετικά τοποκετικθκαν οι ερωτθκζντεσ απζναντι ςτθ ςυνεργατικι μάκθςθ, 

που ςτθρίηεται ςτθν οικοδόμθςθ κετικισ αλλθλεξάρτθςθσ μεταξφ των 

μακθτϊν/μακθτριϊν. Θεωροφν, μάλιςτα, ότι ζνασ/μία εκπαιδευτικόσ που είναι 

καλόσ/ι ςτα Μακθματικά μπορεί να βοθκιςει τα παιδιά να τα καταφζρνουν εξίςου 

καλά. Διχαςμζνοι εμφανίηονται οι εκπαιδευτικοί ςχετικά με το αν οι μακθματικζσ 

επιδόςεισ μποροφν να βελτιωκοφν ςτθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ. Ομοίωσ και ςτο 

ερϊτθμα αν οι επιδόςεισ ςτα Μακθματικά ςχετίηονται με τισ επιδόςεισ ςτα άλλα 

γνωςτικά αντικείμενα. Θ τάςθ αυτι αντανακλά ςε ζνα βακμό το γεγονόσ ότι το 

μειονοτικό δθμοτικό ςχολείο λειτουργεί απομονωμζνο ςτο εκπαιδευτικό γίγνεςκαι 

τθσ μειονότθτασ ςτθ Δυτικι Θράκθ. 

Ωσ προσ το περιεχόμενο τθσ μάκθςθσ των Μακθματικϊν, δίνεται μεγάλθ 

ςθμαςία ςτθν ικανότθτα επίλυςθσ προβλιματοσ και ςτθν ικανότθτα αξιοποίθςθσ 

των μακθματικϊν γνϊςεων ςε καταςτάςεισ τθσ κακθμερινισ ηωισ. Άλλωςτε, οι 

ςυμμετζχοντεσ διλωςαν εμφατικά ότι τα Μακθματικά ςυνδζονται με τθν 

κακθμερινότθτα. Επιπλζον, αναδεικνφεται θ ςπουδαιότθτα τθσ μεταγνϊςθσ, ωσ 

ικανότθτασ των παιδιϊν να αναςτοχάηονται και να μποροφν να επεξθγοφν τον 

τρόπο εργαςίασ τουσ. Οι αντιλιψεισ των ςυμμετεχόντων ςε αυτό το πεδίο 

εναρμονίηονται με τα ςφγχρονα κεωρθτικά πλαίςια τθσ επιςτιμθσ τθσ Διδακτικισ 

των Μακθματικϊν. 

Αναφορικά με τθν επιρροι του κοινωνικοφ-πολιτιςμικοφ περιβάλλοντοσ ςτθ 

μάκθςθ των Μακθματικϊν, αυτι φαίνεται να μθν αναγνωρίηεται ωσ ςθμαντικι από 

τουσ ςυμμετζχοντεσ. Στισ απαντιςεισ τουσ καταγράφθκε θ αντίλθψθ ότι οι 

μακθτζσ/μακιτριεσ που προζρχονται από μειονοτικά περιβάλλοντα ι από 

οικογζνειεσ με χαμθλά ειςοδιματα δε δυςκολεφονται περιςςότερο από τα 

υπόλοιπα παιδιά ςτα Μακθματικά. Σφμφωνα με τθ βιβλιογραφία, θ 

πραγματικότθτα είναι διαφορετικι, κακϊσ τα παιδιά τθσ μειονότθτασ ςθμειϊνουν 

χαμθλότερεσ επιδόςεισ ςε ςχζςθ με τα παιδιά που ανικουν ςτθν πλειονότθτα 

(Σακονίδθσ κ.ά., 2017). Θ κεϊρθςθ των Μακθματικϊν ωσ ουδζτερου κοινωνικά και 



- 86 - 
 

πολιτιςμικά πεδίου γνϊςθσ αποτελεί ζναν από τουσ παράγοντεσ που ςυμβάλλουν 

ςτθν αποτυχία των παιδιϊν (Σακονίδθσ, 2002). 

Θ τάςθ αυτι ςτισ απαντιςεισ μπορεί να ερμθνευτεί ωσ μια προςπάκεια 

υποςτιριξθσ των δυνατοτιτων που ζχουν τα παιδιά τθσ μειονότθτασ, λαμβάνοντασ 

υπόψθ ότι εντόσ τθσ κοινότθτασ είναι ιςχυροί οι δεςμοί και το αίςκθμα τθσ 

ςυλλογικότθτασ. Χρειάηεται να ζχουμε υπόψθ ζνα ςτοιχείο που επιςθμαίνει ο 

Σακονίδθσ (2017), ότι «τα μακθματικά αποτελοφν για τον μειονοτικό μακθτι ζναν 

(ακόμθ) λόγο (discourse) πρόκλθςθσ τθσ κοινωνικο-πολιτιςμικισ ταυτότθτάσ του», 

ενϊ παράλλθλα χρθςιμοποιοφνται από τθν πλειονότθτα ωσ μία πρακτικι ελζγχου 

τθσ διαφορετικισ του χαρτογράφθςθσ ςτο εκνικό εκπαιδευτικό περιβάλλον. 

Σε μία άλλθ κοινωνικι διάςταςθ τθσ μάκθςθσ, αυτι που αφορά ςτο φφλο του 

παιδιοφ, είναι περιςςότεροι οι εκπαιδευτικοί που πιςτεφουν ότι τα κορίτςια τα 

καταφζρνουν εξίςου καλά με τα αγόρια ςτα Μακθματικά. Θ άποψθ αυτι απθχεί τθ 

ςφγχρονθ επιςτθμονικι προςζγγιςθ για τθ δυναμικι των δφο φφλων ςτο 

αντικείμενο των Μακθματικϊν. Άλλωςτε, τα τελευταία χρόνια υπάρχει μία τάςθ 

ενίςχυςθσ τθσ εκπαίδευςθσ των κοριτςιϊν τθσ μειονότθτασ, με τθ ςυνζχιςθ τθσ 

φοίτθςισ τουσ ςτθ δευτεροβάκμια και τθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ. 

Συμπεραςματικά, για τα ηθτιματα που αφοροφν ςτο δεφτερο ερευνθτικό 

ερϊτθμα, οι αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν για τθ μάκθςθ των Μακθματικϊν 

τοποκετοφνται πιο κοντά ςε παραδοςιακζσ, ατομοκεντρικζσ κεωρίεσ μάκθςθσ.  

Αντιμετωπίηουν, με επιφφλαξθ πρακτικζσ μάκθςθσ που εδράηονται ςτον κοινωνικό 

κονςτρουκτιβιςμό και ενιςχφουν τθν αυτενζργεια των παιδιϊν ςε ςυνεργατικά 

περιβάλλοντα. Ωςτόςο, αποδζχονται ευρζωσ γνωςτζσ κεωρίεσ για τθ ςυνεργατικι 

μάκθςθ, κακϊσ και τθ δυνατότθτα όλων των παιδιϊν να μάκουν με τον τρόπο που 

τουσ ταιριάηει και να εξελιχκοφν μακθςιακά. Επίςθσ, οι αντιλιψεισ τουσ απζχουν 

από τθ ςφγχρονθ κεϊρθςθ τθσ μακθματικισ εκπαίδευςθσ για τθν επίδραςθ του 

κοινωνικοφ-πολιτιςμικοφ περιβάλλοντοσ ςτθ μάκθςθ των Μακθματικϊν. 

Με βάςθ το τρίτο ερευνθτικό ερϊτθμα, «Ροιεσ είναι οι αντιλιψεισ των 

εκπαιδευτικϊν τθσ μειονότθτασ για τθ διδαςκαλία των Μακθματικϊν», 
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διερευνικθκαν οι αντιλιψεισ ςε τρία επιμζρουσ πεδία. Αρχικά, μελετιςαμε κατά 

πόςο οι εκπαιδευτικοί υποςτθρίηουν ζνα μοντζλο διδαςκαλίασ που ςτθρίηεται ςτθ 

κεωρία του εποικοδομιςμοφ. Θ πλειονότθτα εξζφραςε τθν αντίλθψθ ότι θ 

διδαςκαλία είναι αποτελεςματικι όταν προςαρμόηεται ςτισ ανάγκεσ των παιδιϊν. 

Ακόμθ, οι ςυμμετζχοντεσ διλωςαν ότι ο διδάςκων/θ διδάςκουςα χρειάηεται να 

επενδφει ςτθ ςυμμετοχι των παιδιϊν ςτθν καταςκευι τθσ νζασ γνϊςθσ και να τουσ 

προςφζρει μζςα από τθ διδαςκαλία πλοφςιεσ ευκαιρίεσ εξάςκθςθσ. 

Ωςτόςο, οι εκπαιδευτικοί του δείγματοσ υποςτθρίηουν πωσ θ νζα γνϊςθ είναι 

προτιμότερο να παρουςιάηεται από τουσ ίδιουσ, αντίλθψθ που ζρχεται ςε 

ςφγκρουςθ με τισ προαναφερκείςεσ δθλϊςεισ, κακϊσ με τον τρόπο αυτό ςτεροφν 

από τα παιδιά τθν ευκαιρία να ςυμμετάςχουν ςτθν καταςκευι τθσ γνϊςθσ. 

Ταυτόχρονα, θ πλειονότθτα τάςςεται υπζρ τθσ άποψθσ ότι θ διδαςκαλία είναι 

δφςκολο να ενεργοποιιςει το ςφνολο των μακθτϊν. Αναφορικά με το αν οι 

παρανοιςεισ είναι προτιμότερο να διορκϊνονται από τα ίδια τα παιδιά, δεν υπιρξε 

ξεκάκαρθ τάςθ, ςτοιχείο που ενδεχομζνωσ υποδθλϊνει προβλθματιςμό. Συνολικά, 

οι ςυμμετζχοντεσ εκφράηουν κετικι γνϊμθ για οριςμζνεσ πτυχζσ τθσ κεωρίασ του 

εποικοδομιςμοφ, αλλά δεν τθν ενςτερνίηονται απόλυτα. Αυτζσ οι αντιλιψεισ, 

ενδεχομζνωσ, ςυνδζονται με το επίπεδο τθσ εκπαίδευςισ τουσ, θ οποία ςε μεγάλο 

βακμό ςτερείται τθν επιςτθμονικι γνϊςθ τθσ ςφγχρονθσ εποχισ. 

Αναφορικά με τα ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά του κοινωνικοφ και οικογενειακοφ 

περιβάλλοντοσ των παιδιϊν, οι περιςςότεροι εκπαιδευτικοί απάντθςαν πωσ αυτά 

οφείλει να τα λαμβάνει υπόψθ ο/θ εκπαιδευτικόσ ςτθ διδαςκαλία. Καταγράφθκε, 

ωςτόςο, διαςπορά των απαντιςεων, που φανερϊνει επιφυλακτικότθτα μζρουσ του 

δείγματοσ. Θετικά αποτιμοφν οι εκπαιδευτικοί και τθν αξιοποίθςθ εξωςχολικϊν 

γνϊςεων-εμπειριϊν των παιδιϊν ςτθ διδαςκαλία. Σε αυτό τθ ςθμείο, εντοπίηουμε 

μία αντίφαςθ. Αναφορικά με τθ μάκθςθ, οι εκπαιδευτικοί ςτθν πλειονότθτά τουσ 

εξζφραςαν τθν άποψθ ότι το κοινωνικό περιβάλλον των παιδιϊν και θ μειονοτικι 

τουσ καταγωγι δεν επθρεάηουν τθν επίδοςι τουσ ςτα Μακθματικά. Ραρόλα αυτά, 

ςτο πεδίο τθσ διδαςκαλίασ καταγράφεται θ αντίλθψθ ότι είναι πιο αποτελεςματικό 

ζνα μοντζλο διδαςκαλίασ το οποίο λαμβάνει υπόψθ τισ κοινωνικζσ και πολιτιςμικζσ 

παραμζτρουσ που ςυνκζτουν το εκπαιδευτικό πλαίςιο.  
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Ριο ςαφισ είναι θ τάςθ ωσ προσ τθν αξιοποίθςθ τθσ μθτρικισ γλϊςςασ των 

παιδιϊν ςτθ διδαςκαλία των Μακθματικϊν, θ οποία κεωρείται κρίςιμο ςτοιχείο τθσ 

διδαςκαλίασ. Άλλωςτε, οι εκπαιδευτικοί τθσ μειονότθτασ διδάςκουν Μακθματικά 

ςτθ μθτρικι γλϊςςα των μακθτϊν/μακθτριϊν, πρακτικι που ακολουκείται και ςτθ 

μειονοτικι εκπαίδευςθ άλλων χωρϊν τθσ Ευρϊπθσ. Θ ςπουδαιότθτα τθσ γλϊςςασ 

επιβεβαιϊνεται από τθν βιβλιογραφία, κακϊσ θ δομι τθσ επθρεάηει τισ διεργαςίεσ 

τθσ ςκζψθσ και ςχετίηεται με τθν κατανόθςθ και ζκφραςθ των μακθματικϊν 

εννοιϊν και διαδικαςιϊν ςτα (Edmonds-Wathen et al., 2016). Ειδικότερα, θ 

αξιοποίθςθ τθσ μθτρικισ γλϊςςασ ςτθ μειονοτικι εκπαίδευςθ μπορεί να βοθκιςει 

ςτθ διατιρθςθ τθσ πολιτιςτικισ ταυτότθτασ των ατόμων (Μπαλτςιϊτθσ & 

Τςιτςελίκθσ, 2008). 

Σχετικά με το υλικό και τα μζςα που αξιοποιοφνται ςτα πλαίςια τθσ διδαςκαλίασ, 

διαφορετικζσ είναι οι αντιλιψεισ για τθν αναγκαιότθτα χριςθσ του ςχολικοφ 

εγχειριδίου. Ζνα μεγάλο ποςοςτό των ερωτθκζντων (63%) κρίνει τθ χριςθ του 

εγχειριδίου απαραίτθτθ ςε μια επιτυχθμζνθ διδαςκαλία. Αξιοςθμείωτο είναι το 

γεγονόσ ότι μόλισ το 2000 διατζκθκαν νζα τουρκόφωνα ςχολικά εγχειρίδια για τα 

Μακθματικά, τα οποία κάλυψαν το κενό που υπιρχε, αλλά δεν πρόςφεραν 

καλφτερεσ εκπαιδευτικζσ προοπτικζσ (Σακονίδθσ, 2002). Ωςτόςο, θ προςπάκεια 

δθμιουργίασ εκπαιδευτικοφ υλικοφ για τα Μακθματικά, ςτα πλαίςια παρζμβαςθσ 

ςτθ μειονοτικι εκπαίδευςθ, ςυνάντθςε εμπόδια και επιφυλάξεισ, που αντανακλοφν 

τθν προςιλωςθ τθσ διοίκθςθσ ςε ξεπεραςμζνεσ αντιλιψεισ για τα ςχολικά 

μακθματικά (Σακονίδθσ, 2017). Θ τάςθ για προτίμθςθ των ςχολικϊν εγχειριδίων 

καταγράφθκε και από εκπαιδευτικοφσ τθσ μειονότθτασ των Σάμι, ςτθ Σουθδία, 

ςφμφωνα με τθν ζρευνα τθσ Nutti (2013). Ππωσ επιςθμαίνει θ ίδια, θ τοποκζτθςθ 

αυτι επιβεβαιϊνει τθν, καταγεγραμμζνθ από τθ βιβλιογραφία, ιςχυρι πεποίκθςθ 

των εκπαιδευτικϊν ότι θ ςχολικι μακθματικι γνϊςθ είναι πιο ςθμαντικι από τθν 

εξωςχολικι γνϊςθ. 

Ωσ προσ τθ χριςθ ψθφιακϊν μζςων και εργαλείων ςτθ διδαςκαλία, θ τάςθ του 

δείγματοσ είναι εμφανϊσ κετικι. Αντίςτοιχα, οι εκπαιδευτικοί εκφράηουν με 

βεβαιότθτα τθν αντίλθψθ ότι θ χριςθ ποικίλων διδακτικϊν μζςων διευκολφνει 

ςθμαντικά τθν επίτευξθ των μακθςιακϊν ςτόχων από τουσ μακθτζσ και τισ 
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μακιτριεσ. Αναφορικά με τθ μορφι τθσ αξιολόγθςθσ, ζνα πολφ μεγάλο μζροσ του 

δείγματοσ διλωςε ότι θ περιγραφικι αξιολόγθςθ, με τθ μορφι ςχολίων, είναι 

αποδοτικότερθ από το παραδοςιακό ςφςτθμα τθσ βακμολόγθςθσ. 

Συμπεραςματικά, για το τρίτο ερευνθτικό ερϊτθμα, που αφορά ςτθ διδαςκαλία, 

εντοπίηουμε οριςμζνεσ αντιφάςεισ. Οι εκπαιδευτικοί κρίνουν πωσ είναι κετικζσ για 

τθ διδαςκαλία ςφγχρονεσ κεωρθτικζσ προςεγγίςεισ και πρακτικζσ που βαςίηονται 

ςτον εποικοδομιςμό, οι οποίεσ είναι ευρζωσ γνωςτζσ. Εντοφτοισ, δεν αποδζχονται 

ςτον ίδιο βακμό πρακτικζσ που αποκλίνουν από τθν παραδοςιακι δαςκαλοκεντρικι 

διδαςκαλία και τα τυπικά ςχολικά μακθματικά. Επιπλζον, αναγνωρίηουν τθ 

ςθμαςία και τθν αποτελεςματικότθτα τθσ χριςθσ ποικίλων, ςφγχρονων μζςων 

διδαςκαλίασ, αλλά ταυτόχρονα δείχνουν μία προτίμθςθ ςε παραδοςιακά μζςα για 

τθ διδαςκαλία τουσ. Αναφορικά με τθν αξιοποίθςθ ςτθ διδαςκαλία ςτοιχείων του 

κοινωνικοφ και πολιτιςμικοφ περιβάλλοντοσ των παιδιϊν, ζχουν ςυγκρατθμζνα 

κετικι ςτάςθ. Συνολικά, κα λζγαμε ότι οι αντιλιψεισ τουσ για τθ διδαςκαλία 

απθχοφν ςφγχρονεσ παιδαγωγικζσ κεωρίεσ, αλλά οι διδακτικζσ πρακτικζσ που 

επιλζγουν βρίςκονται πιο κοντά ςτο παραδοςιακό μοντζλο διδαςκαλίασ.  

Εςτιάηοντασ ςτο τζταρτο ερευνθτικό ερϊτθμα, «Ροιεσ είναι οι αντιλιψεισ των 

εκπαιδευτικϊν τθσ μειονότθτασ για κρίςιμεσ ςυνιςτϊςεσ τθσ επαγγελματικισ 

ανάπτυξισ τουσ», εντοπίηουμε ευριματα που παρουςιάηουν ενδιαφζρον. Οι 

εκπαιδευτικοί του δείγματοσ πιςτεφουν ςε μεγάλο βακμό ότι ςτθν εκπαιδευτικι 

διαδικαςία ο ρόλοσ τουσ είναι να κακοδθγοφν τα παιδιά ςτθ μακθματικι γνϊςθ. 

Ταυτόχρονα, κεωροφν ότι αποτελοφν τουσ κεντρικοφσ μεταδότεσ τθσ μακθματικισ 

γνϊςθσ ςτουσ μακθτζσ και τισ μακιτριζσ τουσ. Οι αντιλιψεισ αυτζσ προςιδιάηουν ςε 

ζνα παραδοςιακό μοντζλο εκπαιδευτικοφ, που εφαρμόηει δαςκαλοκεντρικι  

διδαςκαλία και διατθρεί για τον εαυτό του τον ρόλο τθσ αυκεντίασ. Σφμφωνα με τθ 

βιβλιογραφία, το περιβάλλον ςτο οποίο μεγαλϊνουν τα μζλθ τθσ μειονότθτασ 

βαςίηεται ςε μεγάλο βακμό ςτθν αποδοχισ τθσ αυκεντίασ, μζςα από τθν οποία 

αναπαράγεται θ ιεραρχία (Σακονίδθσ, 2002). 

Σχετικά με τθν επαγγελματικι τουσ εξζλιξθ, οι εκπαιδευτικοί αποδίδουν ςθμαςία 

ςτθ ςυνεργαςία των ςυναδζλφων μεταξφ τουσ, κεωρϊντασ ότι βοθκά ςτθ βελτίωςθ 
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τθσ διδαςκαλίασ τουσ. Το εφρθμα αυτό είναι ςθμαντικό, κακϊσ από τθ 

βιβλιογραφία για τθ μειονοτικι εκπαίδευςθ ςτθ Θράκθ επιςθμαίνεται το ζλλειμμα 

ςυνεργαςίασ των εκπαιδευτικϊν του τουρκόφωνου προγράμματοσ με τουσ 

εκπαιδευτικοφσ που διδάςκουν ςτο ελλθνόφωνο πρόγραμμα. Ο ςεβαςμόσ ςτθ 

διαφορετικότθτα δεν αναιρεί τθν ανάγκθ ενίςχυςθσ των ςυνδετικϊν ςτοιχείων και 

υλοποίθςθσ κοινϊν εκπαιδευτικϊν προγραμμάτων (Τρζςςου, 1997α).  

Επιπρόςκετα, ζνα μεγάλο ποςοςτό των ςυμμετεχόντων αναγνωρίηει τθν 

ουςιαςτικι εξζλιξθ που παρζχει ςτθν επαγγελματικι ανάπτυξθ των εκπαιδευτικϊν 

και ςτθν ενίςχυςθ τθσ αποτελεςματικότθτασ τθσ διδαςκαλίασ τουσ θ επιμόρφωςθ 

και θ παρακολοφκθςθ των εξελίξεων ςτθ μακθματικι εκπαίδευςθ. Θ ςπουδαιότθτα 

τθσ εκπαίδευςθσ των εκπαιδευτικϊν και θ αναγκαιότθτα ςφνδεςθσ των 

αποτελεςμάτων τθσ ζρευνασ με τθ διδακτικι πράξθ καταγράφεται και ςτθ 

βιβλιογραφία (Καλδρυµίδου κ.ά., 1997). Θ αντίλθψθ αυτι κα μποροφςε να 

αποτελζςει το εφαλτιριο για μια προςπάκεια επικαιροποίθςθσ των γνϊςεων τουσ 

και ουςιαςτικισ ενίςχυςθσ τθσ αποτελεςματικότθτασ τθσ διδαςκαλίασ τουσ. 

Οι πολφ κετικζσ απαντιςεισ ςτα ερωτιματα 43 και 44 εκφράηουν τθν πεποίκθςθ 

των εκπαιδευτικϊν ότι θ διδαςκαλία τουσ είναι αποτελεςματικι και ότι θ 

εκπαίδευςι τουσ είναι επαρκισ για να διδάξουν αποτελεςματικά τα Μακθματικά. 

Σφμφωνα με τισ ςυςχετίςεισ που εντοπίςτθκαν ανάμεςα ςτον 1ο και τον 4ο άξονα οι 

αντιλιψεισ αυτζσ για τθν αποτελεςματικότθτα τθσ διδαςκαλίασ ςχετίηονται κετικά 

με τθν προςωπικι ςχζςθ των ατόμων με τα Μακθματικά. Κατά τθν Gonzalez 

Thompson (1984), οι πεποικιςεισ, οι απόψεισ και τισ προτιμιςεισ των 

εκπαιδευτικϊν ςχετικά με τα Μακθματικά και τθ διδαςκαλία τουσ, είτε είναι 

ςυνειδθτζσ είτε όχι, παίηουν ςθμαντικό ρόλο ςτθ διαμόρφωςθ των μοντζλων 

διδακτικισ ςυμπεριφοράσ τουσ.  

Συμπεραςματικά, ςχετικά με το τζταρτο ερευνθτικό ερϊτθμα, οι εκπαιδευτικοί 

υιοκετοφν ζνα παραδοςιακό μοντζλο εκπαιδευτικοφ, που διατθρεί για τον εαυτό 

του τον ρόλο του κακοδθγθτι - τθσ αυκεντίασ. Ραράλλθλα, εκφράηουν 

αυτοπεποίκθςθ για τθν διδακτικι τουσ επάρκεια ςτο αντικείμενο των 

Μακθματικϊν και κεωροφν τθν εκπαίδευςι τουσ επαρκι για μια αποτελεςματικι 
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διδαςκαλία. Στα πλαίςια τθσ επαγγελματικισ τουσ ανάπτυξθσ, αναγνωρίηουν τθ 

ςυμβολι τθσ ςυνεργαςίασ με ςυναδζλφουσ και τθν αναγκαιότθτα παρακολοφκθςθσ 

των εξελίξεων ςτθ μακθματικι εκπαίδευςθ για μια αποτελεςματικι διδαςκαλία. 

Συνολικά, κα λζγαμε ότι αντιλαμβάνονται τθ ςθμαςία τθσ επαγγελματικισ εξζλιξθσ 

του/τθσ εκπαιδευτικοφ ςτθ διάρκεια τθσ καριζρασ του/τθσ. Ωςτόςο, ςε προςωπικό 

επίπεδο επιλζγουν τον ρόλο του/τθσ εκπαιδευτικοφ που βρίςκεται ςτο επίκεντρο 

τθσ διδαςκαλίασ. 
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7. Περιοριςμοί ζρευνασ - προτάςεισ 

Θ εκπαίδευςθ αποτελεί ζναν από τουσ πυλϊνεσ τθσ κοινωνικισ προόδου, 

ιδιαίτερα ςτθν εποχι μασ που το διακφβευμα τθσ άμβλυνςθσ των εκπαιδευτικϊν 

και κοινωνικϊν ανιςοτιτων είναι μεγάλο. Άτομα που ανικουν ςε μειονότθτεσ, όπωσ 

θ μειονότθτα τθσ Θράκθσ, είναι αναγκαίο να ζχουν ιςότιμθ πρόςβαςθ ςτθν 

εκπαίδευςθ και ςτο κοινωνικό γίγνεςκαι. Για τον ςκοπό αυτό, είναι ςθμαντικι θ 

ςυμβολι όλων των εμπλεκόμενων με τθν εκπαίδευςθ παραγόντων και πρωτίςτωσ 

των εκπαιδευτικϊν. Στθν παροφςα εργαςία αναδείχκθκαν τα ιδιαίτερα 

χαρακτθριςτικά τθσ μειονοτικισ εκπαίδευςθσ ςτθ Θράκθ, υπό το πρίςμα τθσ 

κοινωνικισ, πολιτιςμικισ και πολιτικισ κεϊρθςθσ των ςυνκθκϊν που τθ 

διαμόρφωςαν. Σκοπόσ τθσ ζρευνασ ιταν θ προςζγγιςθ τθσ μακθματικισ 

εκπαίδευςθσ μζςα από τθ ματιά των εκπαιδευτικϊν. Δεδομζνου του ελλείμματοσ 

ςχετικϊν ερευνϊν για τισ αντιλιψεισ και τθν επαγγελματικι τουσ ανάπτυξθ, 

επιχειρικθκε θ ανίχνευςθ τάςεων και θ ανάδειξθ ςυςχετίςεων μζςα από μία 

μεκοδολογία ποςοτικισ ζρευνασ. 

Ωςτόςο, θ μζκοδοσ και το εργαλείο που επιλζχκθκαν κζτουν κάποιουσ 

περιοριςμοφσ ςτθν ζρευνα. Θ ποςοτικι μζκοδοσ καταγράφει τισ αντιλιψεισ ςε ζνα 

ευρφτερο πεδίο και δε μασ επιτρζπει να διειςδφςουμε βακφτερα ςε ηθτιματα 

γνϊςθσ, πρακτικϊν και ταυτότθτασ. Επιπλζον, θ επιλογι δειγματολθψίασ ευκολίασ 

μασ δίνει μία πρϊτθ εικόνα για τον υπό μελζτθ πλθκυςμό, αλλά όχι απαραίτθτα τθν 

πιο αντιπροςωπευτικι. Το ενδεχόμενο γλωςςικϊν παρανοιςεων ςε ζνα δομθμζνο 

ερωτθματολόγιο που απευκφνεται ςε άτομα με διαφορετικι μθτρικι γλϊςςα κα 

πρζπει, επίςθσ, να λθφκεί υπόψθ. Ακόμθ, ςε μία ζρευνα που διεξάγεται ςε 

μειονοτικά περιβάλλοντα από ερευνθτζσ που ανικουν ςτθν πλειονότθτα τίκενται 

περιοριςμοί ωσ προσ τθν προςβαςιμότθτα ςτθ μειονοτικι κοινότθτα.  

Συνεπϊσ, κρίνεται ςκόπιμο ςτο μζλλον να γίνουν ερευνθτικζσ προςπάκειεσ οι 

οποίεσ κα επικεντρωκοφν ςε ποιοτικζσ μεκοδολογίεσ για τθν παραγωγι  και 

ανάλυςθ δεδομζνων που αφοροφν τουσ εκπαιδευτικοφσ, τόςο από τθν πλευρά τθσ 

διδαςκαλίασ όςο και από τθ ςκοπιά τθσ επαγγελματικισ τουσ κατάρτιςθσ και 

εξζλιξθσ. Ζρευνεσ που εςτιάηουν ςε εκνογραφικά χαρακτθριςτικά κα ιταν χριςιμεσ 
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για τθ χαρτογράφθςθ του χϊρου τθσ μειονοτικισ εκπαίδευςθσ, που ακόμα και 

ςιμερα παραμζνει ςε μεγάλο βακμό ανεξερεφνθτοσ. Ακόμθ, κα ιταν χριςιμο για 

τθν αλλαγι του εκπαιδευτικοφ ςκθνικοφ να ςχεδιαςτοφν και να υλοποιθκοφν 

εκπαιδευτικζσ παρεμβάςεισ, οι οποίεσ κα φζρουν τθν παιδαγωγικι κεωρία πιο 

κοντά ςτθν εκπαιδευτικι πράξθ. 
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IX. Ερευνθτικό εργαλείο - Συνοδευτικό ςθμείωμα 

 

 

Αγαπθτοί/-ζσ ςυνάδελφοι, 

Το παρόν ερωτθματολόγιο αποτελεί μζροσ ζρευνασ που διεξάγεται ςτα πλαίςια τθσ 

διπλωματικισ μου εργαςίασ με κζμα «Αντιλιψεισ εκπαιδευτικϊν τθσ μειονότθτασ 

για τθ διδακτικι πράξθ ςτα Μακθματικά ςτο μειονοτικό ςχολείο». Το 

ερωτθματολόγιο είναι ανϊνυμο και οι απαντιςεισ που κα δϊςετε εμπιςτευτικζσ. 

Καλείςτε να τοποκετθκείτε ςτισ ακόλουκεσ δθλϊςεισ, επιλζγοντασ από μία κλίμακα 

1-10, όπου 1 = «διαφωνϊ απόλυτα» και 10 = «ςυμφωνϊ απόλυτα».  Σασ ευχαριςτϊ 

πολφ για τον χρόνο που διακζτετε για τθ ςυμπλιρωςι του, κακϊσ θ βοικειά ςασ 

είναι πολφτιμθ. 

Με εκτίμθςθ, 

Εφα Τςαλίδου - εκπαιδευτικόσ ΡΕ70 

Ρροςωπικά ςτοιχεία 

ΦΥΛΟ 

 
    Άνδρασ            Γυναίκα   
            

                               
 

ΕΤΘ 
ΔΙΔΑΚΤΙΚΘΣ 
ΡΟΫΡΘΕΣΙΑΣ  

        1-10               11-20            21-30            31 και άνω     
 

                                                                  

ΣΡΟΥΔΕΣ- 
ΕΚΡΑΙΔΕΥΣΘ 

Ρτυχίο 
ΕΡΑΘ 

 

 

Ρτυχίο ΡΤΔΕ 
ΑΡΘ 

 

 

Ρρόγραμμα 
εξομοίωςθσ 

 

 

Μεταπτυχιακό 
 
 

 

Διδακτορικό 
 
 

 

Επιμορφϊςεισ 
 
 

 

ΡΕΙΟΧΘ 
ΕΓΑΣΙΑΣ 

 
Αγροτικι 
περιοχι 

 

 

 
Αςτικι 

Ρεριοχι 
 

  

    

ΝΟΜΟΣ 
ΕΓΑΣΙΑΣ 

Ξάνκθσ           οδόπθσ            Ζβρου 
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ΕΩΤΘΜΑΤΟΛΟΓΙΟ 

Επιλζξτε από τθν κλίμακα 1-10 τθ διλωςθ που ςασ εκφράηει, ζχοντασ υπόψθ ότι 1=διαφωνϊ απόλυτα 

και 10=ςυμφωνϊ απόλυτα. 

 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

ΜΕΡΟ ΠΡΩΣΟ: Σα Μακθματικά ωσ πεδίο γνϊςθσ 

1. Ζχω καλι ςχζςθ με τα Μακθματικά           

2. Μου αρζςουν τα Μακθματικά           

3. Είμαι καλόσ/ι ςτα Μακθματικά           

4. Τα Μακθματικά ςχετίηονται με τθν κακθμερινι ηωι           

5. Τα Μακθματικά είναι θ επιςτιμθ των ςυμβόλων           

6. Τα Μακθματικά είναι δθμιοφργθμα του ανκρϊπου           

7. Τα Μακθματικά αφοροφν ςε απόλυτεσ αλικειεσ που δε 
μεταβάλλονται 

          

ΜΕΡΟ ΔΕΤΣΕΡΟ: Σα Μακθματικά και θ μάκθςθ 

8. Για να τα καταφζρει ζνασ μακθτισ/μία μακιτρια ςτα Μακθματικά 
χρειάηεται να μάκει να εργάηεται μόνοσ του/μόνθ τθσ 

          

9. Ο μακθτισ/Θ μακιτρια που τα καταφζρνει ςτα Μακθματικά 
κυμάται απζξω κανόνεσ και οριςμοφσ 

          

10. Με τθν κατάλλθλθ κακοδιγθςθ όλα τα παιδιά μποροφν να τα 
καταφζρουν ςτα Μακθματικά 

          

11. Κάκε μακθτισ/μακιτρια μακαίνει Μακθματικά με τον δικό του/τθσ 
τρόπο 

          

12. Ο μακθτισ/Θ μακιτρια που τα καταφζρνει ςτα Μακθματικά είναι 
καλόσ/ι ςε όλα τα μακιματα 

          

13. Οι μακθματικζσ ικανότθτεσ είναι ζμφυτεσ           

14. Ο μακθτισ/Θ μακιτρια που δεν τα καταφζρνει ςτα Μακθματικά 
ςτο Δθμοτικό Σχολείο, μπορεί να εξελιχκεί ςε πολφ καλό 
μακθτι/πολφ καλι μακιτρια ςτα Μακθματικά ςτο Γυμνάςιο ι/και 
ςτο Λφκειο 

          

15. Ο μακθτισ/Θ μακιτρια που τα καταφζρνει ςε μια κεματικι 
ενότθτα των Μακθματικϊν (π.χ. αρικμθτικι), τα καταφζρνει εξίςου 
καλά ςε όλεσ τισ κεματικζσ ενότθτεσ των Μακθματικϊν (γεωμετρία, 
άλγεβρα, κ.ά.) 

          

16. Ο μακθτισ/Θ μακιτρια που ξζρει να επιλφει προβλιματα είναι  
καλόσ μακθτισ/καλι μακιτρια ςτα Μακθματικά 

          

17. Για να μάκει Μακθματικά ζνασ μακθτισ/μία μακιτρια, χρειάηεται 
να μπορεί εξθγεί τον τρόπο εργαςίασ του/τθσ 
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18. Ο μακθτισ/Θ μακιτρια που τα καταφζρνει ςτα Μακθματικά 
μπορεί να αξιοποιεί τισ μακθματικζσ γνϊςεισ του/τθσ ςε 
κακθμερινζσ καταςτάςεισ 

          

19. Για να μάκει ζνα παιδί Μακθματικά, χρειάηεται να μάκει να 
ςυνεργάηεται με τουσ ςυμμακθτζσ και τισ ςυμμακιτριζσ του 

          

20. Οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ από μειονοτικά περιβάλλοντα 
δυςκολεφονται περιςςότερο από τουσ πλειονοτικοφσ μακθτζσ και 
μακιτριεσ ςτα Μακθματικά 

          

21. Ζνασ μακθτισ/Μία μακιτρια που είναι καλόσ/ι ςτο μάκθμα τθσ 
Γλϊςςασ είναι καλόσ/ι και ςτο μάκθμα των Μακθματικϊν 

          

22. Τα παιδιά από οικογζνειεσ με χαμθλά ειςοδιματα δυςκολεφονται 
να τα καταφζρουν ςτα Μακθματικά 

          

23. Τα κορίτςια τα καταφζρνουν εξίςου καλά με τα αγόρια ςτα 
Μακθματικά 

          

24. Ζνασ δάςκαλοσ/Μία δαςκάλα που είναι καλόσ/ι ςτα μακθματικά 
εκπαιδεφει  μακιτριεσ και μακθτζσ που γίνονται καλοί ςτα 
Μακθματικά 

          

ΜΕΡΟ ΣΡΙΣΟ: Σα Μακθματικά και θ διδαςκαλία 

25. Οι παρανοιςεισ των μακθτϊν/μακθτριϊν ςτα Μακθματικά 
χρειάηεται να διορκϊνονται από τουσ ίδιουσ τουσ μακθτζσ και τισ 
μακιτριεσ 

          

26. Θ διδαςκαλία των Μακθματικϊν είναι αποτελεςματικι, όταν  
προςαρμόηεται ςτισ ανάγκεσ των μακθτϊν και μακθτριϊν 

          

27. Θ νζα μακθματικι γνϊςθ είναι προτιμότερο να παρουςιάηεται από 
τον/τθν εκπαιδευτικό 

          

28. Θ διδαςκαλία των Μακθματικϊν χρειάηεται να προςφζρει ςτα 
παιδιά πλοφςιεσ ευκαιρίεσ εξάςκθςθσ 

          

29. Ο/Θ εκπαιδευτικόσ χρειάηεται να επενδφει ςτθ ςυμμετοχι των 
μακθτϊν και των μακθτριϊν ςτθν καταςκευι τθσ μακθματικισ 
γνϊςθσ 

          

30. Θ διδαςκαλία των Μακθματικϊν είναι δφςκολο να ενεργοποιιςει 
όλουσ τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ 

          

31. Θ αξιοποίθςθ τθσ μθτρικισ γλϊςςασ του παιδιοφ αποτελεί κρίςιμο 
ςτοιχείο τθσ διδαςκαλίασ των Μακθματικϊν 

          

32. Θ διδαςκαλία των Μακθματικϊν χρειάηεται να λαμβάνει υπόψθ το 
κοινωνικό-οικογενειακό περιβάλλον κάκε παιδιοφ 

          

33. Θ διδαςκαλία των Μακθματικϊν χρειάηεται να αξιοποιεί τισ 
εξωςχολικζσ γνϊςεισ-εμπειρίεσ των μακθτϊν και μακθτριϊν 

          

34. Θ διδαςκαλία των Μακθματικϊν είναι πολφ δφςκολο να επιτφχει 
χωρίσ το ςχολικό εγχειρίδιο 
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35. Θ αξιοποίθςθ ψθφιακϊν μζςων και εργαλείων εμπλουτίηει 
δυναμικά τθ διδαςκαλία των Μακθματικϊν 

          

36. Θ χριςθ ποικίλων διδακτικϊν μζςων  διευκολφνει ςθμαντικά τθν 
επίτευξθ των μακθςιακϊν ςτόχων από τουσ μακθτζσ και τισ 
μακιτριεσ 

          

37. Θ περιγραφικι αξιολόγθςθ (με τθ μορφι ςχολίων) είναι πιο 
αποδοτικι από τθ βακμολόγθςθ 

          

ΜΕΡΟ ΣΕΣΑΡΣΟ: Σα Μακθματικά και ο εκπαιδευτικόσ 

38. Ο/Θ εκπαιδευτικόσ αποτελεί τον κεντρικό μεταδότθ τθσ 
μακθματικισ γνϊςθσ ςτουσ μακθτζσ 

          

39. όλοσ του δαςκάλου/τθσ δαςκάλασ είναι να κακοδθγεί τουσ 
μακθτζσ και τισ μακιτριεσ ςτθ μακθματικι γνϊςθ 

          

40. Ο/Θ εκπαιδευτικόσ που ςυνεργάηεται με άλλουσ εκπαιδευτικοφσ 
βελτιϊνεται ςτθ διδαςκαλία των Μακθματικϊν 

          

41. Ο/Θ εκπαιδευτικόσ που δεν ενθμερϊνεται για τισ εξελίξεισ ςτα 
κζματα μακθματικισ εκπαίδευςθσ δεν μπορεί να βοθκιςει 
αποτελεςματικά τα παιδιά ςτα Μακθματικά  

          

42. Ο/Θ εκπαιδευτικόσ που δεν διακζτει βακιά κατανόθςθ των 
Μακθματικϊν δεν μπορεί να βοθκιςει αποτελεςματικά τουσ 
μακθτζσ και τισ μακιτριεσ να μάκουν Μακθματικά 

          

43. Θεωρϊ ότι τα καταφζρνω ςτθ διδαςκαλία των Μακθματικϊν           

44. Ριςτεφω ότι ζχω επαρκι εκπαίδευςθ για να διδάξω 
αποτελεςματικά τα Μακθματικά 

          


