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ΠΕΡΙΛΗΨΗ 

Στην σύγχρονη εκπαιδευτική πραγματικότητα παρατηρείται μια τάση για ενσωμά-

τωση των ψηφιακών πόρων στις εκπαιδευτικές διαδικασίες, με τους εκπαιδευτικούς 

να παρακινούνται να χρησιμοποιούν τα ψηφιακά εργαλεία κατά τον σχεδιασμό του 

εκπαιδευτικού υλικού. Ιδιαίτερα για την διδασκαλία του μαθήματος των Μαθηματι-

κών, η χρήση των ψηφιακών πόρων έχει αποκτήσει σημαντικό προβάδισμα ανάμεσα 

στις διαθέσιμες μεθόδους διδασκαλίας. 

Απαραίτητη προϋπόθεση για την επιτυχή ενσωμάτωση των ψηφιακών εργαλείων στην 

διδασκαλία, είναι η θετική στάση των εκπαιδευτικών απέναντι στην τεχνολογία και η 

επιμόρφωση τους, ώστε να διαθέτουν τις απαιτούμενες δεξιότητες για την χρήση των 

ψηφιακών πόρων στην καθημερινή διδακτική πρακτική. 

 Η παρούσα έρευνα επιχείρησε την διερεύνηση των απόψεων, των στάσεων και των 

ικανοτήτων των υποψήφιων εκπαιδευτικών πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης, στην χρήση 

των ψηφιακών εργαλείων στην διδασκαλία, εστιάζοντας κυρίως στη διδασκαλία του 

μαθήματος των Μαθηματικών. 

Δείγμα της έρευνας αποτέλεσαν 12 υποψήφιοι εκπαιδευτικοί που φοιτούν στο Παιδα-

γωγικό Τμήμα Δημοτικής Εκπαίδευσης  του Πανεπιστημίου Δυτικής Μακεδονίας. Ε-

πιλέχθηκε η ποιοτική μέθοδος έρευνας και ως εργαλείο συλλογής δεδομένων χρησιμο-

ποιήθηκε η ημιδομημένη συνέντευξη. 

Από τα αποτελέσματα της παρούσας μελέτης προέκυψε ότι: 

Αν και όλοι οι ερωτηθέντες ανέφεραν πως η χρήση των ψηφιακών εργαλείων κατά τη 

διδασκαλία οδηγεί στην ενεργοποίηση των μαθητών και στην κατανόηση από την 

πλευρά τους των διαφόρων μαθηματικών εννοιών, η πλειοψηφία αυτών αναφέρει πως 

αποφεύγει την χρήση τους καθώς δεν διαθέτει  επαρκείς γνώσεις για τα είδη και τον 

τρόπο χρήσης των ψηφιακών εργαλείων που μπορούν να χρησιμοποιηθούν στην διδα-

σκαλία. 

Εκτός της ανεπαρκούς εκπαίδευσης όλοι οι συμμετέχοντες στην έρευνα ανέφεραν πως 

λόγοι για αποφυγή της χρήσης ψηφιακών είναι η έλλειψη υποδομών και εξοπλισμού 

και το ασφυκτικό αναλυτικό πρόγραμμα σπουδών. 

Τέλος ,πρόταση όλων των συμμετεχόντων, είναι η αύξηση του αριθμού των πανεπι-

στημιακών μαθημάτων που προσφέρουν επάρκεια στη χρήση ΤΠΕ. 
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ABSTRACT 

In contemporary educational reality, there is an observed trend towards the inclusion of 

digital resources in educational processes, with teachers being motivated to use digital 

tools when designing educational material. 

Particularly for Mathematical instruction, digital resource usage has acquired a signifi-

cant lead among the available teaching methods. 

An essential prerequisite for the successful integration of digital tools in teaching is the 

positive attitude of teachers toward technology and their training so that they have the 

necessary skills for the use of digital resources in everyday teaching practice. 

The present study attempts to investigate the views, attitudes, and skills of prospective 

primary school teachers in using digital tools in teaching, predominately focusing on 

Mathematics lesson/course instruction.  

The sample size consisted of 12 teacher candidates studying at the Department of Pri-

mary Education of the University of Western Macedonia. The qualitative research 

method was chosen, and a semi-structured interview was utilized as a data collection 

tool. 

The results of this study demonstrated that: 

Although all the respondents reported that the use of digital tools in teaching leads to 

students' activation and their understanding of various mathematical concepts, the ma-

jority of them reported that they avoid using them as they do not have any sufficient 

knowledge about the types and how to utilize digital tools that can be applied in teach-

ing. 

In addition to inadequate education, all survey participants reported that the reasons for 

avoiding digital resource usage are the lack of infrastructure and equipment and the 

suffocating curriculum. 

Lastly, all participants propose to increase the number of university courses offering 

ICT competencies. 

Key words: digital tools, views and competencies of prospective teachers, Mathematics 

instruction 
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ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

 

Η εποχή μας μπορεί να χαρακτηριστεί ως η εποχή των Τεχνολογιών της Πληροφορίας 

και της Επικοινωνίας. Η τεχνολογική επανάσταση έχει δημιουργήσει νέα δεδομένα και 

έχει επιφέρει σημαντικές αλλαγές σε κάθε μορφή κοινωνικής δράσης . Ο χώρος εκπαί-

δευσης, παρακολουθώντας τις εξελίξεις, επιδιώκει να αξιοποιήσει τις νέες δυνατότητες 

με στόχο την βελτίωση του εκπαιδευτικού αποτελέσματος και την αναβάθμιση των 

διδακτικών πρακτικών (Δημητρακοπούλου, 2002).  

Έτσι, στη σημερινή εκπαιδευτική πράξη, παρόλο που η παραδοσιακή προσέγγιση της 

γνώσης εξακολουθεί να κυριαρχεί στη σχολική τάξη, παρατηρείται και μια σημαντική 

τάση για ενσωμάτωση της ψηφιακής τεχνολογίας στις εκπαιδευτικές διαδικασίες 

(Moeller & Reitzes,2011).  

Ως αποτέλεσμα αυτού, κατά την υλοποίηση του προγράμματος σπουδών, παράλληλα 

με τα διάφορα διδακτικά εργαλεία ( εγχειρίδια, φύλλα εργασίας, διδακτικά βοηθήματα 

κτλ.), χρησιμοποιούνται και ψηφιακά εργαλεία βασισμένα στις  ΤΠΕ. 

 Ως ψηφιακά εργαλεία του προγράμματος σπουδών θεωρούνται τα ψηφιακά υλικά που 

αξιοποιούνται από εκπαιδευτικούς και μαθητές κατά την αλληλεπίδραση με ηλεκτρο-

νικά μέσα διδασκαλίας και είναι διαθέσιμα και προσβάσιμα κάθε χρονική στιγμή και 

σε κάθε χωρικό πλαίσιο, μέσα και έξω από την τάξη, όπως ψηφιακά λογισμικά, ιστό-

τοποι, ψηφιακές εκπαιδευτικές πλατφόρμες, ψηφιακές αξιολογήσεις, ηλεκτρονικά βι-

βλία κτλ.(Pepin & Gueudet,2018). 

 Οι σύγχρονοι εκπαιδευτικοί παρακινούνται όλο και περισσότερο να βασίζονται στα 

ψηφιακά εργαλεία κατά το σχεδιασμό του εκπαιδευτικού υλικού, μια και εισαγωγή των 

ψηφιακών εργαλείων στην εκπαιδευτική διαδικασία επιτρέπει τη βελτίωση των διαδι-

κασιών διδασκαλίας και εκμάθησης. 

 Η ενσωμάτωσή τους όμως στην  εκπαιδευτική διαδικασία προϋποθέτει την ύπαρξη 

ανάλογων υποδομών και εξοπλισμού, την επιμόρφωση των εκπαιδευτικών και την εν-

σωμάτωση των αλλαγών στο πρόγραμμα σπουδών των μελλοντικών εκπαιδευτικών. 

Αναφορικά με το γνωστικό αντικείμενο των μαθηματικών,  θα πρέπει  να αναφέρουμε 

πως τα τελευταία χρόνια, η χρήση των ψηφιακών εργαλείων κατά τη διδασκαλία του 

μαθήματος  έχει κερδίσει έδαφος ανάμεσα στις διαθέσιμες διδακτικές πρακτικές.  
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Όμως ενώ οι εκπαιδευτικοί εμφανίζουν θετική στάση αναφορικά με την αξιοποίηση 

των ψηφιακών εργαλείων κατά τη διδασκαλία  των μαθηματικών, ερευνητικές μελέτες 

καταδεικνύουν ότι η στάση αυτή δεν συνοδεύεται από αντίστοιχη  συχνή χρήση  μια 

και μεγάλο ποσοστό των εκπαιδευτικών θεωρεί πως δεν έχει επαρκώς προετοιμαστεί 

για αυτό και δεν διαθέτει τις απαραίτητες  δεξιότητες (Jimogiannis & Komis, 2007). 

 Επίσης, αρκετοί εκπαιδευτικοί επιλέγουν κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών να 

χρησιμοποιούν επικουρικά τα ψηφιακά εργαλεία χωρίς εμφανή διάθεση να μεταβά-

λουν τον παραδοσιακό τους ρόλο (Eurydice,2014). 

 Αντιλαμβανόμαστε πως οι πεποιθήσεις, οι απόψεις και οι ικανότητες των εκπαιδευτι-

κών παίζουν σημαντικό ρόλο στον τρόπο που μπορούν να αξιοποιηθούν τα ψηφιακά 

εργαλεία στην καθημερινή διδασκαλία των μαθηματικών. 

 Από τα παραπάνω γίνεται αντιληπτό πως το θέμα με το οποίο ασχολείται η παρούσα 

εργασία, αφορά στην αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων κατά τη διδασκαλία των 

μαθηματικών. 

 Ειδικότερα σκοπός της μελέτης είναι η διερεύνηση των απόψεων και των ικανοτήτων 

των υποψήφιων εκπαιδευτικών Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης, αναφορικά με τη χρησι-

μοποίηση των ψηφιακών εργαλείων για τη δημιουργία εκπαιδευτικού υλικού στα μα-

θηματικά και συγκεκριμένα η διερεύνηση των αντιλήψεων τους για την αποτελεσμα-

τικότητα της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων κατά τη διδασκαλία του μαθήματος των 

μαθηματικών ,την ικανότητά τους να χρησιμοποιούν ψηφιακά εργαλεία για την παρα-

γωγή διδακτικού υλικού, καθώς και τους παράγοντες που επηρεάζουν την αποτελεσμα-

τική αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των μαθηματικών. 

 Η χρησιμότητα της συγκεκριμένης έρευνας έγκειται  στην ανάδειξη της διάθεσης, των 

ικανοτήτων και του βαθμού ετοιμότητας των υποψήφιων εκπαιδευτικών Πρωτοβάθ-

μιας Εκπαίδευσης να χρησιμοποιήσουν ψηφιακά εργαλεία στο πλαίσιο της οργάνωσης 

και της  δημιουργίας σχεδίων  διδασκαλίας για το μάθημα των μαθηματικών. 

Η παρούσα εργασία αποτελείται από δύο κύρια μέρη, το θεωρητικό και το ερευνητικό. 

 Στο πρώτο κεφάλαιο του θεωρητικού μέρους θα παρουσιαστεί η σπουδαιότητα του 

ψηφιακού προγράμματος σπουδών,  θα  γίνει αναφορά στα είδη των ψηφιακών εργα-

λείων που χρησιμοποιούνται για τη διδασκαλία των μαθηματικών και θα συζητηθεί η 

σημασία αξιοποίησης τους στη διδασκαλία των μαθηματικών εννοιών. 
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 Στο δεύτερο κεφάλαιο θα αναφερθούμε στη  στάση των εκπαιδευτικών αναφορικά με 

τη  χρήση ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των μαθηματικών, στις γνώσεις  και 

στις ικανότητες τους να χρησιμοποιήσουν ψηφιακούς πόρους,  καθώς και στις επιμορ-

φωτικές ανάγκες που θεωρούν οι ίδιοι πως έχουν.  

Στο τρίτο κεφάλαιο του θεωρητικού μέρους επιχειρείται μια επισκόπηση συναφών ελ-

ληνικών και διεθνών βιβλιογραφικών πηγών στις οποίες καταγράφονται αποτελέσματα 

από προηγούμενες μελέτες που σχετίζονται με το θέμα της αξιοποίησης ψηφιακών ερ-

γαλείων στη διδασκαλία των μαθηματικών. 

 Στο ερευνητικό μέρος της εργασίας περιγράφεται ο στόχος της έρευνας και τα ερευ-

νητικά ερωτήματα, γίνεται αναφορά στη μεθοδολογία ,τη διαδικασία και το δείγμα της 

μελέτης και σχολιάζονται  αναλυτικά τα αποτελέσματα της έρευνας. 

 Στο τελευταίο κεφάλαιο παρατίθενται τα συμπεράσματα  της παρούσας μελέτης, πα-

ράλληλα με την αναφορά στους  περιορισμούς της  έρευνας και στις προτάσεις αξιο-

ποίησης που αποτελεσμάτων της συγκεκριμένης μελέτης στο επίπεδο της επέκτασής 

της. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1ο : ΨΗΦΙΑΚΑ ΕΡΓΑΛΕΙΑ ΣΤΗΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ 
   

1.1 Η σημασία του ψηφιακού προγράμματος σπουδών 
 

Η εξέλιξη των εκπαιδευτικών συστημάτων στην πορεία των χρόνων αντικατοπτρίζει 

τις αλλαγές που προκύπτουν σε κάθε εποχή. Η χρήση των νέων τεχνολογιών της πλη-

ροφορίας και της επικοινωνίας σηματοδοτεί την έναρξη μιας νέας εποχής και στο χώρο 

της εκπαίδευσης . 

Τα διάφορα ψηφιακά εργαλεία εμπλουτίζουν τα υφιστάμενα μοντέλα εκπαίδευσης και 

παρέχουν νέα, τα οποία προσεγγίζουν την εκπαιδευτική διαδικασία μαθητοκεντρικά 

επιτρέποντας στο μαθητή να διαδραματίζει ενεργό ρόλο στη μάθηση (Allah & Sanayei 

,2009 ). 

Με τη χρήση των ψηφιακών εργαλείων οι εκπαιδευτικοί μετατοπίζουν το κέντρο της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας από τους ίδιους προς τους  μαθητές,  επιτρέποντας την ε-

νεργό εμπλοκή τους (Γιαβρίμης και συν., 2010). 

O απώτερος στόχος της υποστήριξης της εκπαιδευτικής διαδικασίας με ψηφιακά εργα-

λεία δεν είναι η στείρα αποστήθιση αλλά η ουσιαστική εκμάθηση, παράλληλα με την 

καλλιέργεια δεξιοτήτων που θα επιτρέπουν στο μαθητή να ανταποκρίνεται στις απαι-

τήσεις του μέλλοντος 

Οι δυνατότητες που προσφέρει ένα ψηφιακό πρόγραμμα σπουδών είναι πολλές και 

ποικίλες .Η  χρήση των ψηφιακών εργαλείων κατά την εκπαιδευτική διαδικασία καθι-

στά τη μάθηση πιο διαδραστική και προσφέρει αποτελεσματικότερες μαθησιακές ε-

μπειρίες, δυνατότητες αναπροσαρμογής των συνθηκών μάθησης, καθώς  και δυνατό-

τητες συνεχούς αξιολόγησης  της προόδου των μαθητών (Choppin, Carsons, Bory, Ce-

rosaletti & Gillis, 2014). 

 Σύμφωνα με τους Jimogiannis &Komis, η αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στη 

διδακτική πράξη οδηγεί στη δημιουργία μαθητοκεντρικών μαθησιακών περιβαλλό-

ντων και στην εφαρμογή στρατηγικών ενεργητικής μάθησης. Οι μαθητές μαθαίνουν να 

επικοινωνούν, βελτιώνονται οι αντιληπτικές τους  ικανότητες καθώς και οι ικανότητες 

προσοχής, ενεργοποιούνται και συμμετέχουν περισσότερο στη διδασκαλία ( Jimogi-

annis & Komis,2007 ). 
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Παράλληλα η αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στην εκπαιδευτική  διαδικασία 

διευρύνει και τις ικανότητες των εκπαιδευτικών, δίνοντάς τους πρόσβαση σε διάφορες 

πηγές γνώσης, βελτιώνοντας τις δεξιότητές τους και επιτρέποντάς τους να αισθανθούν 

ικανοποίηση από τη βοήθεια που προσφέρουν στους μαθητές  τους (Αθανασίου, 2020).  

Σύμφωνα με τους Μακρή και Βλαχόπουλο, τα ψηφιακά εργαλεία δεν αποτελούν τε-

χνολογικά εργαλεία που στηρίζουν την εκπαιδευτική διαδικασία αλλά αποτελούν γνω-

στικά αντικείμενα που επιτρέπουν την πρόοδο και την εξέλιξη των μαθητών, συμβάλ-

λοντας στην  εποικοδομητική προσέγγιση της εκπαιδευτικής διαδικασίας (Μακρή & 

Βλαχόπουλος, 2015).  

Τα ψηφιακά εργαλεία, εξαιτίας της διαδραστικότητας τους, της δυνατότητας άμεσης 

ανατροφοδότησης και των επιπέδων δυσκολίας που διαθέτουν, επιτρέπουν στους μα-

θητές να λειτουργούν χωρίς πίεση, κινητοποιούν το ενδιαφέρον τους και τους δίνουν 

ευκαιρίες εξάσκησης (Lehman &Russell ,2006 ). 

 

 

1.2 Τα είδη των ψηφιακών εργαλείων και η σημασία  αξιοποίησης τους στη 

διδασκαλία των μαθηματικών εννοιών. 

 

Όπως ήδη αναφέρθηκε τα ψηφιακά εργαλεία αποτελούν ένα βασικό συστατικό της εκ-

παίδευσης.  

Υπάρχει ένα μεγάλος αριθμός ψηφιακών εργαλείων που χρησιμοποιούνται από τους 

εκπαιδευτικούς κατά τη διδασκαλία  των μαθηματικών, τα οποία ταξινομημένα σε ευ-

ρύτερες κατηγορίες είναι: 

• Λογισμικά γενικού σκοπού (Google Docs, έγγραφα Word, λογισμικά παρουσί-

ασης Power point, υπολογιστικά φύλλα Excel (Naftalier, 2018). 

• Ψηφιακά συνεργατικά εργαλεία μάθησης .Είναι ψηφιακά εργαλεία που διαμορ-

φώνουν συνθήκες συνεργατικής μάθησης ( Skype/ Twitter/ Instagram, Google 

Drive Wiki spaces κτλ.) (Emerging Ed Tech, 2014). 

• Ηλεκτρονικά βιβλία. Τα ηλεκτρονικά βιβλία, σε αντίθεση με τα παραδοσιακά 

εγχειρίδια, είναι ψηφιακά εργαλεία ανοιχτού περιεχομένου. Παραδείγματα ι-
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στότοπων  με ηλεκτρονικά εγχειρίδια είναι: Wiki books, Flexbooks, Creativi-

tybook, Sesamath e-textbook,  E- math, Eu Project e- textbook (Σαχινίδης, 

2022). 

• Τράπεζες ψηφιακών πόρων. Είναι συλλογές ψηφιακού περιεχομένου που περι-

λαμβάνουν πόρους εκπαιδευτικών, κοινόχρηστους  πόρους του τμήματος μα-

θηματικών καθώς και διαδικτυακές τράπεζες ψηφιακών πόρων δωρεάν και επί 

πληρωμή (Σαχινίδης ,2022). 

• Ψηφιακές παιγνιώδεις  εφαρμογές για τα μαθηματικά: Είναι ψηφιακές εφαρμο-

γές που στηρίζουν τη διδασκαλία των μαθηματικών. 

• Ψηφιακές εκπαιδευτικές πλατφόρμες οι οποίες είναι πλατφόρμες διαδικτυακών 

μαθημάτων (πχ wiziq, Google classroom, Mathsonline, Mathletics,MOOC κτλ. 

(Σαχινίδης, 2022)  

• Δυναμικά λογισμικά Μαθηματικών. Είναι λογισμικά ανοικτού κώδικα που πα-

ρέχουν εργαλεία μαθηματικών αναπαραστάσεων (GeoGebra, Desmos) (Σαχινί-

δης, 2022).  

Σύμφωνα με τον  Λεμονίδη, τα μαθηματικά που διδάσκονται σε όλες τις βαθμίδες 

της σχολικής εκπαίδευσης έχουν υποστεί έναν μετασχηματισμό, από αφηρημένες 

έννοιες του επιστημονικού αντικειμένου σε μαθηματικά για τη διδασκαλία. Αυτά 

τα μαθηματικά, ο εκπαιδευτικός οφείλει να τα διδάξει και να επικοινωνήσει με αυτά 

με τους μαθητές του ( Λεμονίδης & Κολλινιάτη, 2007). 

Όμως, μεγάλος αριθμός μαθητών δυσκολεύεται να κατανοήσει τις μαθηματικές έν-

νοιες, μια και οι περισσότερες διδακτικές προσεγγίσεις χρησιμοποιούν στατικές και 

μονοσήμαντες παρουσιάσεις (Γκουντρομίχου, 2018). 

Έτσι  τα μαθηματικά, από πολλούς μαθητές, θεωρούνται σαν ένα αντικείμενο με 

κατακερματισμένες έννοιες, για το οποίο θα πρέπει να απομνημονεύσουν θεωρητι-

κές γνώσεις και αφηρημένα θεωρήματα και να εξασκηθούν στην επίλυση προβλη-

μάτων και ασκήσεων, προκειμένου να έχουν ικανοποιητικές σχολικές επιδόσεις. 

Θεωρείται λοιπόν αναγκαία η δημιουργία μαθησιακών περιβαλλόντων μέσα στα 

οποία οι μαθητές θα μπορούν, μέσω υποθέσεων, αποδείξεων, τροποποιήσεων και 

ελέγχου,  να νοηματοδοτήσουν τις γνώσεις τους (Κυνηγός & συν., 2009). 

Η σύγχρονη τάση για  τη διδασκαλία των μαθηματικών, είναι αυτή της κατασκευής 

της γνώσης από τον ίδιο τον μαθητή, ο οποίος μέσα από τη δράση και βασιζόμενος 
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στις υπάρχουσες γνώσεις του, θα οδηγηθεί στην κατασκευή της νέας γνώσης .Η 

χρήση των ψηφιακών εργαλείων κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών, επιτρέπει 

στους μαθητές να οικοδομήσουν την νέα γνώση, να συνδέσουν τις διάφορες έννοιες 

και να αποκτήσουν βαθύτερη κατανόηση των μαθηματικών εννοιών ( Λεμονίδης, 

2019) 

Σύμφωνα με τον Norman, « Οι ηλεκτρονικοί υπολογιστές και τα ψηφιακά υλικά 

βοηθούν τον άνθρωπο, όχι μόνο να κατανοήσει αυτό που γνωρίζει, αλλά και να 

συνθέσει νέα γνώση, προσθέτοντας νέες παραστάσεις, τροποποιώντας πολλές σε 

περίπτωση λάθους ,και συγκρίνοντάς τες» (Norman, 1993). 

Η συμβολή των ψηφιακών εργαλείων κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών βοη-

θάει τους μαθητές να κατανοήσουν τις αφηρημένες μαθηματικές έννοιες, επιτρέ-

ποντάς να κατασκευάσουν μοντέλα μαθηματικής έκφρασης , να αναλύσουν, να πει-

ραματιστούν και να συσχετίσουν δεδομένα (Κυνηγός & συν.,2009). 

Η χρήση των ψηφιακών εργαλείων μπορεί να οδηγήσει στη δημιουργία λειτουργι-

κών μαθησιακών περιβαλλόντων, μέσα στα οποία οι μαθητές θα έχουν την ευκαι-

ρία να συμμετέχουν ενεργά, να δραστηριοποιηθούν, να συνεργαστούν, να πειρα-

ματιστούν και να δημιουργήσουν αναπαραστάσεις, με τελικό αποτέλεσμα την ανά-

πτυξη της μαθηματικής τους σκέψης (Γκουντρομίχου, 2018 ). 

Τα ψηφιακά υλικά επιτρέπουν στους μαθητές την πρακτική εξάσκηση, εξαιτίας της 

διαδραστικότητας τους και  της δυνατότητας άμεσης ανατροφοδότησης  (Newby, 

Stepich, Lehman & Russell,  2006). 

Οι μαθητές, μέσα από τις πολλαπλές (ηχητικές, οπτικές κτλ.) αναπαραστάσεις που 

επιτρέπουν τα ψηφιακά εργαλεία, κατανοούν καλύτερα τις μαθηματικές έννοιες, 

ενώ τους είναι εύκολο να ανακαλέσουν πληροφορίες από εικονικές αναπαραστά-

σεις (Proctor, Baturo & Cooper, 2002).  

H χρήση ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των μαθηματικών υποστηρίζει τις 

εποικοδομητικού τύπου προσεγγίσεις της μάθησης, επιτρέποντας στους μαθητές να 

αναπτύξουν γνώσεις, δεξιότητες και στρατηγικές επίλυσης προβλημάτων (Ittigson 

& Zewe,2003). 
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Επίσης, οι ψηφιακοί πόροι  περιέχουν εφαρμογές με μορφή εκπαιδευτικού παιχνι-

διού που επιτρέπουν τη βελτίωση της διδασκαλίας, ενώ υπάρχουν ψηφιακά εργα-

λεία που παρέχουν μορφές ενσώματης  εμπλοκής των μαθητών με τα μαθηματικά, 

κυρίως μέσω οπτικών και κινητικών λειτουργιών (Sinclair,2016). 

Οι εκπαιδευτικοί ενσωματώνουν  τα ψηφιακά εργαλεία στη διδασκαλία των μαθη-

ματικών με διάφορους τρόπους, με συνηθέστερο αυτόν  της χρήσης τους με σκοπό 

την επαύξηση των υπαρχουσών διδακτικών πρακτικών. Οι εκπαιδευτικοί, αξιο-

ποιώντας τα ψηφιακά εργαλεία, έχουν τη δυνατότητα να σχεδιάσουν σενάρια  δι-

δασκαλίας, τα οποία σκοπό έχουν να άρουν υφιστάμενες προκλήσεις και προηγού-

μενα εμπόδια  (Κυνηγός,  2002). 

  Όμως τα ψηφιακά εργαλεία δεν οδηγούν με αυτόματο τρόπο στη μάθηση, αλλά 

εξαιρετικά  σημαντικός είναι ο τρόπος χρήσης τους από τους εκπαιδευτικούς, ώστε 

να διασφαλίζεται η δημιουργία ενός περιβάλλοντος αποτελεσματικής μαθησιακής 

εμπειρίας( Φλογαϊτη, 2003). 

Έτσι, μέσα σε ένα ψηφιακό μαθησιακό περιβάλλον, με την καθοδήγηση των εκπαι-

δευτικών, οι μαθητές εμπλέκονται σε διερευνητικές δραστηριότητες που οδηγούν 

στην παραγωγή των μαθηματικών νοημάτων ( Καλλιβρετάκη, 2011). 

Τα ψηφιακά εργαλεία, με τη δυνατότητα που έχουν να προσαρμόζονται στον προ-

σωπικό ρυθμό εκμάθησης του κάθε μαθητή, συμβάλλουν σημαντικά στη διδασκα-

λία των παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και κυρίως των μαθητών με δυ-

σκολίες οργάνωσης και συγκέντρωσης (Βοσνιάδου, 2006) 

Επιλογικά, η χρήση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των μαθηματικών 

διευκολύνει την διδακτική και μαθησιακή διαδικασία, επιτρέπει την ανάπτυξη υ-

πολογιστικών δεξιοτήτων και μαθηματικής σκέψης, ενεργοποιεί τους μαθητές και 

βοηθά στη βελτίωση των επιδόσεων όλων των μαθητών καλλιεργώντας τη δη-

μιουργικότητα και την αυτοπεποίθησή τους  (Κοσμά και Σκουμπουρδή, 2012). 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2ο  : Ο ΡΟΛΟΣ ΤΩΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ ΣΤΗΝ ΑΞΙΟΠΟΙΗΣΗ 

ΤΩΝ ΨΗΦΙΑΚΩΝ ΕΡΓΑΛΕΙΩΝ ΣΤΗ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗ ΠΡΑΞΗ. 

 

2. 1. Στάσεις και πεποιθήσεις εκπαιδευτικών απέναντι στη χρήση ψηφιακών ερ-

γαλείων στη διδασκαλία 

 

 Η ουσιαστική ενσωμάτωση των ψηφιακών εργαλείων στην εκπαιδευτική διαδικα-

σία επηρεάζεται κυρίως από τη στάση των εκπαιδευτικών απέναντι στην τεχνολο-

γία, μια και αυτή αποτελεί κύριο προβλεπτικό παράγοντα για την αποδοχή και τη 

χρησιμοποίηση της ψηφιακής τεχνολογίας στην εκπαίδευση(Allbirini, 2006). 

  Οι  Allport &  Odbert ορίζουν τις στάσεις «σαν την νοητική και νευρική κατά-

σταση ετοιμότητας οργανωμένη από την εμπειρία του ατόμου, που ασκεί δυναμική 

επίδραση στην ανταπόκριση του ατόμου σε όλα τα αντικείμενα και τις καταστάσεις 

με τις οποίες συνδέεται» (Allport & Odbert, 1936) ενώ ο  ορισμός των  Fishbein & 

Ajzen χαρακτηρίζει τις τάσεις σαν την «προδιάθεση ανταπόκρισης σε ένα αντικεί-

μενο  ή σε ένα σύνολο αντικειμένων με σταθερά ευνοϊκό ή  δυσμενή τρόπο 

(Fishbein & Ajzen, 1974 ) 

Ως πεποίθηση θεωρείται ένα υποκειμενικό στοιχείο της γνώσης που το άτομο θεω-

ρεί αληθές και σημαντικό για ένα συγκεκριμένο θέμα. Οι πεποιθήσεις συνδέονται 

με την προηγούμενη εμπειρία, τα συναισθήματα και τις αξίες του ατόμου και μπο-

ρούν να επηρεάσουν τη συμπεριφορά του ( Κονιδάρη, 2005). 

Οι στάσεις που υιοθετούν οι εκπαιδευτικοί απέναντι στη χρησιμότητα και την απο-

τελεσματικότητα των ψηφιακών εργαλείων επηρεάζουν τις εκπαιδευτικές τους 

πρακτικές και τις διδακτικές αποφάσεις και συμπεριφορές (Τζιμογιάννης και Σιό-

ρεντα, 2007). 

 Οι θετικές στάσεις των εκπαιδευτικών απέναντι στη χρήση ψηφιακών εργαλείων 

κατά τη διδασκαλία σχετίζονται με τη βελτίωση της μαθησιακής διαδικασίας, την 

κινητοποίηση του ενδιαφέροντος των μαθητών, την προώθηση των αξιών της συ-

νεργασίας και της ομαδικότητας και την ανάπτυξη ψηφιακών δεξιοτήτων από εκ-

παιδευτικούς και μαθητές. (Petko, 2012). 

 Οι αρνητικές στάσεις αναφορικά με τη χρήση των ψηφιακών εργαλείων ,έχουν να 

κάνουν με διάφορους παράγοντες όπως με τον ενδεχόμενο κίνδυνο απομόνωσης 



17 

των μαθητών, με την ποιότητα των δυνατοτήτων των ψηφιακών εργαλείων, με το 

επίπεδο εγκυρότητας των πληροφοριών και κυρίως με την προϋπάρχουσα εμπειρία 

και την ικανότητα αποτελεσματικού χειρισμού των ψηφιακών εργαλείων από την 

πλευρά των εκπαιδευτικών (Petko, 2012). 

Όπως θα δούμε αναλυτικότερα σε επόμενο κεφάλαιο, οι πεποιθήσεις και οι στάσεις 

των εκπαιδευτικών απέναντι στη χρησιμοποίηση ψηφιακών εργαλείων κατά τη δι-

δασκαλία, επηρεάζονται από μια σειρά εσωτερικών και εξωτερικών εμποδίων. 

Στην κατηγορία των εξωτερικών εμποδίων συμπεριλαμβάνονται, αυτό του ακατάλ-

ληλου ή ελλιπούς εξοπλισμού, της περιορισμένης ή ανεπαρκούς τεχνικής υποστή-

ριξης καθώς και της έλλειψης προγραμμάτων επιμόρφωσης . (Nikolopoulou & Gi-

alamas, 2016). 

 Στον αντίποδα, στην κατηγορία των εσωτερικών εμποδίων, το βασικότερο όλων 

είναι η δυσκολία μετασχηματισμού των παιδαγωγικών αντιλήψεων των εκπαιδευ-

τικών, ώστε να μπορέσουν να αντιληφθούν τα πλεονεκτήματα που προσφέρουν τα 

ψηφιακά εργαλεία στην εκπαιδευτική διαδικασία. Έτσι, η ανάπτυξη από τους εκ-

παιδευτικούς θετικών στάσεων απέναντι στη χρήση ψηφιακών εργαλείων στη δι-

δασκαλία επηρεάζεται από το βαθμό αποδοχής των καινοτομιών και από το επίπεδο 

υποστήριξης που δέχονται (Vosniadou & Kollias, 2001) 

 Σύμφωνα με τους  Ρούσσο και Πολίτη, η  στάση των εκπαιδευτικών αναφορικά με 

τη χρήση ψηφιακών εργαλείων, εξαρτάται από τα ατομικά τους χαρακτηριστικά, 

με τη θετική στάση να σχετίζεται περισσότερο με την εξωστρέφεια του χαρακτήρα 

και με την δεκτικότητα σε νέες εμπειρίες συγκριτικά με πιο συντηρητικές συμπε-

ριφορές( Ρούσσος και Πολίτης,  2004). 

 Σημαντικός είναι επίσης ο ρόλος της ηλικίας των εκπαιδευτικών, μία και διάφορες 

έρευνες έχουν καταδείξει πως η αύξηση της ηλικίας συνδέεται αρνητικά με τη θε-

τική στάση απέναντι  στην ενσωμάτωση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία 

(Σχορετσανίτου και Βεκύρη, 2010). 

 Άρα, οι στάσεις των εκπαιδευτικών απέναντι στη χρήση ψηφιακών εργαλείων σχε-

τίζονται με την προσωπική τους επιφυλακτικότητα, την εμπιστοσύνη στις ικανότη-

τές τους, τις απόψεις τους για τη χρησιμότητα των ψηφιακών εργαλείων και τις 

γνώσεις τους για τις δυνατότητες που προσφέρουν,  αλλά και τους περιορισμούς 
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που προκύπτουν από την αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στην εκπαιδευτική 

διαδικασία (Τζιφόπουλος, 2014). 

 Η χρήση της τεχνολογίας μέσα στη σχολική τάξη δεν έχει σκοπό να υποβαθμίσει 

ή να υποκαταστήσει το ρόλο του δασκάλου, αλλά δεν θα πρέπει και να θεωρείται 

ως τον τρόπο επίλυσης όλων των προκλήσεων της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Βα-

σικός ρόλος των ψηφιακών πόρων  είναι να αποτελέσουν συμπλήρωμα των συμ-

βατικών μεθόδων διδασκαλίας, για μια ποιοτικότερη εκπαίδευση, με δυνατότητα 

προσφοράς διερευνητικών εμπειριών στους μαθητές, οι οποίες  θα οδηγήσουν στην 

κριτική και ενεργητική προσέγγιση της γνώσης (Καλκάνης ,2011). 

 

 

2.2  Προϋποθέσεις και εμπόδια στη  χρησιμοποίηση των  ψηφιακών εργαλείων 

από τους εκπαιδευτικούς στη διδακτική πράξη. 

  

Εκτός από τις στάσεις των εκπαιδευτικών απέναντι στα ψηφιακά εργαλεία, υπάρ-

χουν και άλλοι παράγοντες που επηρεάζουν την αποδοχή και την αξιοποίηση της 

τεχνολογίας στον χώρο της εκπαίδευσης. 

 Ένα σημαντικό εμπόδιο στην ενσωμάτωση των ψηφιακών εργαλείων στη διδα-

κτική πράξη, είναι η έλλειψη των κατάλληλων υποδομών και του απαραίτητου ε-

ξοπλισμού, καθώς και η ανεπαρκής υποστήριξη των εκπαιδευτικών από την ηγεσία 

του σχολείου και τους φορείς εκπαιδευτικής πολιτικής. (Μάνεση, 2016). 

Επιπρόσθετοι παράγοντες που επηρεάζουν τη χρήση της τεχνολογίας, είναι η προ-

βληματική πρόσβαση στις υπηρεσίες του διαδικτύου, οι πολυπληθείς τάξεις και η 

ανομοιογένεια του μαθητικού πληθυσμού  (Καρασαββίδης και Καραγιαννίδης , 

2017). 

Θα πρέπει ακόμη να αναφέρουμε, πως ένα σημαντικό εμπόδιο για την αξιοποίηση 

των ψηφιακών εργαλείων κατά τη διδασκαλία, αποτελεί η έλλειψη ευκαιριών κα-

τάρτισης των εκπαιδευτικών.  Έτσι, ένα σημαντικό εμπόδιο για την ενσωμάτωση 

των ψηφιακών εργαλείων στη διδακτική πράξη, αποτελεί η ελλιπής εμπιστοσύνη 
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που έχουν οι ίδιοι οι εκπαιδευτικοί στις ικανότητές τους να χρησιμοποιούν την τε-

χνολογία. Η ανεπαρκής επιμόρφωσή τους, τους κάνει να μην τολμούν  να ενσωμα-

τώσουν εκπαιδευτικά λογισμικά μέσα στην τάξη και να σχεδιάζουν σενάρια και 

δραστηριότητες διδασκαλίας  (Μάνεση, 2016).  

Επιπλέον σύμφωνα με την Μάνεση,  η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών χρησιμο-

ποιεί την τεχνολογία με σκοπό την αναζήτηση πληροφοριών και την προετοιμασία 

υλικού για τη σχολική τάξη, ώστε να μπορέσουν να δημιουργήσουν  παρουσιάσεις 

και κριτήρια αξιολόγησης των μαθητών.  Ο τρόπος αυτός όμως αξιοποίησης των 

ψηφιακών εργαλείων, δεν οδηγεί στο μετασχηματισμό του μαθησιακού περιβάλ-

λοντος και δεν ευνοεί την ενσωμάτωση των ψηφιακών εργαλείων στο διδακτικό 

πλαίσιο (Μάνεση, 2016). 

 

 

2.3 Επιμορφωτικά προγράμματα για εκπαιδευτικούς 

 

Στη σημερινή εποχή τα επιστημονικά, οικονομικά και τεχνολογικά δεδομένα αλ-

λάζουν με ιλιγγιώδεις ταχύτητες .Με δεδομένο πως το έργο του εκπαιδευτικού πρέ-

πει να  συμβαδίζει με τις εξελίξεις στο πεδίο της τεχνολογικά ενισχυμένης μάθησης, 

αντιλαμβανόμαστε την  αναγκαιότητα που υπάρχει για την επιμόρφωση των εκπαι-

δευτικών. 

 Λαμβάνοντας υπόψιν τις επιμορφωτικές ανάγκες των εκπαιδευτικών αναφορικά 

με την ενσωμάτωση και την αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στη διδακτική 

πράξη, το Υπουργείο Παιδείας έχει σχεδιάσει ανάλογα επιμορφωτικά προγράμ-

ματα. Συγκεκριμένα, από το έτος 2002- 2003, εφαρμόζεται η επιμορφωτική πράξη,  

«Επιμόρφωση Εκπαιδευτικών Α επιπέδου στην αξιοποίηση  των Τεχνολογιών 

Πληροφορίας και Επικοινωνίας»,  και από το έτος 2008 η επιμορφωτική πράξη  

«Επιμόρφωση Εκπαιδευτικών  Β επίπεδου για την αξιοποίηση και εφαρμογή των 

ΤΠΕ  στη διδακτική πράξη».( Σέργης και Κουτρουμάνος,  2013) 

 Σκοπός της Επιμόρφωσης Α επιπέδου, ήταν η απόκτηση βασικών δεξιοτήτων στην 

τεχνολογία από τους εκπαιδευτικούς, για να τις χρησιμοποιήσουν κατά την άσκηση 

του έργου τους. Το συγκεκριμένο πρόγραμμα, είχε στόχο την απόκτηση δεξιοτήτων  
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στη χρήση ψηφιακών εργαλείων, χωρίς να ασχολείται με την ενσωμάτωσή τους 

στην εκπαιδευτική διαδικασία (Τζιμογιάννης και Κόμης, 2016 ). 

Η Επιμόρφωση Β επιπέδου, στοχεύει στην απόκτηση γνώσεων από τους εκπαιδευ-

τικούς, με τέτοιο τρόπο  ώστε, παράλληλα με την εξοικείωσή τους με βασικά ψη-

φιακά εργαλεία να είναι σε θέση να εφαρμόζουν καινοτόμες διδακτικές και παιδα-

γωγικές προσεγγίσεις  και να συμβάλλουν στη δημιουργία  νέων συνθηκών εκπαί-

δευσης στο σύγχρονο ψηφιακό σχολείο. Απώτερος στόχος είναι η αλλαγή της εκ-

παιδευτικής διαδικασίας, από το δασκαλοκεντρικό στο μαθητοκεντρικό μοντέλο 

διδασκαλίας, όπου οι μαθητές, μέσα σε ένα πλαίσιο ενεργητικής μάθησης, ανακα-

λύπτουν μόνοι τους τη γνώση (Καλλιβρετάκη, 2011).  

Από διάφορες έρευνες έχει αναδειχθεί πως, οι εκπαιδευτικοί που έχουν συμμετά-

σχει στα προαναφερόμενα επιμορφωτικά προγράμματα αισθάνονται ικανότεροι να 

ενσωματώσουν τα ψηφιακά εργαλεία στην εκπαιδευτική διαδικασία, αυξάνεται το 

επίπεδο αυτοπεποίθησης τους και η συχνότητα χρήσης των ψηφιακών πόρων στη 

διδακτική πράξη, βελτιώνοντας έτσι την ποιότητα του διδακτικού τους έργου( Σι-

δηροπούλου, 2011). 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3ο :ΑΛΛΕΣ ΣΧΕΤΙΚΕΣ ΕΡΕΥΝΕΣ  
 

3.1 Εισαγωγή 
 

 Τόσο η διεθνής όσο και η ελληνική βιβλιογραφία παρουσιάζουν τα τελευταία χρό-

νια ένα πλήθος ερευνητικών μελετών, οι οποίες έχουν σκοπό τους να διερευνήσουν 

τις απόψεις, τις αντιλήψεις και τις ικανότητες των εκπαιδευτικών για την παιδαγω-

γική αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στη διδακτική πράξη και στην παρα-

γωγή διδακτικού υλικού. 

 Η πλειοψηφία των μελετών επικεντρώνεται στην καταγραφή των παραγόντων που 

εμποδίζουν την ένταξη των ψηφιακών εργαλείων στην εκπαιδευτική διαδικασία. 

Γενικά, αυτό που καταδεικνύεται από τις διάφορες μελέτες, είναι πως οι ελλιπείς 

υλικοτεχνικές υποδομές, η ανεπαρκής πρόσβαση των εκπαιδευτικών στον απαραί-

τητο εξοπλισμό και κυρίως η έλλειψη ικανοτήτων των εκπαιδευτικών για την αξιο-

ποίηση των ψηφιακών εργαλείων, εμποδίζουν τη δυναμική αξιοποίηση τους στο 

χώρο της εκπαίδευσης. 

 Στο παρόν κεφάλαιο θα γίνει αναφορά στις διάφορες έρευνες που εστιάζουν στις 

αντιλήψεις, τις ικανότητες και τις στάσεις, των υποψηφίων και των εν ενεργεία 

εκπαιδευτικών, να χρησιμοποιήσουν τα ψηφιακά εργαλεία στη διδασκαλία και κυ-

ρίως στην διδασκαλία των μαθηματικών. 

 

 

3.2 Στάσεις και απόψεις των  εκπαιδευτικών για τη χρήση ψηφιακών εργαλείων 

στην εκπαιδευτική διαδικασία και ιδιαίτερα κατά την διδασκαλία των Μαθημα-

τικών. 

 

Η αποτελεσματικότητα και η επιτυχία  που έχει η χρήση των ψηφιακών εργαλείων 

στην εκπαιδευτική διαδικασία ,εξαρτάται  κυρίως από τις αντιλήψεις των εκπαι-

δευτικών. 
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 Για πολλές δεκαετίες, βασικό μέλημα αρκετών κρατών, ήταν ο τρόπος με τον ο-

ποίο θα πειστούν οι εκπαιδευτικοί να ενσωματώσουν τις νέες τεχνολογίες στις εκ-

παιδευτικές πρακτικές τους. Για τον λόγο αυτό πραγματοποιήθηκαν και αρκετές 

έρευνες προκειμένου να προσδιοριστούν οι απόψεις και οι στάσεις των εκπαιδευ-

τικών απέναντι  στη χρήση της τεχνολογίας στην εκπαίδευση. 

 Σε έρευνα του Mwalongo ( 2012), διαπιστώθηκε πως το 64,6% των δασκάλων που 

συμμετείχαν στην έρευνα, αναγνώρισε ότι η χρήση ψηφιακών εργαλείων είχε θε-

τικό αντίκτυπο στην εκπαιδευτική  διαδικασία. 

Στην μελέτη του Σαχινίδη αναφέρεται πως το 74,3% των συμμετεχόντων στην έ-

ρευνα εκπαιδευτικών εφαρμόζει έναν τουλάχιστον τρόπο αξιοποίησης των ψηφια-

κών εργαλείων στην διδασκαλία των μαθηματικών, με θετικό αντίκτυπο στη διδα-

κτική διαδικασία,  ενώ  το 76,7 εξ αυτών  δείχνει ιδιαίτερη προτίμηση σε συγκε-

κριμένες κατηγορίες ψηφιακών εργαλείων (Μαθηματικά της Φύσης και της Ζωής, 

Φωτόδεντρο κτλ.) πιθανόν λόγω των  δυνατοτήτων  ενσωμάτωσής τους στη διδα-

σκαλία χωρίς την ανάγκη λήψης βοήθειας και στην απουσία οικονομικής επιβά-

ρυνσης από τη χρήση τους (Σαχινίδης, 2022). 

Επίσης, οι συμμετέχοντες στην έρευνα  της Γερούκη (2014)  εκπαιδευτικοί, θεω-

ρούν πως ωφελούνται εξίσου με τους μαθητές τους κατά τη χρήση ψηφιακών ερ-

γαλείων στη διδακτική πράξη, καθώς έχουν την ευκαιρία να αποκτήσουν επιπρό-

σθετες γνώσεις και να διευρύνουν τις δεξιότητές τους . 

Αντίθετα σε έρευνα  των  Σύψα, Μάνεση και Κορδάκη (2016), οι συμμετέχοντες 

εκπαιδευτικοί εκφράζουν αβεβαιότητα αναφορικά με τα θετικά αποτελέσματα που 

μπορεί να έχει η ένταξη ψηφιακών εργαλείων στην εκπαιδευτική διαδικασία, κα-

θώς και αμφιβολίες ως προς την ικανότητά τους να επιλέξουν τα κατάλληλα ψη-

φιακά εργαλεία και να σχεδιάσουν και να υλοποιήσουν την καθημερινή τους διδα-

κτική πρακτική με την αξιοποίηση της τεχνολογίας, κάτι που διαφαίνεται και από 

την αντίστοιχη έρευνα των Δημητρίου και Τζιμογιάννη το 2016. 

 Αναφορικά με τη χρήση ψηφιακών εργαλείων κατά τη διδασκαλία των μαθηματι-

κών, οι διάφορες έρευνες έδειξαν πως οι συμμετέχοντες εκπαιδευτικοί εμφανίζουν 

αντικρουόμενες απόψεις, με την πλειοψηφία αυτών να αναγνωρίζει τη συμβολή 

τους στη διδακτική πράξη. 
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 Έτσι,  σύμφωνα με έρευνα τους Pierce & Ball (2009), εκπαιδευτικοί που υπηρε-

τούν σε σχολεία της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, συμφωνούν πως η χρήση ψη-

φιακών εργαλείων στη διδακτική πρακτική των μαθηματικών, προσφέρει σημα-

ντικά οφέλη στους μαθητές, ενώ ωφελεί και τους ίδιους  τους εκπαιδευτικούς, ανα-

φορικά με το σχεδιασμό των δραστηριοτήτων του εκπαιδευτικού τους έργου. 

Σε έρευνα της Δερεμούτη  το 2017, οι συμμετέχοντες εκπαιδευτικοί μαθηματικών 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, αναφέρουν πως δεν νιώθουν άγχος όταν χρησιμοποι-

ούν ψηφιακά εργαλεία, αναγνωρίζοντας πως αποτελούν βοηθητικό υλικό για τη 

διδασκαλία και τη μάθηση των μαθηματικών. 

Σύμφωνα με την έρευνα των Moyer, Salkind & Bolyard  (2008), οι εκπαιδευτικοί 

υποστηρίζουν πως οι μαθητές, μέσω των πολλαπλών αναπαραστάσεων που προ-

σφέρουν τα ψηφιακά εργαλεία, κατανοούν καλύτερα τις μαθηματικές έννοιες , ενώ 

σύμφωνα με το National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), η χρήση 

ψηφιακών υλικών στη διδασκαλία των μαθηματικών επιτρέπει στους μαθητές να 

μελετήσουν και να επεξεργαστούν περισσότερες αναπαραστατικές μορφές από ότι 

με τα χειραπτικά υλικά. 

 Αντίθετα  η έρευνα του Κωνσταντινίδη (2017), που πραγματοποιήθηκε σε εκπαι-

δευτικούς μαθηματικών δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, κατέληξε ότι οι ίδιοι θεω-

ρούν πως τα ψηφιακά εργαλεία δεν λειτουργούν υποστηρικτικά στη μαθησιακή 

διαδικασία, ενώ μπορεί να προκαλέσουν προβλήματα στη διαχείριση της τάξης και 

στην ολοκλήρωση της διδακτέας ύλης. 

 

 

3.3  Απόψεις των εκπαιδευτικών για την αξιοποίηση ψηφιακών εργαλείων στη 

διδακτική πράξη, σε σχέση με τα δημογραφικά τους χαρακτηριστικά 

 

 Σε έρευνα των Jimogiannis και Komis το 2007, καταγράφηκε σημαντική διαφορά 

απόψεων των εκπαιδευτικών αναφορικά με την χρήση ψηφιακών εργαλείων στη 

διδακτική πράξη, που συσχετιζόταν με την ηλικία και την προϋπηρεσία τους. Έτσι  

οι νεότεροι εκπαιδευτικοί, με προϋπηρεσία μικρότερη των 10 ετών ,εμφάνισαν πιο 
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θετική στάση στην αξιοποίηση ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία, συγκριτικά 

με τους μεγαλύτερους σε ηλικία εκπαιδευτικούς. 

 Ανάλογα ήταν και τα αποτελέσματα μιας παρόμοιας  έρευνας (Homaki, 2008), 

σύμφωνα με την οποία οι μεγαλύτερης ηλικίας εκπαιδευτικοί στερούνται δεξιοτή-

των χρήσης των ψηφιακών εργαλείων, είτε λόγω περιορισμένης κατάρτισης, είτε 

λόγω έλλειψης ενδιαφέροντος. 

 Επίσης σε έρευνα των  Σχορετσανίτου και Βεκύρη  (2010), φάνηκε πως η αύξηση 

της ηλικίας των εκπαιδευτικών σχετίζεται με αρνητική στάση απέναντι στη χρήση 

ψηφιακών εργαλείων, ενώ αντίθετα η έρευνα των Ρούσσου και Πολίτη (2004), δεν 

ανέδειξε σημαντική σχέση ανάμεσα στην ηλικία των εκπαιδευτικών και στη στάση 

τους απέναντι στη χρήση ψηφιακών εργαλείων στην εκπαιδευτική διαδικασία. 

Σε έρευνα των Recker et all., (2005),  φαίνεται πως το ποσοστό των εκπαιδευτικών 

που χρησιμοποιούν ψηφιακά εργαλεία στη διδακτική πρακτική τους είναι χαμηλό 

λόγω διαφόρων παραγόντων, όπως η προχωρημένη ηλικία των εκπαιδευτικών και 

ο χρόνος που απαιτείται προκειμένου οι εκπαιδευτικοί να δημιουργήσουν υλικό 

διδασκαλίας με τη βοήθεια ψηφιακών μέσων. 

  Οι συμμετέχοντες στην έρευνα του Σαχινίδη  συμφωνούν πως εμπόδια στην εν-

σωμάτωση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των μαθηματικών αποτελούν  

η υφιστάμενη υλικοτεχνική υποδομή της εκάστοτε σχολικής μονάδας ,ο περιορι-

σμός που επιβάλλει το ισχύον αναλυτικό πρόγραμμα, και τα  ατομικά χαρακτηρι-

στικά των εκπαιδευτικών (ηλικία, διδακτική εμπειρία, σχέση εργασίας κτλ.) ενώ 

δεν βρέθηκε σημαντική συσχέτιση με το φύλο τους (Σαχινίδη, 2022). 

Διαφοροποιήσεις παρουσιάστηκαν επίσης στις στάσεις των εκπαιδευτικών απένα-

ντι στα ψηφιακά εργαλεία, ανάλογα με το φύλο των εκπαιδευτικών. 

 Έτσι οι έρευνες των Braak, Tondeur & Valke ( 2004), καθώς και των Galanou, 

Murphy & Gardner (2004), καταλήγουν ότι οι άνδρες εκπαιδευτικοί έχουν υψηλό-

τερα επίπεδα εμπιστοσύνης στις δυνατότητες των ψηφιακών εργαλείων ενώ  οι γυ-

ναίκες εμφανίζουν χαμηλά επίπεδα αυτοπεποίθησης για την αξιοποίηση των ψη-

φιακών εργαλείων στη διδασκαλία τους .Ανάλογα είναι και τα αποτελέσματα των 

ερευνών των Papanastasiou & Angeli (2008) και Καρτσιώτου και Ρούσσου (2010). 
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 Αντίθετα η έρευνα του Koutroumanos (2005), δεν διαπιστώνει έμφυλη διαφορο-

ποίηση στις τάξεις των εκπαιδευτικών ως προς τη χρήση ψηφιακών εργαλείων στη 

διδασκαλία ενώ η Νικολοπούλου (2009), αναφέρει ότι οι έμφυλες διαφορές ερμη-

νεύονται μέσα στο πλαίσιο της κοινωνικής κατασκευής των φύλων και είναι δυνα-

τόν να  αντιμετωπιστούν με κατάρτιση και συνεχή παρακίνηση των εκπαιδευτικών 

για ενασχόληση με τα ψηφιακά εργαλεία κάτι που αναφέρεται και στην έρευνα των 

Τσιτουρίδου και Βρύζα (2007). 

Στην έρευνα των Ρούσου και Πολίτη (2004), εντοπίστηκε σημαντική σχέση ανά-

μεσα στην εμπειρία στη χρήση ηλεκτρονικών υπολογιστών και στη θετική στάση 

των εκπαιδευτικών στη χρήση ψηφιακών εργαλείων στη διδακτική πράξη. 

 Επίσης  στην έρευνα των Jimogiannis & Komis (2007) εξετάστηκαν οι απόψεις 

1165 εκπαιδευτικών πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, μετά από 

συμμετοχή τους σε πρόγραμμα επιμόρφωσης στη χρήση των τεχνολογιών της πλη-

ροφορίας και επικοινωνίας. Η έρευνα κατέδειξε πως η πλειοψηφία των εκπαιδευ-

τικών θεωρούσε τις νέες τεχνολογίες ως εργαλείο για τη διδασκαλία αλλά και για 

την καλλιέργεια της κριτικής σκέψης των μαθητών, όμως μόνο οι 4 στους 10 από 

τους συμμετέχοντες έδειχναν έτοιμοι να χρησιμοποιήσουν ψηφιακά εργαλεία στην 

καθημερινή διδακτική πρακτική. 

 

 

 
3.4 Επιπλέον εμπόδια στην ενσωμάτωση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκα-

λία των Μαθηματικών.  

 

Σε έρευνα των Keong, Horani & Daniel το 2005, μελετήθηκαν οι λόγοι  που εμπο-

δίζουν την ενσωμάτωση ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των μαθηματικών 

και αφορούν στην έλλειψη χρόνου στο σχολικό πρόγραμμα, την ανεπαρκή τεχνική 

υποστήριξη και στην έλλειψη γνώσεων από την πλευρά των εκπαιδευτικών για τους 

τρόπους που μπορούν να ενσωματώσουν τα ψηφιακά εργαλεία στη διδασκαλία 

τους.  
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Ανάλογα ήταν τα αποτελέσματα από την έρευνα των Agyei & Voogt ( 2011), σε 

καθηγητές των μαθηματικών στην  Γκάνα, ενώ σε έρευνα του Yildirim ( 2007 ), σε 

402 εκπαιδευτικούς βασικής εκπαίδευσης στην Τουρκία ,η πλειοψηφία τους ανέ-

φερε πως δεν ενσωματώνει ψηφιακά εργαλεία στη διδασκαλία εξ αιτίας της ανε-

παρκούς επιμόρφωσης τους ,των πολυπληθών τάξεων, της έλλειψης κινήτρων και 

εξοπλισμού και της ανελαστικότητας του ωρολογίου προγράμματος. 

Σε  μελέτη των  Bray & Tangey (2017), αναφέρθηκαν  δυσκολίες στην ενσωμάτωση 

των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των Μαθηματικών οι οποίες περιλάμβα-

ναν και την αλλαγή του ρόλου του δασκάλου από εκπαιδευτή συντονιστή της δια-

δικασίες 

 Έρευνα που έγινε το 2018 σε 68 μαθητές και 3 δασκάλους σε σχολεία της Σουηδίας 

κατέδειξε πως οι εκπαιδευτικοί υπερεκτιμούν τις ψηφιακές δεξιότητες των μαθη-

τών τους και πώς οι μαθητές καλούνται να καταλάβουν μόνοι τους με ποιο τρόπο 

και ποιο ψηφιακό εργαλείο πρέπει να χρησιμοποιήσουν κάθε φορά (Viberg, Gron-

lund & Anderson, 2020). 

Σύμφωνα με έρευνα των Trigueros, Lozano & Sandoval (2014), προέκυψε ότι η 

χρήση ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των Μαθηματικών προϋποθέτει ορ-

γανωμένη επιμόρφωση των εκπαιδευτικών και όχι  απλά γνώση του τρόπου χρήσης 

των διαφόρων λογισμικών. 

 Σε μια έρευνα από τον Τζιμογιάννη το 2010, φαίνεται πως οι εκπαιδευτικοί Μα-

θηματικών στην Ελλάδα χρησιμοποιούν την τεχνολογία για να αναζητήσουν πλη-

ροφορίες, να δημιουργήσουν παρουσιάσεις και να κρατήσουν σημειώσεις, όμως 

αυτό δεν οδηγεί σε μετασχηματισμό του μαθησιακού περιβάλλοντος και ενσωμά-

τωση των ψηφιακών εργαλείων στο διδακτικό πλαίσιο. 

Σε έρευνα των Recker και συνεργατών (2005), προέκυψε ότι παρά την συμμετοχή 

σε επιμορφωτικά προγράμματα, μόνο ένα μικρό ποσοστό από τους συμμετέχοντες 

στην έρευνα οδηγήθηκε στη δημιουργία διδακτικών παρεμβάσεων με την βοήθεια 

ψηφιακών εργαλείων, αν και η πλειοψηφία τους αναγνωρίζει την αξία τους  στην 

εκπαιδευτική διαδικασία.  

Σε έρευνα του Naftalier (2018), σε υποψήφιους εκπαιδευτικούς προέκυψε ότι προ-

τιμούν, λόγω ανασφάλειας, να δημιουργούν σχέδια διδασκαλίας ακολουθώντας  
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γνωστές διαδρομές, χωρίς να εκμεταλλεύονται πάντα την ποικιλία των διαθέσιμων 

επιλογών που τους προσφέρουν τα ψηφιακά εργαλεία. 

Σύμφωνα με το Σαχινίδη, διαπιστώθηκε ότι υπάρχει σημαντική συσχέτιση ανάμεσα 

στην αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στη διδακτική πράξη και στη λήψη σχε-

τικής επιμόρφωσης , ενώ  το 70% των εκπαιδευτικών που επιλέγουν να χρησιμο-

ποιήσουν ψηφιακά εργαλεία στη διδασκαλία μαθηματικών, επιλέγουν να επιμορ-

φωθούν στη χρήση τους μέσω προγραμμάτων επαγγελματικής ανάπτυξης από πι-

στοποιημένους φορείς.  Επίσης, στην έρευνα αυτή διαφαίνεται πως κίνητρο για την 

ενσωμάτωση της χρήσης ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των μαθηματικών 

είναι η παρατήρηση της διδασκαλίας συναδέλφων και η βοήθεια που μπορούν να 

λάβουν από αυτούς στο πλαίσιο της διαπροσωπικής επαφής και συνεργασίας, ενώ 

εξίσου σημαντική είναι και η αυτενέργεια των εκπαιδευτικών στην ενημέρωση σχε-

τικά με τα ψηφιακά εργαλεία που μπορούν να λάβουν μέσα από την πλοήγηση στο 

διαδίκτυο (Σαχινίδης,2022). 

 Τέλος σε μια έρευνα που έγινε το 2010 τους Βεργίδη και συνεργάτες στο σύνολο 

των νεοδιόριστων εκπαιδευτικών στην Ελλάδα, έδειξε πως οι εκπαιδευτικοί  σε 

ποσοστό 93,94% έχουν γνώσεις χρήσης ηλεκτρονικού υπολογιστή, ενώ η  αξιοποί-

ηση των ψηφιακών εργαλείων από αυτούς  κατά τη διδασκαλία είναι περιορισμένη. 

   

 

 

3.5 Τρόποι και αποτελέσματα  αξιοποίησης των ψηφιακών εργαλείων στη διδα-

σκαλία  των Μαθηματικών σύμφωνα με απόψεις των εκπαιδευτικών. 

 

Σε έρευνα των Callaghan και συνεργατών (2017) στις ΗΠΑ, οι εκπαιδευτικοί χρη-

σιμοποιούν ψηφιακά εργαλεία προκειμένου να εντοπίσουν μαθητές με δυσκολίες. 

 Σε μελέτη στην Αυστραλία καταγράφηκε η χρήση ψηφιακών πόρων με σκοπό την 

επαύξηση ή ακόμα και  την αντικατάσταση διδακτικών πρακτικών, στο πλαίσιο της 

διδασκαλίας Μαθηματικών σε μαθητές Γ και Ε δημοτικού (Loong & Herbert, 

2018).  
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Σύμφωνα με έρευνα της Muir (2014) σε δημοτικά σχολεία της Αυστραλίας, η 

χρήση ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των Μαθηματικών, δρα  υποστηρι-

κτικά στις δραστηριότητες της τάξης, επιτρέποντας στον εκπαιδευτικό να βασιστεί 

σε διαδραστικές εμπειρίες . 

Σε έρευνα σε Σουηδία, ΗΠΑ, Βέλγιο, και Φιλανδία, σε δείγμα 40 εκπαιδευτικών 

πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης, η ενσωμάτωση των ψηφιακών εργαλείων στη διδα-

σκαλία των Μαθηματικών γίνεται δρώντας συμπληρωματικά στα προγράμματα 

σπουδών (Remillard et all., 2018 ) 

Σε έρευνα των  Kurvinen, Kaila, Laakso & Salakoski (2020), αναφέρεται πως η 

χρήση ψηφιακών εργαλείων στη διδακτική πρακτική οδηγεί σε υψηλότερη από-

δοση των μαθητών συγκριτικά με την παραδοσιακή διδασκαλία, διαφορά στην ευ-

χέρεια με τους αριθμούς και μείωση στα λάθη σε τεστ μαθηματικής ευχέρειας. 

 Τα ψηφιακά εργαλεία που αντικαθιστούν ή ενισχύουν τις υπάρχουσες διδακτικές 

πρακτικές, ενισχύουν την ευχέρεια στην μάθηση και την κατανόηση των μαθημα-

τικών εννοιών ( Loong & Herbert, 2018). 

 Η χρήση ψηφιακών εργαλείων ενισχύει την επίδοση των μαθητών, την κατανόηση 

εννοιών και την εφαρμογή της νέας γνώσης σύμφωνα με απόψεις εκπαιδευτικών 

που έλαβαν μέρος σε έρευνα του Kay (2020). 

 Σύμφωνα με έρευνα των Santas - Trigo, Reyes - Martinez & Ortega - Moreno 

(2015), η χρήση ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των Μαθηματικών, δη-

μιουργεί ευκαιρίες ανάπτυξης μαθηματικής σκέψης και κατανόησης εννοιών, ενώ 

η χρήση τους στη διδασκαλία της γεωμετρίας ενισχύει την κατασκευή και αναπα-

ράσταση γεωμετρικών σχημάτων. 

 Σύμφωνα με την έρευνα της Korenova (2017), οι εκπαιδευτικοί αναφέρουν πως η 

χρήση ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των μαθηματικών ευνοεί την ανά-

πτυξη μαθηματικών γνώσεων και διευκολύνει την κατανόηση εννοιών και την ε-

φαρμογή της νέας γνώσης 

Σε έρευνα των Γιαβρίμη και συνεργατών (2010), αναφέρεται πως η αξιοποίηση 

ψηφιακών εργαλείων στην εκπαιδευτική διαδικασία δημιουργεί τις κατάλληλες 

συνθήκες για την ανάπτυξη της κριτικής σκέψης των μαθητών, ενώ σύμφωνα με 

την Γερούκη, η αλληλεπίδραση των μαθητών με τα ψηφιακά εργαλεία, επιτρέπει 
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την καλύτερη κατανόηση από την πλευρά των μαθητών και την αύξηση του βαθμού 

παρακολούθησης και συμμετοχής μέσα στην τάξη (Γερούκη, 2014). 

Οι Γελαδάρη, Μαστροθανάσης & Ζερβουδάκης το 2020, πρότειναν διδακτικό σε-

νάριο θέλοντας να διδάξουν τα γεωμετρικά σχήματα με τη χρήση ψηφιακών εργα-

λείων. Διαπίστωσαν πως οι μαθητές συμμετείχαν ενεργά στη διαδικασία, ενώ η 

αλληλεπίδρασή τους με το ψηφιακό περιβάλλον τους οδήγησε να γνωρίζουν, να 

χρησιμοποιούν και να κατασκευάζουν γρήγορα τα γεωμετρικά σχήματα. 

 Σύμφωνα με τον Χριστάκη (2006), εκπαιδευτικοί της Ε τάξης του δημοτικού σχο-

λείου, θέλοντας να διδάξουν τις πράξεις με τους κλασματικούς αριθμούς χρησιμο-

ποίησαν χειραπτικά υλικά και ψηφιακά εργαλεία. Διαπίστωσαν πως τα ψηφιακά 

εργαλεία εξοικειώνουν καλύτερα τους μαθητές με τις κλασματικές έννοιες και τις 

πράξεις των κλασματικών αριθμών σε σχέση με τα χειραπτικά υλικά. 

 

 

 

3.6 Κριτική αποτίμηση της βιβλιογραφικής ανασκόπησης και ερευνητικά ερω-

τήματα της μελέτης 

 

 Συνοψίζοντας τα αποτελέσματα των παραπάνω ερευνών, βλέπουμε πως οι περισ-

σότερες διερευνούν τις απόψεις και τις ικανότητες των εν ενεργεία εκπαιδευτικών 

για τη χρήση ψηφιακών εργαλείων στην διδακτική, ενώ ελέγχεται η στάση τους 

αυτή σε σχέση με ορισμένα δημογραφικά χαρακτηριστικά όπως το φύλο και η ηλι-

κία. 

 Επίσης πολλές έρευνες εξετάζουν τους λόγους που αναστέλλουν την ενσωμάτωση 

των ψηφιακών εργαλείων στην εκπαιδευτική διαδικασία με κυριότερο από αυτούς 

την ελλιπή επιμόρφωση των εκπαιδευτικών στις νέες τεχνολογίες. 

 Με δεδομένη την έλλειψη εργασιών αναφορικά με τις απόψεις, τις γνώσεις και τις 

ικανότητες των υποψήφιων εκπαιδευτικών στην χρήση ψηφιακών εργαλείων μας 
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δίνεται η ευκαιρία στην παρούσα μελέτη να εξετάσουμε τις απόψεις και τις ικανό-

τητες των υποψήφιων εκπαιδευτικών αναφορικά με την εφαρμογή ψηφιακών ερ-

γαλείων κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση . 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4ο : ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ ΕΡΕΥΝΑΣ 
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4.1. Αναγκαιότητα και σκοπός της έρευνας - Ερευνητικά ερωτήματα 

Αναγκαιότητα της έρευνας 

 

 Σε προηγούμενο κεφάλαιο είδαμε, πως ένας μεγάλος αριθμός ερευνών που έγιναν σε 

εν ενεργεία εκπαιδευτικούς πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης,  καταδει-

κνύει πως, η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών, συμφωνούν πως η χρήση των ψηφιακών 

εργαλείων στη διδασκαλία των μαθηματικών, διευκολύνει τη διδακτική διαδικασία, 

ενεργοποιεί τους μαθητές, επιτρέπει την ανάπτυξη μαθηματικής σκέψης και βοηθά στη 

βελτίωση των επιδόσεων των μαθητών. 

 Όμως, η θετική στάση των εκπαιδευτικών δεν συνδέεται και από αντίστοιχη συχνή 

χρήση των ψηφιακών εργαλείων, μια και η πλειοψηφία των εν ενεργεία εκπαιδευτικών 

προτιμά τις παραδοσιακές διδακτικές προσεγγίσεις, αφού οι περισσότεροι από αυτούς 

θεωρούν πως δεν διαθέτουν τις απαραίτητες δεξιότητες προκειμένου να ενσωματώ-

σουν την τεχνολογία στη διδακτική πρακτική τους. 

 Παράλληλα, μια σειρά παραγόντων, όπως η κακή πρόσβαση στις υπηρεσίες του δια-

δικτύου, ο ελλιπής εξοπλισμός και η ανεπαρκής υποστήριξη από τη διεύθυνση του 

σχολείου και τους φορείς εκπαιδευτικής πολιτικής, επηρεάζουν τη συχνότητα χρήσης 

των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία. 

 Μια και οι περισσότερες έρευνες που έχουν γίνει αφορούν εν ενεργεία εκπαιδευτικούς, 

θα ήταν χρήσιμη η διερεύνηση των απόψεων, των στάσεων και των ικανοτήτων των 

υποψηφίων εκπαιδευτικών να ενσωματώσουν ψηφιακά εργαλεία κατά τη διάρκεια της 

διδασκαλίας του μαθήματος των μαθηματικών. 

Σκοπός της έρευνας 

Έτσι, σκοπός της παρούσας έρευνας, είναι η διερεύνηση των απόψεων και των ικανο-

τήτων των υποψηφίων εκπαιδευτικών πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης, αναφορικά  με τη 

χρησιμοποίηση των ψηφιακών εργαλείων για τη δημιουργία εκπαιδευτικού υλικού στα 

μαθηματικά, και συγκεκριμένα η διερεύνηση των αντιλήψεων τους για την αποτελε-

σματικότητα της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων κατά τη διδασκαλία του μαθήματος 

των μαθηματικών ,την ικανότητά τους να χρησιμοποιούν ψηφιακά εργαλεία για την 

παραγωγή διδακτικού υλικού, καθώς και τους παράγοντες που επηρεάζουν την αποτε-

λεσματική αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των μαθηματικών. 
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Ερευνητικά ερωτήματα 

Πιο συγκεκριμένα επιδιώκεται να απαντηθούν τα ακόλουθα ερευνητικά ερωτήματα 

Με ποιον τρόπο οι πεποιθήσεις, οι στάσεις  και οι ικανότητες των υποψήφιων 

εκπαιδευτικών ως προς τις νέες τεχνολογίες επηρεάζουν την επιθυμία τους  για 

ενσωμάτωση των ψηφιακών εργαλείων στην εκπαιδευτική πράξη. 

Ποια θεωρούν ότι είναι τα μαθησιακά αποτελέσματα από τη χρήση ψηφιακών 

εργαλείων κατά τη διδασκαλία του μαθήματος των μαθηματικών 

Ποιους θεωρούν σημαντικούς παράγοντες για την επιτυχημένη ενσωμάτωση 

των ψηφιακών εργαλείων στην μαθηματική εκπαιδευτική διαδικασία. 

Πως θεωρούν ότι  πρέπει να γίνεται η χρήση των ψηφιακών εργαλείων στην 

διδασκαλία των Μαθηματικών και  ποια θεωρούν εμπόδια για τη χρήση  τους.  

Οι ερωτήσεις που θα συμπεριληφθούν στην παρούσα μελέτη θα χωριστούν στις ακό-

λουθες ενότητες: 

Η πρώτη ενότητα θα περιλαμβάνει ερωτήσεις που εστιάζουν στα δημογραφικά στοι-

χεία και στις γενικές ψηφιακές δεξιότητες  των υποψηφίων εκπαιδευτικών 

 Η δεύτερη ενότητα θα αφορά ερωτήσεις γύρω από τη γνώση συγκεκριμένων ψηφια-

κών  εργαλείων για τη διδασκαλία των μαθηματικών  και τον τρόπο χρήσης αυτών από 

τους συμμετέχοντες στην έρευνα, καθώς και τα πιθανά εμπόδια που αντιμετώπισαν. 

Η τρίτη ενότητα θα περιλαμβάνει ερωτήσεις που έχουν να κάνουν με την αποδοχή και 

την ικανότητα χρήσης των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία των μαθηματικών και 

της ενσωμάτωσής τους στη διδακτική πράξη. 

 

 
4.2. Μέθοδος της έρευνας και εργαλείο συλλογής δεδομένων 
 

Ως ερευνητική μέθοδος για την πραγματοποίηση της παρούσας έρευνας επιλέχθηκε η 

ποιοτική μέθοδος έρευνας. 

Η ποιοτική ερευνητική μέθοδος επιτρέπει τη διερεύνηση  σε βάθος ενός φαινομένου, 

μέσα από τις απόψεις των υποκειμένων της έρευνας. «Με την ποιοτική ερευνητική 

μέθοδο έχουμε τη δυνατότητα να εμβαθύνουμε σε ένα φαινόμενο, προσεγγίζοντας το 
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μέσα από τις εμπειρίες των υποκειμένων της έρευνας και του νοήματος που αποδίδουν 

στις εμπειρίες τους τα υποκείμενα της έρευνας» (Παρασκευοπούλου-Κόλλια, 2020). 

Στην ποιοτική έρευνα «ο ερευνητής, περιγράφοντας και ερμηνεύοντας το φαινόμενο, 

βασίζεται κυρίως στην γλώσσα του ίδιου του υποκειμένου της έρευνας, στις δικές του 

έννοιες και μεταφορές, λαμβάνει υπόψη τον δικό του τρόπο ερμηνείας του κόσμου, 

θέλοντας να διεισδύσει στα δικά του προσωπικά νοήματα. Αντικείμενο της έρευνας 

είναι στην ουσία η υποκειμενική ερμηνεία της πραγματικότητας, ο υποκειμενικός τρό-

πος κατανόησης του κόσμου. Το ερωτώμενο άτομο μοιράζεται, όχι τόσο πληροφορίες, 

όσο μιλά ελεύθερα για κάποιο θέμα, κατασκευάζοντας στην πορεία την κατάλληλη από 

την δική του προοπτική απάντηση» (Ίσαρη & Πουρκός, 2015). 

Για τους λόγους αυτούς επιλέχθηκε η ποιοτική ερευνητική μέθοδος ώστε να αντιληφ-

θούμε τις στάσεις, τις πεποιθήσεις και τις ικανότητες των υποψήφιων εκπαιδευτικών 

Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης να χρησιμοποιήσουν τα ψηφιακά εργαλεία στην προετοι-

μασία διδακτικού υλικού για τα μαθηματικά, τις απόψεις τους για τα μαθησιακά απο-

τελέσματα από την χρήση της τεχνολογίας στη διδασκαλία των μαθηματικών, καθώς 

και τους παράγοντες που θεωρούν πως δρουν ανασταλτικά στην ενσωμάτωση των ψη-

φιακών πόρων στην εκπαιδευτική διαδικασία. 

Ως εργαλείο για την συλλογή δεδομένων χρησιμοποιήθηκε η συνέντευξη. 

«Η συνέντευξη είναι μια διαδικασία που επιτρέπει στον ερευνητή να αντλήσει πληρο-

φορίες και δεδομένα, μέσα από την ανάλυση του λόγου επιλεγμένων αλλά χαρακτηρι-

στικών περιπτώσεων. Είναι ένα ερευνητικό εργαλείο το οποίο χρησιμοποιείται ως μέσο 

συλλογής πληροφοριών ελέγχου και ερμηνείας των ερευνητικών ερωτημάτων μιας έ-

ρευνας» (Κεδράκα, 2008). 

 «Οι συνεντεύξεις επιτρέπουν την πρόσβαση στον τρόπο που βλέπουν οι άλλοι τα πράγ-

ματα, στις σκέψεις τους, στις στάσεις και τις απόψεις που κρύβονται πίσω από την 

συμπεριφορά τους. Μια συνέντευξη μπορεί ωστόσο να είναι και το μέσο για την βαθύ-

τερη εξέταση των κινήτρων των ερωτώμενων για τους λόγους που απάντησαν με τον 

συγκεκριμένο τρόπο» (Κεδράκα, 2008). 

Στόχος της συνέντευξης «είναι να σχηματίσει ένα νοητικό περιεχόμενο δεδομένου ότι 

οι συνεντεύξεις προβάλλουν γνώσεις που το υποκείμενο κατέχει (πληροφορίες και 
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γνώσεις), τι του αρέσει και τι όχι (αξίες και προτιμήσεις) και κυρίως τι σκέπτεται (α-

πόψεις και αντιλήψεις)» (Παρασκευοπούλου – Κόλλια, 2020). 

Για τη συγκεκριμένη έρευνα χρησιμοποιήθηκε η ημιδομημένη συνέντευξη με ανοικτού 

τύπου ερωτήματα. Ο λόγος επιλογής της ημιδομημένης συνέντευξης είναι ότι επιτρέπει 

στα  υποκείμενα της έρευνας να απαντήσουν αναλυτικά στα ερωτήματα που τους τίθε-

νται, ενώ εμείς έχουμε ταυτόχρονα τη δυνατότητα να τροποποιήσουμε το περιεχόμενο 

και τη σειρά των ερωτήσεων, καθώς και να προσθέσουμε ή να αφαιρέσουμε ερωτήσεις 

ανάλογα με τα ζητήματα που προκύπτουν κατά την διεξαγωγή της συνέντευξης (Verma 

& Mallick, 2004).   

Οι ερωτήσεις της ημιδομημένης συνέντευξης σχεδιάστηκαν με βάση τα ερευνητικά ε-

ρωτήματα και χωρίζονται σε τρεις άξονες: 

Ο πρώτος άξονας ασχολείται με τα δημογραφικά στοιχεία των υποκειμένων της έρευ-

νας. 

Η δεύτερη ενότητα θα αφορά ερωτήσεις γύρω από τη γνώση συγκεκριμένων ψηφιακών  

εργαλείων για την προετοιμασία υλικού και  τη διδασκαλία  και τον τρόπο χρήσης 

αυτών από τους συμμετέχοντες στην έρευνα, αλλά και τα πιθανά εμπόδια που αντιμε-

τώπισαν κατά την χρήση τους, καθώς και τους πιθανούς παράγοντες που θα μπορούσαν 

να τους αποθαρρύνουν να χρησιμοποιήσουν την τεχνολογία κατά την διδασκαλία. 

Ο  τρίτος άξονας περιλαμβάνει ερωτήσεις  που έχουν να κάνουν με την αποδοχή  και 

τις  απόψεις  γενικότερα των υποψήφιων εκπαιδευτικών αναφορικά με τα πιθανά οφέλη 

από την χρήση ψηφιακών εργαλείων κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών, καθώς  και 

την ικανότητα χρήσης των ψηφιακών πόρων από αυτούς.  

 

 

4.3. Δείγμα της έρευνας 
 

Ως πληθυσμός – στόχος μιας έρευνας θεωρείται «μια ομάδα ατόμων που παρουσιάζουν 

ορισμένα κοινά στοιχεία, τα οποία είναι δυνατό να προσδιοριστούν και να μελετηθούν. 

Από αυτήν την ομάδα επιλέγεται ένα δείγμα από τον ερευνητή ώστε να μελετηθεί και 

τα αποτελέσματα της μελέτης να γενικευθούν για το σύνολο του πληθυσμού στόχου». 

(Cresswell, 2016). 
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Το δείγμα της παρούσας έρευνας αποτελείται από δώδεκα υποψήφιους εκπαιδευτικούς 

Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης που φοιτούν στο Παιδαγωγικό Τμήμα Δημοτικής Εκπαί-

δευσης του Πανεπιστημίου Δυτικής  Μακεδονίας και οι οποίοι έχουν πραγματοποιήσει 

την πρακτική άσκηση στα μαθηματικά αλλά και σε άλλο αντικείμενο στα πλαίσια της 

Β΄ φάσης της ΔΙ.ΜΕ.ΠΑ..  

Το δείγμα επιλέχθηκε με την μέθοδο της δειγματοληψίας χιονοστιβάδας. 

 Η δειγματοληψία χιονοστιβάδας είναι  μια μη πιθανοτική μέθοδος δειγματοληψίας, 

κατά την οποία το κάθε άτομο που συμμετέχει στην έρευνα δίνει πληροφορίες και προ-

τείνει άλλα υποκείμενα που ανήκουν στον ίδιο υποπληθυσμό (Cresswell, 2016).  

 

 

4.4. Δεοντολογία και προσωπικά δεδομένα. Περιορισμοί της έρευνας. 
 

Η διασφάλιση της ανωνυμίας των υποκειμένων που συμμετέχουν στη μελέτη, αποτελεί 

σημαντικό στόχο σε μία έρευνα. Οι συμμετέχοντες στις συνεντεύξεις ενημερώθηκαν 

για τον σκοπό και τους στόχους της έρευνας και υπήρξε δέσμευση από την πλευρά μας 

για την τήρηση της ανωνυμίας τους.  

Οι συνεντεύξεις πραγματοποιήθηκαν σε χώρο του Πανεπιστημίου  και είχαν διάρκεια 

είκοσι λεπτών. 

Η συγκεκριμένη έρευνα έχει ορισμένους περιορισμούς. 

 Έτσι, θα πρέπει να υπενθυμίσουμε ότι ο πληθυσμός στόχος είναι υποψήφιοι εκπαιδευ-

τικοί Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης που φοιτούν στο Παιδαγωγικό Τμήμα Δημοτικής 

Εκπαίδευσης του Πανεπιστημίου Δυτικής Μακεδονίας.  

Τα όποια συμπεράσματα στα οποία έχουμε καταλήξει, δεν μπορούν να γενικευτούν σε 

όλους τους  υποψήφιους  Έλληνες εκπαιδευτικούς Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης, αφού 

το εκπαιδευτικό πρόγραμμα των διαφόρων πανεπιστημίων, αλλά και η εκπαιδευτική 

κουλτούρα των διδασκόντων διαφέρει. 

Επίσης, η έρευνα αφορά σε ένα μικρό αριθμό  υποψήφιων εκπαιδευτικών. Θα ήταν 

χρήσιμη η πραγματοποίηση μιας νέας έρευνας, σε μεγαλύτερο δείγμα, ενώ μια ενδια-



36 

φέρουσα πρόταση αποτελεί και αυτή της διεξαγωγής μιας συγκριτικής έρευνας ανά-

μεσα σε υποψήφιους  εκπαιδευτικούς που φοιτούν σε ελληνικά πανεπιστήμια  και σε  

υποψήφιους εκπαιδευτικούς πανεπιστημίων  του εξωτερικού. Μια τέτοια έρευνα θα 

μπορούσε να αναδείξει τις διαφορές που υπάρχουν και οι οποίες σχετίζονται με την 

υποδομή στην εκπαίδευση στα διάφορα κράτη, αλλά και τη γενικότερη εκπαιδευτική 

κουλτούρα που κυριαρχεί στην χώρα μας και στις διάφορες χώρες της Ευρώπης. 

 

   

 4.5. Αξιοπιστία και εγκυρότητα της έρευνας 
 

 Η εγκυρότητα και η αξιοπιστία μιας έρευνας διασφαλίζουν τον βαθμό εμπιστοσύνης 

που μπορούμε να έχουμε στα αποτελέσματα μιας έρευνας. Η εγκυρότητα μας δείχνει 

αν η μέτρηση που κάνουμε μετρά την έννοια που θέλουμε να μετρήσουμε, ενώ η αξιο-

πιστία αποδεικνύει την επαναληψημότητα των μετρήσεων (Καραγεώργος, 2002).  

Στη συγκεκριμένη έρευνα η εγκυρότητα επετεύχθη με τον προσεκτικό σχεδιασμό και 

την σαφή διατύπωση των ερωτημάτων, έτσι ώστε να αντιστοιχούν στα ερευνητικά ε-

ρωτήματα χωρίς να καθοδηγούν τα υποκείμενα της έρευνας προς οποιαδήποτε απά-

ντηση. 

Οι ερωτήσεις διατυπώθηκαν σε απλή κατανοητή γλώσσα και έγινε μια πιλοτική συνέ-

ντευξη προκειμένου να διαπιστωθούν πιθανές ασάφειες στο περιεχόμενο των ερωτή-

σεων. Μετά το πέρας της πιλοτικής συνέντευξης διαπιστώθηκε ότι η διατύπωση των 

ερωτήσεων ήταν σαφής, αλλά παρόλα αυτά σημειώθηκαν ορισμένες διευκρινήσεις που 

θα δίνονταν στα υποκείμενα της συνέντευξης εφόσον ζητούνταν. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5ο : ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 
    

5.1 Παρουσίαση αποτελεσμάτων ποιοτικής έρευνας  
 

Όπως αναφέραμε, οι συνεντεύξεις δομήθηκαν με τέτοιο τρόπο ώστε οι ερωτήσεις να 

ακολουθούν  τρεις  θεματικούς άξονες.  

Ο πρώτος από αυτούς ασχολείται με τα δημογραφικά στοιχεία των υποκειμένων και 

τις γενικές ψηφιακές τους δεξιότητες. 

 Ο δεύτερος άξονας ασχολείται με τη γνώση των ψηφιακών εργαλείων  που χρησιμο-

ποιούνται στη διδασκαλία και την ικανότητα χρήσης τους από τους συμμετέχοντες 

στην έρευνα, καθώς και τα πιθανά εμπόδια που αντιμετώπισαν. 

 Ο  τρίτος άξονας αφορά στην αποδοχή της χρήσης των ψηφιακών εργαλείων στη δι-

δασκαλία των μαθηματικών και την ενσωμάτωσή τους στη διδακτική πράξη. 

 Στις  επόμενες παραγράφους  θα παρουσιάσουμε τα αποτελέσματα που προέκυψαν 

από τις συνεντεύξεις ανά θεματικό άξονα. 

 

 

 5.1.1 Δημογραφικά χαρακτηριστικά των υποκειμένων της έρευνας 
 

 Στην παρούσα έρευνα, όπως αναφέρθηκε, συμμετείχαν 12 υποψήφιοι εκπαιδευτικοί  

που φοιτούν στο Παιδαγωγικό Τμήμα Δημοτικής Εκπαίδευσης του Πανεπιστημίου Δυ-

τικής Μακεδονίας και οι οποίοι έχουν πραγματοποιήσει την πρακτική άσκηση στα μα-

θηματικά ή σε κάποιο άλλο αντικείμενο, στα πλαίσια της Β φάσης της ΔΙ. ΜΕ. ΠΑ. 

Από τους 12 υποψήφιους εκπαιδευτικούς του δείγματος, οι 5 είναι γυναίκες και  οι 7 

άνδρες και οι ηλικίες τους κυμαίνονται από  21 έως 58 έτη. Συγκεκριμένα οι 8 από 

αυτούς ανήκουν στην ηλικιακή ομάδα 21 – 24, 3 στην ηλικιακή ομάδα 32 – 36 και μια 

συμμετέχουσα είναι 58 ετών.  

 Όλοι οι συμμετέχοντες στην έρευνα έχουν ολοκληρώσει τη Β φάση της πρακτικής 

άσκησης στα μαθηματικά, αλλά και σε άλλα αντικείμενα ( ιστορία, νεοελληνική 
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γλώσσα, φυσική, εικαστικά, θρησκευτικά ), με βαθμολογίες στα διάφορα αντικείμενα 

να κυμαίνονται από 6 έως 9. 

Οι 3 από τους συμμετέχοντες έχουν και δεύτερο πτυχίο, ενώ οι 2 από αυτούς  έχουν 

και μεταπτυχιακό τίτλο στην Ειδική Αγωγή 

 2 από τα υποκείμενα της έρευνας έχουν διδακτική εμπειρία σε μαθητές μεγαλύτερης 

ηλικίας και 2 έχουν πιστοποίηση ΤΠΕ Β επιπέδου. 

Στα πλαίσια της φοίτησης στο Παιδαγωγικό Τμήμα Δημοτικής Εκπαίδευσης και οι 12 

συμμετέχοντες έχουν παρακολουθήσει το μάθημα «Πληροφορική και νέες Τεχνολογίες 

στην Εκπαίδευση»,  οι 9 από αυτούς το μάθημα «Ανάπτυξη Ψηφιακού Διδακτικού Υ-

λικού», οι 2  το μάθημα «Ψηφιακός Γραμματισμός στο Δημοτικό σχολείο», 1 το μά-

θημα «Εκπαιδευτικό Λογισμικό» και  τέλος 4 από αυτούς το μάθημα «Εκπαιδευτική 

ρομποτική». 

 

 

5.1.2   Ικανότητες υποψήφιων εκπαιδευτικών στην χρήση ψηφιακών εργαλείων. 

Είδη  ψηφιακών εργαλείων που  χρησιμοποιήθηκαν κατά την διδασκαλία. Εμπό-

δια κατά  την χρήση τους. 

 

Από τους υποψήφιους εκπαιδευτικούς που συμμετείχαν στην έρευνα, οι 9 (75%) από 

αυτούς απάντησαν πως δεν θεωρούν επαρκή την ενημέρωση που έχουν για τα είδη των 

ψηφιακών εργαλείων που μπορούν να χρησιμοποιηθούν κατά τη διδασκαλία σε μαθη-

τές του δημοτικού σχολείου.  

Έτσι μόνο 3 (25%) από τους 12 συμμετέχοντες θεωρούν ικανοποιητική την ενημέρωση 

που έχουν, (οι 2 εκ των οποίων έχουν πιστοποίηση Β επιπέδου στις ΤΠΕ) και 4 (33,3%) 

από αυτούς αναφέρουν πως βοηθήθηκαν ιδιαίτερα στον τομέα αυτό από τα μαθήματα 

που παρακολούθησαν κατά τη φοίτησή τους στο Παιδαγωγικό Τμήμα Δημοτικής Εκ-

παίδευσης 

• Αυτό νομίζω με βοήθησε αρκετά μου έδωσε ιδέες πως μπορώ να κάνω πιο ευχά-

ριστο το μάθημα με ένα βίντεο ή ένα comic…..θεωρώ πως με βοήθησε πολύ το 

μάθημα με τον ψηφιακό γραμματισμό (Σ2) 
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• Ξέρω μόνο τα εργαλεία που μας έδειξαν στα μαθήματα για τους υπολογιστές που 

κάναμε στη σχολή.(Σ3) 

• …με βοήθησαν πολύ τα μαθήματα στη σχολή(Σ10) 

Και οι 12 συμμετέχοντες στην έρευνα χρησιμοποίησαν  τα  ψηφιακά εργαλεία προκει-

μένου να αναζητήσουν πληροφορίες και να δημιουργήσουν τις παρουσιάσεις τους. 

Κατά συνέπεια, όλοι οι συμμετέχοντες (100%) χρησιμοποίησαν τα λογισμικά γενικού 

σκοπού (επεξεργασίας κειμένου-word  και παρουσίασης- power point) 

 Οι 7 (58,33%) από τους  ερωτηθέντες χρησιμοποίησαν το λογισμικό GeoGebra για τη 

δημιουργία δραστηριοτήτων για τη διδασκαλία των μαθηματικών, με 2 (28,57%) από 

αυτούς να αναφέρουν πως δυσκολεύτηκαν με τη χρήση του  

• ….μας φάνηκε αρκετά δύσκολο να κατασκευάσουμε υλικό με το GeoGebra, αυτό 

ήταν το προτεινόμενο εργαλείο στο βιβλίο του εκπαιδευτικού. Προσπαθήσαμε αρ-

κετά αλλά δεν μπορούσαμε να σώσουμε αυτά που φτιάχναμε, όταν τα σώζαμε δεν 

άνοιγαν και έτσι το αφήσαμε.(Σ1) 

• Μου φάνηκε αρκετά δύσκολο να χρησιμοποιήσω το GeoGebra.(Σ11) 

Σε μικρότερο βαθμό χρησιμοποιήθηκαν τα λογισμικά Storyboarder , Quizizz ,Φωτόδε-

ντρο και Μαθηματικά της Φύσης και της Ζωής, για την δημιουργία comics, κουίζ και 

ψηφιακών δραστηριοτήτων για την διδασκαλία των μαθηματικών. 

 

 

 Από τους συμμετέχοντες στην μελέτη οι 4 (33,33%) ανέφεραν πως θεωρούν ότι μπο-

ρούν να χρησιμοποιήσουν αποτελεσματικά τα ψηφιακά εργαλεία για την προετοιμασία 

υλικού και  για τη διδασκαλία, με τους υπόλοιπους (66,66%) να αναφέρουν ότι δεν 

μπορούν να τα καταφέρουν αρκετά καλά, ή δεν έχουν εμπιστοσύνη στις ικανότητες 

που έχουν. 

• Νομίζω ότι δεν τα καταφέρνω ιδιαίτερα καλά ή τέλος πάντων δεν έχω εμπιστο-

σύνη στις ικανότητες μου(Σ5) 
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• Δεν έχω ιδιαίτερες γνώσεις, αλλά  με αυτά με τα οποία ασχολήθηκα  δεν είχα 

πρόβλημα. Γενικότερα όμως δύσκολα θα αποφάσιζα από μόνη μου να ξεκινήσω 

να ετοιμάζω ψηφιακό υλικό για κάποιο μάθημα.(Σ9) 

 

 

Οι 6 (50%) από τους συμμετέχοντες στην έρευνα ανέφεραν πως δεν υπήρξαν εμπόδια 

στην προσπάθειά τους να χρησιμοποιήσουν τα ψηφιακά εργαλεία κατά τη διδασκαλία. 

 2 (16,66%) από τους ερωτηθέντες αναφέρθηκαν σε προβλήματα που είχαν να κάνουν 

με τον διαθέσιμο εξοπλισμό, 2 (16,66%) ανέφεραν δυσκολία στην χρήση λογισμικού, 

ενώ για 2 (16,66%) το πρόβλημα που αντιμετώπισαν είχε να κάνει με τον διαθέσιμο 

χρόνο.  

• θα θέλαμε μόνο να έχουμε λίγο περισσότερο χρόνο(Σ3) 

• Υπήρχε θέμα με τους διαθέσιμους υπολογιστές,  και στην διδασκαλία της γλώσσας 

και των μαθηματικών οπότε δημιουργήθηκε μια σχετική αναστάτωση(Σ6) 

• …δεν δυσκολευτήκαμε να κάνουμε δικό μας  υλικό, βρήκαμε αναλυτικές οδηγίες 

από το Φωτόδεντρο, το πρόβλημα μας είχε να κάνει με το ότι υπήρχαν δυο Laptop 

στην τάξη και έγινε μεγάλη βαβούρα ποιος θα κάνει την δραστηριότητα (Σ7) 

• …αν είχα περισσότερο χρόνο να ασχοληθώ ή κάποιον που να ξέρει και να μου 

εξηγήσει κάποια πράγματα μπορεί να τα κατάφερνα καλύτερα.(Σ8) 

• Μου φάνηκε αρκετά δύσκολο να χρησιμοποιήσω το GeoGebra(Σ11) 

 

 

Αναφορικά με τους παράγοντες θα μπορούσαν να τους αποθαρρύνουν να χρησιμοποι-

ήσουν ψηφιακά εργαλεία στην προετοιμασία για τη διδασκαλία και οι 12 (100%) συ-

νεντευξιαζόμενοι ανέφεραν πως  ο κύριος λόγος για να αποφύγουν την χρήση των ψη-

φιακών εργαλείων είναι η ανεπαρκής εκπαίδευση και η άγνοια των τρόπων χρήσης 

τους  για να δημιουργήσουν υλικό για την διδασκαλία. 
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 Οι 4 (33,33%) από τους συμμετέχοντες στην έρευνα ανέφεραν επίσης σαν ανασταλ-

τικό  παράγοντα τον περιορισμένο χρόνο τόσο για την δημιουργία του υλικού, όσο και 

για τη διδασκαλία. 

• Να μην έχω αρκετό χρόνο είτε για να φτιάξω υλικό, είτε χρόνο διδασκαλίας(Σ7) 

• …και να μην το επιτρέπει ο χρόνος που έχω στην διάθεσή μου.(Σ8) 

 

 

 Όσο αφορά στους λόγους  που εμποδίζουν την χρήση ψηφιακών εργαλείων στην δι-

δασκαλία, οι 12 (100%) συνεντευξιαζόμενοι αναφέρθηκαν στην έλλειψη υποδομών και 

εξοπλισμού. 5 (41,66%) από τους συμμετέχοντες αναφέρθηκαν επίσης στην έλλειψη 

γνώσεων από την πλευρά του εκπαιδευτικού, ή στην αδιαφορία του 

• …αδιαφορία του ίδιου του εκπαιδευτικού που προτιμά την διδασκαλία με την πα-

ραδοσιακή μέθοδο και δεν θέλει να δοκιμάσει κάτι νέο. (Σ4) 

• …να μην έχει τις ικανότητες ή την  έχει διάθεση ο εκπαιδευτικός(Σ10)  

Σύμφωνα με 3 (25%) από τους συμμετέχοντες στη συνέντευξη άλλοι λόγοι που εμπο-

δίζουν τη χρήση ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία είναι η μικρή ηλικία των μαθη-

τών και η  αρνητική στάση των γονέων απέναντι στη χρήση ψηφιακών εργαλείων στη 

διδασκαλία 

• Δηλαδή οι μικρότεροι μαθητές  πιο δύσκολα μπορούν να είναι πειθαρχημένοι σε 

ένα  περιβάλλον που θα χρησιμοποιούνται υπολογιστές, θα το βλέπουν σαν παι-

χνίδι και όχι μάθημα (Σ2) 

• …. η αρνητική στάση των γονιών που μπορεί να θεωρήσουν την χρήση ψηφιακών 

εργαλείων ανορθόδοξη διαδικασία εκπαίδευσης και χάσιμο χρόνου, όντας σύμ-

φωνοι με πιο παραδοσιακές μεθόδους  διδασκαλίας(Σ12) 
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5.1.3  Απόψεις των συμμετεχόντων στην έρευνα για  τα οφέλη από την χρήση 

των ψηφιακών εργαλείων στην διδασκαλία και την αναγκαιότητα  ενσωμάτωσης  

τους στη διδακτική πράξη 

 

Οι 10 (83,33%) από τους 12 συμμετέχοντες στην έρευνα ανέφεραν πως επέλεξαν την 

χρήση ψηφιακών εργαλείων λόγω των πολλών δυνατοτήτων που προσφέρουν στην δη-

μιουργία υλικού. Οι ίδιοι επίσης αναφέρθηκαν στην ευκαιρία   που τους  προσφέρουν 

τα ψηφιακά εργαλεία  να  διατηρήσουν  την προσοχή και το ενδιαφέρον των μαθητών 

και να τους βοηθήσουν να  επιτύχουν καλύτερη κατανόηση των νέων εννοιών. 

• Τα παιδιά σήμερα είναι ιδιαίτερα εξοικειωμένα  με την χρήση των υπολογιστών, 

θεωρούν την παρουσία των  υπολογιστών αυτονόητη σε κάθε δραστηριότητα της 

ζωής τους, άρα δεν είναι δυνατόν να μην υπάρχουν στην διάρκεια της διδασκα-

λίας. Άλλωστε με την βοήθεια των ψηφιακών εργαλείων είναι πολύ πιο εύκολο 

για τα παιδιά να εξοικειωθούν με τις νέες έννοιες.(Σ6) 

• Νομίζω πως είναι ο απλούστερος τρόπος να διατηρήσεις την προσοχή των μαθη-

τών και να τους βοηθήσεις να καταλάβουν καλύτερα το μάθημα.(Σ10) 

 2 (16,66%)  από τους συμμετέχοντες ανέφεραν ότι η χρήση των ψηφιακών εργαλείων 

δεν ήταν ακριβώς  προσωπική τους απόφαση, αλλά θεώρησαν πως στα πλαίσια της 

δικής τους αξιολόγησης ήταν υποχρεωμένοι να το κάνουν  

• Όπως σου είπα δεν είμαι πολύ εξοικειωμένη με τα ψηφιακά εργαλεία, τα χρησι-

μοποίησα όπου ήμουν υποχρεωμένη να το κάνω, μόνη μου δύσκολα θα το τολ-

μούσα (Σ9) 

• ..χρησιμοποίησα μόνο ότι ήταν αναγκαίο. Δεν  έκανα κάτι περισσότερο γιατί δεν 

ήξερα πως να το κάνω και φοβόμουν να πειραματιστώ και στο τέλος να πάω στο 

μάθημα απροετοίμαστος(Σ11) 

 

 

 Από τους συμμετέχοντες στην έρευνα μόνο 1 (8,33%) ανέφερε πως προτιμά τη χρήση 

μόνο ψηφιακών υλικών σε περίπτωση διδασκαλίας μιας μαθηματικής έννοιας, ενώ 4 

(33,33%) ανέφεραν πως προτιμούν να χρησιμοποιούν μόνο χειραπτικά υλικά.  
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Οι υπόλοιποι 7 (58,33%) υποψήφιοι εκπαιδευτικοί  θεωρούν πως ο συνδυασμός ψη-

φιακών και χειραπτικών  υλικών είναι αποτελεσματικότερος κατά τη διδασκαλία μα-

θηματικών εννοιών  

• … ο  συνδυασμός των δύο ειδών υλικών μπορεί να προσφέρει μια ισορροπημένη 

εκπαιδευτική εμπειρία που να ανταποκρίνεται στις ανάγκες των μαθητών.(Σ12) 

 

 

Οι 12 (100%) ερωτηθέντες συμφωνούν για την αξία της χρήσης των ψηφιακών εργα-

λείων στη διδασκαλία των μαθηματικών. Αναφέρουν πως, ανεξάρτητα από τις προτι-

μήσεις τους για το είδος των χρησιμοποιούμενων υλικών, αντιλαμβάνονται πως η 

χρήση των ψηφιακών εργαλείων κατά την διδασκαλία των μαθηματικών  καθιστά το 

μάθημα πιο ευχάριστο, επιτρέπει την διατήρηση  της προσοχής των μαθητών  και διευ-

κολύνει την κατανόηση των μαθηματικών εννοιών από τους μαθητές. 

• … παρέχουν προσαρμοσμένη μάθηση στους μαθητές, επιτρέποντάς τους να προ-

χωρήσουν με διαφορετικό ρυθμό ανάλογα με τις ανάγκες τους…..μπορεί να κάνει 

τα μαθηματικά πιο ενδιαφέροντα και διασκεδαστικά για τους μαθητές(Σ12) 

 

 

Και οι 12 (100%) συνεντευξιαζόμενοι θεωρούν  πως  οι μαθητές  θα πρέπει να εκπαι-

δεύονται  στο μάθημα των μαθηματικών με την χρήση ψηφιακών εργαλείων  

• …ότι η εκπαίδευση  με ψηφιακά λογισμικά είναι σημαντική για τους μαθητές στον 

21ο αιώνα.  

 2 (16,66%) από τους συμμετέχοντες αναφέρθηκαν στο θέμα της αναγκαιότητας της 

επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών στη χρήση των νέων τεχνολογιών και 2 (16,66%) στο 

χρόνο που απαιτείται για τον εκπαιδευτικό προκειμένου να προετοιμαστεί για τη διδα-

σκαλία. 

• …αν δεν έχεις την ανάλογη εκπαίδευση και εμπειρία είναι αρκετά δύσκολο να 

φτιάξεις μόνος σου κάτι περισσότερο. (Σ8) 
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• …άλλωστε σκοπεύω να παρακολουθήσω κάποιο πρόγραμμα επιμόρφωσης προ-

κειμένου να βελτιώσω τις ικανότητες μου μια και καταλαβαίνω πόσο αναγκαία 

και χρήσιμη είναι η ενσωμάτωση των ψηφιακών εργαλείων στην εκπαίδευση, ι-

διαίτερα για κάποια μαθήματα όπως τα μαθηματικά.(Σ9) 

• …αλλά χρειάζεται αρκετός χρόνος για να ετοιμάσεις ένα μάθημα, εκτός και αν 

είσαι εξοικειωμένος με αυτά. (Σ4)  

 1 (8,33%) από τους ερωτηθέντες αναφέρει πως η χρήση ψηφιακών εργαλείων στη δι-

δασκαλία των μαθηματικών θα πρέπει να σχετίζεται και με την ηλικία των μαθητών 

• …. βασικό ρόλο παίζει η ηλικία των μαθητών. Οι μικρότεροι σε ηλικία μαθητές 

θεωρούν ότι ο υπολογιστής είναι μόνο για παιχνίδι…..η χρήση ψηφιακών λογι-

σμικών στην διδασκαλία πρέπει να γίνεται σε μαθητές μεγαλύτερης ηλικίας, σί-

γουρα όχι των πρώτων τάξεων του δημοτικού (Σ7) 

Στην ερώτηση ποια θεωρούν ως πιθανά οφέλη από τη χρήση ψηφιακών εργαλείων 

κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών και οι 12 (100%) συμμετέχοντες στην μελέτη 

αναφέρθηκαν στην ενεργοποίηση των μαθητών, στην δυνατότητα προσαρμογής της 

εκπαίδευσης στους ρυθμούς μάθησης του κάθε μαθητή και στην διευκόλυνση  της κα-

τανόησης των νέων μαθηματικών  εννοιών από τους μαθητές. 

• Ευχάριστο περιβάλλον διδασκαλίας,  ενεργοποίηση και συμμετοχή όλων των μα-

θητών  και  φυσικά, οι μαθητές μπορούν να διδαχτούν μέσα από παιχνίδι και να 

καταλάβουν καλύτερα τις  διάφορες έννοιες.(Σ1) 

• ...ενθαρρύνουν την συμμετοχή όλων των μαθητών  και επιτρέπουν στα παιδιά  να 

κατανοήσουν καλύτερα τις νέες  έννοιες που τους διδάσκουμε.(Σ9) 

• Ιδιαίτερα για τα μαθηματικά ο παιγνιώδης τρόπος διδασκαλίας που επιτρέπουν 

τα ψηφιακά εργαλεία βοηθά τους μαθητές να κατανοήσουν έννοιες που σε άλλη 

περίπτωση θα τους ήταν δύσκολο να καταλάβουν(Σ10) 

• …  επιτρέπουν την  προσαρμοσμένη εκπαίδευση και την  οπτικοποίηση των μα-

θηματικών εννοιών(Σ12) 
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Τέλος  ως πιθανές προτάσεις των συμμετεχόντων αναφορικά με αλλαγές στο πρό-

γραμμα σπουδών ή  την προσθήκη μαθημάτων που θα τους βοηθήσουν να βελτιώσουν 

τις  ικανότητες τους στη χρήση ψηφιακών εργαλείων για τη διδασκαλία και οι 12 

(100%) αναφέρθηκαν στην ανάγκη αύξησης του αριθμού  των μαθημάτων που προ-

σφέρουν επάρκεια στη χρήση ΤΠΕ, καθώς και στην ανάγκη αύξησης του αριθμού των 

συμμετεχόντων σε αυτά, ώστε να  είναι  πιο εύκολα προσβάσιμα από την πλειοψηφία 

των φοιτητών του Τμήματος. 

• Τα μαθήματα που έχουν να κάνουν με υπολογιστές είναι κατ’ επιλογή και δέχο-

νται συγκεκριμένο αριθμό φοιτητών, οπότε η πλειοψηφία δεν μπορεί να τα παρα-

κολουθήσει. Αυτό νομίζω πως πρέπει να αλλάξει με κάποιο τρόπο (Σ3) 

• Μια φορά μόνο κατάφερα να διαλέξω μάθημα  που να με βοηθάει με τα ψηφιακά 

εργαλεία. Θα πρέπει να γίνονται δεκτοί περισσότεροι ή να έχουμε περισσότερες 

επιλογές(Σ5) 

• Θα πρέπει να υπάρχει η δυνατότητα επιλογής περισσότερων από δυο μαθημάτων 

χρήσης λογισμικού που έχει σχέση με την εκπαίδευση ανά εξάμηνο, ώστε  να πε-

ριοριστεί ο αριθμός των φοιτητών που απλά δεν προλαβαίνουν να επιλέξουν κά-

ποιο(Σ9) 

• Να υπάρχουν περισσότερα μαθήματα που να έχουν σχέση με την χρήση των ψη-

φιακών εργαλείων στην διδασκαλία. Πιστεύω πως κάτι τέτοιο θα μας βοηθούσε 

πολύ στο μέλλον, όταν θα αρχίσουμε να δουλεύουμε(Σ11) 

• Έχω πολλές φορές αποτύχει να επιλέξω ένα μάθημα που αφορά στον τρόπο  χρή-

σης των   υπολογιστών στην εκπαίδευση. Θα ήταν καλό να αυξηθεί ο αριθμός των 

φοιτητών που γίνονται δεκτοί στα ΥΕ μαθήματα ή ακόμα καλύτερα να αυξηθεί ο 

αριθμός  μαθημάτων ψηφιακού γραμματισμού.(Σ12) 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 6ο : ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ 
 

6.1. Συμπεράσματα της έρευνας 
 

Ο 21ος αιώνας θεωρείται η εποχή των Τεχνολογιών της Πληροφορίας και της Επικοι-

νωνίας.  

Ο χώρος της εκπαίδευσης, έχοντας επηρεαστεί από την τεχνολογική επανάσταση, επι-

διώκει να αξιοποιήσει την ψηφιακή τεχνολογία στις εκπαιδευτικές διαδικασίες, σκο-

πεύοντας στη βελτίωση του εκπαιδευτικού αποτελέσματος. 

 Υπάρχει η τάση, οι  σύγχρονοι εκπαιδευτικοί, να χρησιμοποιούν όσο το δυνατόν πε-

ρισσότερο τα ψηφιακά εργαλεία κατά τον σχεδιασμό του υλικού για τη διδασκαλία. 

Ιδιαίτερα δε  για το γνωστικό αντικείμενο των μαθηματικών,  τα τελευταία χρόνια η 

χρήση των ψηφιακών εργαλείων κατά τη διδασκαλία τους, έχει κερδίσει έδαφος ανά-

μεσα στις διάφορες άλλες διαθέσιμες διδακτικές πρακτικές  

Βασικός στόχος της υποστήριξης της διδασκαλίας με ψηφιακά εργαλεία είναι η ουσια-

στική εκμάθηση, ταυτόχρονα με την καλλιέργεια δεξιοτήτων χρήσιμων  για τις απαι-

τήσεις του μέλλοντος 

Ένα  ψηφιακό πρόγραμμα εκπαίδευσης καθιστά διαδραστικότερη την διδασκαλία, 

προσφέρει δυνατότητες αναπροσαρμογής των συνθηκών μάθησης και  επιτρέπει την 

εφαρμογή στρατηγικών ενεργητικής μάθησης διευκολύνοντας τους μαθητές να βελ-

τιώσουν τις αντιληπτικές τους ικανότητες και να συμμετέχουν ενεργά στη διδασκαλία 

χωρίς πίεση και άγχος, εξαιτίας των επιπέδων δυσκολίας που διαθέτουν τα διάφορα 

ψηφιακά εργαλεία.  Ιδιαίτερα κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών, οι διάφορες έρευ-

νες έχουν καταδείξει πως η χρήση των ψηφιακών εργαλείων βοηθά τους μαθητές να 

κατανοήσουν τις αφηρημένες μαθηματικές έννοιες κατασκευάζοντας μοντέλα μαθη-

ματικής έκφρασης, αναλύοντας και συσχετίζοντας δεδομένα.  

Όμως παρά τη θετική στάση των εκπαιδευτικών αναφορικά με τη χρήση των ψηφιακών 

εργαλείων στη διδασκαλία, οι διάφορες μελέτες που έχουν κατά καιρούς πραγματοποι-

ηθεί δείχνουν πως η στάση αυτή δεν συνδυάζεται από την αντίστοιχη χρήση τους στην 

καθημερινή πρακτική, μια και πολλοί εκπαιδευτικοί θεωρούν πως είναι ανεπαρκώς 

προετοιμασμένοι  για αυτό.  Η πλειοψηφία δε των εν ενεργεία εκπαιδευτικών επιλέγει 

την επικουρική χρήση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία, χωρίς διάθεση να 



47 

απομακρυνθεί από τις παραδοσιακές πρακτικές, ενώ  στη διδασκαλία των μαθηματι-

κών οι εκπαιδευτικοί ενσωματώνουν τα ψηφιακά εργαλεία κυρίως με σκοπό την επαύ-

ξηση των διαφόρων υπαρχουσών διδακτικών πρακτικών. 

Σύμφωνα με διάφορες έρευνες, εκτός από την ανεπαρκή επιμόρφωση των εκπαιδευτι-

κών, άλλοι λόγοι που εμποδίζουν την ενσωμάτωση των ψηφιακών εργαλείων στην εκ-

παιδευτική διαδικασία είναι το ανελαστικό, από πλευράς χρόνου, σχολικό πρόγραμμα, 

η έλλειψη κινήτρων και εξοπλισμού, η ανεπαρκής τεχνική υποστήριξη αλλά και η αρ-

νητική στάση των εκπαιδευτικών ή της διεύθυνσης του σχολείου αναφορικά με τη 

χρήση των ψηφιακών εργαλείων στην εκπαίδευση. 

 Αντιλαμβανόμαστε λοιπόν πως απαραίτητη προϋπόθεση για την ενσωμάτωση των ψη-

φιακών εργαλείων στην εκπαιδευτική πράξη, είναι η αρχικά η θετική στάση των εκ-

παιδευτικών απέναντι στη χρήση ψηφιακών εργαλείων κατά τη διδασκαλία, η ύπαρξη 

των απαραίτητων υποδομών και του αναγκαίου εξοπλισμού, η επιμόρφωση των εν ε-

νεργεία εκπαιδευτικών και η  συμπερίληψη των ανάλογων, απαραίτητων για την εκ-

παίδευση στην τεχνολογία,  μαθημάτων στο πρόγραμμα σπουδών των  μελλοντικών  

εκπαιδευτικών. 

Με δεδομένο πως οι απόψεις και οι ικανότητες των εκπαιδευτικών παίζουν σημαντικό 

ρόλο στον τρόπο αξιοποίησης και στην αποδοχή ενσωμάτωσης των ψηφιακών εργα-

λείων στη διδασκαλία, θεωρήθηκε χρήσιμη η πραγματοποίηση της παρούσας μελέτης, 

η οποία είχε σκοπό τη διερεύνηση των απόψεων και των ικανοτήτων των υποψηφίων 

εκπαιδευτικών πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης αναφορικά με τη χρήση των ψηφιακών ερ-

γαλείων κατά τη διδασκαλία γενικότερα και κατά τη διδασκαλία του μαθήματος των 

μαθηματικών ειδικότερα,  σε μαθητές του δημοτικού σχολείου. 

 Ειδικότερα, σκοπός της μελέτης υπήρξε η διερεύνηση των αντιλήψεων των υποψή-

φιων εκπαιδευτικών για τα αποτελέσματα που έχει η χρήση των ψηφιακών εργαλείων 

στη διδασκαλία, τις ικανότητές τους να χρησιμοποιούν τα ψηφιακά εργαλεία για την 

παραγωγή διδακτικού υλικού  και για τους παράγοντες που επηρεάζουν την αποτελε-

σματική αξιοποίηση των ψηφιακών  εργαλείων στη διδασκαλία. Η μελέτη αυτή θα ε-

πιτρέψει  να διαφανεί η διάθεση, οι ικανότητες και ο βαθμός ετοιμότητας των υποψή-

φιων εκπαιδευτικών πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης να χρησιμοποιήσουν τα ψηφία τα υ-

λικά ώστε να οργανώσουν και  να δημιουργήσουν σχέδια διδασκαλίας. 
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Στη μελέτη έλαβαν μέρος 12 υποψήφιοι εκπαιδευτικοί του Τμήματος Δημοτικής Εκ-

παίδευσης του Πανεπιστημίου Δυτικής  Μακεδονίας. 

Από τα αποτελέσματα της παρούσας μελέτης, διαφαίνεται πως το 75% των συμμετε-

χόντων στην έρευνα, δεν θεωρεί επαρκή την ενημέρωση που έχει για τα είδη των ψη-

φιακών εργαλείων που μπορούν να χρησιμοποιηθούν κατά τη διδασκαλία σε μαθητές 

της πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης. 

 Με εξαίρεση 2 από τους ερωτηθέντες που έχουν πιστοποίηση Β επιπέδου στις ΤΠΕ, 

οι υπόλοιποι (83,33%) αναφέρουν πως οι γνώσεις τους στηρίζονται μόνο στα μαθή-

ματα που έχουν πραγματοποιήσει κατά τη διάρκεια της φοίτησης τους  στο Παιδαγω-

γικό Τμήμα  και θεωρούν πως οι ικανότητες που έχουν αποκτήσει δεν είναι επαρκείς  

ώστε να έχουν εμπιστοσύνη σε αυτές και να μπορούν να χρησιμοποιήσουν αποτελε-

σματικά τα ψηφιακά εργαλεία για την προετοιμασία υλικού για τη διδασκαλία. 

Παρόλο που οι 6 (50%) από  τους συμμετέχοντες ανέφεραν πως δεν αντιμετώπισαν 

προβλήματα κατά την προσπάθειά τους να χρησιμοποιήσουν τα ψηφιακά εργαλεία στη 

διδασκαλία, θα πρέπει να αναφέρουμε πως χρησιμοποιήθηκαν κατά κύριο λόγο από 

όλους (100%) τα λογισμικά γενικού σκοπού για την δημιουργία παρουσιάσεων και υ-

λικού, το λογισμικό GeoGebra από το 58,33% των συμμετεχόντων  ενώ σε  σημαντικά 

μικρότερο βαθμό χρησιμοποιήθηκαν άλλα λογισμικά (Quizziz, Storyboarder, Μαθη-

ματικά της Φύσης και της Ζωής). Τα προβλήματα που ανέφερε το 50% των ερωτηθέ-

ντων είχαν να κάνουν κατά κύριο λόγο με το διαθέσιμο εξοπλισμό ή τον διαθέσιμο 

χρόνο προετοιμασίας υλικού ή διδασκαλίας. 

 Ο κύριος λόγος για να αποφύγουν τη χρήση ψηφιακών εργαλείων κατά την προετοι-

μασία υλικού, είναι σύμφωνα με το 100% των συνεντευξιαζόμενων, η άγνοια των τρό-

πων χρήσης τους και η ανεπαρκής εκπαίδευση, ενώ στους λόγους που εμποδίζουν τη 

χρήση ψηφιακών εργαλείων κατά τη διδασκαλία, όλοι οι ερωτηθέντες (100%) αναφέ-

ρουν την έλλειψη υποδομών και εξοπλισμού, την έλλειψη γνώσεων ή την αδιαφορία 

του εκπαιδευτικού και την αρνητική στάση από την πλευρά των μαθητών ή των γο-

νέων. 

Από τους  συμμετέχοντες στην έρευνα, οι 7 (58,33%) θεωρούν αποτελεσματικότερο, 

για τη διδασκαλία των μαθηματικών εννοιών ,τον συνδυασμό ψηφιακών και χειραπτι-

κών  υλικών,  ενώ οι 4 (33,33%) προτιμούν αποκλειστικά τα χειραπτικά υλικά και μόνο 

1 (8,33%) στηρίζει τη χρήση μόνο ψηφιακών εργαλείων κατά τη διδασκαλία. Και οι 
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12 (100%) ερωτηθέντες όμως, αναφέρουν πως ανεξάρτητα από τις προτιμήσεις τους 

για το είδος των υλικών, αντιλαμβάνονται πως η χρήση ψηφιακών εργαλείων κατά τη 

διδασκαλία των Μαθηματικών καθιστά το μάθημα ευχάριστο, επιτρέπει τη διατήρηση 

της προσοχής των μαθητών και τους διευκολύνει να κατανοήσουν τις διάφορες μαθη-

ματικές έννοιες. 

Όλοι οι ερωτηθέντες (100%) θεωρούν πως οι μαθητές πρέπει να εκπαιδεύονται στο 

μάθημα των Μαθηματικών με τη χρήση ψηφιακών εργαλείων, αναφέροντας πως αυτά 

επιτρέπουν την ενεργοποίηση  των μαθητών, τους δίνουν τη δυνατότητα να προσαρ-

μόσουν την εκπαίδευση στους ατομικούς τους ρυθμούς μάθησης και να κατανοήσουν 

τις νέες μαθηματικές έννοιες. 

Τέλος πρόταση και των 12 (100%) συμμετεχόντων στην έρευνα είναι, προκειμένου να 

βελτιωθούν οι ικανότητες τους στη χρήση ψηφιακών εργαλείων για τη διδασκαλία, να 

αυξηθεί ο αριθμός των μαθημάτων που προσφέρουν επάρκεια στη χρήση ΤΠΕ και να  

είναι  πιο εύκολα προσβάσιμα από την πλειοψηφία των φοιτητών του Τμήματος. 

 

 

 6.2. Περιορισμοί και προτάσεις της έρευνας 
 

 Φυσικός περιορισμός της παρούσας  έρευνας ήταν ο μικρός αριθμός του δείγματος . 

Η έρευνα όπως αναφέρθηκε πραγματοποιήθηκε σε 12 υποψήφιους εκπαιδευτικούς 

πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης που φοιτούν στο Παιδαγωγικό Τμήμα Δημοτικής Εκπαί-

δευσης του Πανεπιστημίου Δυτικής Μακεδονίας . Χρήσιμη θα ήταν η πραγματοποίηση 

μιας νέας έρευνας σε μεγαλύτερο δείγμα, ενώ ενδιαφέρουσα πρόταση αποτελεί η πραγ-

ματοποίηση μιας μελέτης σε πανελλαδική κλίμακα, σε υποψήφιους εκπαιδευτικούς 

πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης των  διαφόρων Ελληνικών Τμημάτων Δημοτικής Εκπαί-

δευσης,  μια και το εκπαιδευτικό πρόγραμμα των διαφόρων Πανεπιστημίων, αλλά και 

η εκπαιδευτική κουλτούρα των διδασκόντων σε αυτά διαφέρει. 

 Επίσης, θα ήταν ενδιαφέρουσα η διεξαγωγή μιας συγκριτικής έρευνας σε  υποψήφιους 

εκπαιδευτικούς πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης των Ελληνικών Πανεπιστημίων με υποψή-

φιους εκπαιδευτικούς πανεπιστημίων της Ευρώπης. Μια τέτοια μελέτη θα μπορούσε 
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να αναδείξει τις διαφορές  στις υποδομές και στη γενικότερη εκπαιδευτική κουλτούρα 

που επικρατεί στη χώρα μας και στα υπόλοιπα κράτη της Ευρωπαϊκής  Ένωσης. 

Τέλος, από τη μελέτη διαφάνηκε η ανάγκη των υποψηφίων εκπαιδευτικών για μαθή-

ματα που θα τους επιμορφώνουν στην οργάνωση ψηφιακών μαθημάτων.  

Ενώ στο Παιδαγωγικό Τμήμα του Πανεπιστημίου Δυτικής Μακεδονίας υπάρχει ένας 

ικανοποιητικός αριθμός μαθημάτων που προσφέρουν επάρκεια στους ηλεκτρονικούς 

υπολογιστές, είναι τέτοια η δομή του Αναλυτικού Προγράμματος Σπουδών και ο πε-

ριορισμός του αριθμού των ατόμων που μπορούν να τα παρακολουθήσουν ανά εξά-

μηνο, που οδηγεί στον αποκλεισμό μεγάλου μέρος των φοιτητών από τα μαθήματα 

αυτά. Θα ήταν χρήσιμη η πραγματοποίηση, ανά διδακτικό  εξάμηνο, περισσότερων 

μαθημάτων που θα βοηθούσαν τους υποψήφιους εκπαιδευτικούς να οργανώνουν τα 

ψηφιακά τους μαθήματα και να είναι προετοιμασμένοι για τον τρόπο εκπαίδευσης, που  

θα  πρέπει να πραγματοποιήσουν  ως μελλοντικοί εκπαιδευτικοί στα δημοτικά σχολεία 

της χώρας,  στα πλαίσια του μαθητοκεντρικού συστήματος εκπαίδευσης της εποχής 

μας.  
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Ερωτήσεις συνέντευξης 

Άξονας 1:  

Δημογραφικά στοιχεία 

• Φύλλο 

• Ηλικία 

• Έτος σπουδών 

• Άλλο πτυχίο ή μεταπτυχιακός τίτλος 

• Διδακτική εμπειρία σε μαθητές 

• Τάξη πραγματοποίησης διδασκαλίας του μαθήματος των μαθηματικών ή άλλου αντι-

κειμένου στα πλαίσια της Β΄ φάσης της ΔΙ.ΜΕ.ΠΑ. και βαθμολογία. 

• Ποιο είναι το είδος της επιμόρφωσης που έχετε λάβει αναφορικά με την χρήση νέων 

τεχνολογιών πληροφορίας και επικοινωνίας 

• Μαθήματα τεχνολογίας που έχουν πραγματοποιηθεί στο Παιδαγωγικό Τμήμα Δημοτι-

κής Εκπαίδευσης. 

 

Άξονας 2: 

• Θεωρείτε ότι είστε ενημερωμένος για τα ψηφιακά εργαλεία που μπορείτε να χρησιμο-

ποιήσετε στην διδασκαλία σε μαθητές του Δημοτικού σχολείου 

• Ποια είναι τα είδη των ψηφιακών εργαλείων (εφαρμογές / λογισμικά) που χρησιμοποι-

ήσατε κατά την διδασκαλία των μαθηματικών ή των υπόλοιπων μαθημάτων που πραγ-

ματοποιήσατε στα πλαίσια της Β΄ φάσης της ΔΙ.ΜΕ.ΠΑ (πολυμέσα, διαδραστικοί πί-

νακες, ψηφιακά εκπαιδευτικά παιχνίδια, ψηφιακά από θεωρία, εικονική πραγματικό-

τητα κτλ.) 

• Με ποιον τρόπο χρησιμοποιήσατε τα ψηφιακά εργαλεία κατά την διδασκαλία των μα-

θηματικών ή των υπόλοιπων μαθημάτων (αναζήτηση εκπαιδευτικού υλικού για τα μα-

θηματικά, σχεδιασμός σεναρίων διδασκαλίας, σχεδιασμός εργασιών κτλ.) 

• Πόσο αποτελεσματικά θεωρείτε ότι μπορείτε να χρησιμοποιήσετε τα ψηφιακά εργα-

λεία για την προετοιμασία διδακτικού υλικού για την διδασκαλία; 

• Υπήρξαν εμπόδια στην προσπάθεια σας να αξιοποιήσετε τα ψηφιακά εργαλεία στην 

διδασκαλία; Αν ναι ποια; 
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• Ποιοι παράγοντες θα μπορούσαν να σας αποθαρρύνουν (εμποδίσουν) να χρησιμοποι-

ήσετε ψηφιακά εργαλεία στην διδασκαλία; 

• Ποιοι θεωρείτε είναι οι λόγοι που εμποδίζουν την χρήση ψηφιακών εργαλείων στην 

διδασκαλία (υφιστάμενη υλικοτεχνική υποδομή, ισχύον αναλυτικό πρόγραμμα, στάση 

εκπαιδευτικού, μαθητών) 

Άξονας 3: 

• Ποια είναι τα υλικά που χρησιμοποιήσατε κατά την διδασκαλία των μαθημάτων που 

πραγματοποιήσατε; 

• Για ποιους λόγους επιλέξατε (ή δεν επιλέξατε)  την χρήση ψηφιακών εργαλείων κατά 

την διδασκαλία των Μαθηματικών; 

• Σε περίπτωση διδασκαλίας μιας μαθηματικής έννοιας τι είδους υλικά προτιμάτε περισ-

σότερο χειραπτικά ή ψηφιακά; 

• Ποια είναι η άποψη σας για την χρήση ψηφιακών εργαλείων στην διδασκαλία των 

μαθηματικών; 

• Θεωρείτε ότι οι μαθητές πρέπει να εκπαιδεύονται με τα μαθηματικά λογισμικά; 

• Ποια θεωρείτε πιθανά οφέλη από τη χρήση ψηφιακών εργαλείων κατά τη διδασκαλία 

των μαθηματικών 

•  Ποιες αλλαγές στο πρόγραμμα  σπουδών θα σας βοηθούσαν να χρησιμοποιείτε απο-

τελεσματικά τα ψηφιακά εργαλεία στην πραγματοποίηση των διδασκαλιών 
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