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Περίληψη 

 Η παρούσα διπλωµατική εργασία διερευνά το φαινόµενο της κοινωνικής 
ανισότητας στα σχολεία, εστιάζοντας σε κοινωνικό πλαίσιο, όπου τα σχολεία 
διαδραµατίζουν ουσιαστικό ρόλο στον καθορισµό της κοινωνικής θέσης. Σε δίκαιες 
κοινωνίες, η αξιοκρατία θα έπρεπε ιδανικά να υπαγορεύει τις κοινωνικές ιεραρχίες, 
µε το εκπαιδευτικό επίπεδο να χρησιµεύει ως βασικός δείκτης των ικανοτήτων και 
της δυνητικής κοινωνικής τοποθέτησης του ατόµου. Ωστόσο, εκτεταµένες έρευνες 
αναδεικνύουν σηµαντικές αποκλίσεις στον τρόπο µε τον οποίο το κοινωνικό και 
οικονοµικό υπόβαθρο επηρεάζει τις εκπαιδευτικές ευκαιρίες, ιδίως σε λιγότερο 
οικονοµικά ανεπτυγµένα έθνη. Η παρούσα µελέτη εµβαθύνει στη δυναµική της 
εκπαιδευτικής ανισότητας στο πλαίσιο της Ελλάδας, µε στόχο να διευκρινίσει πώς οι 
κοινωνικές και οικονοµικές ανισότητες επιδεινώνουν τα εκπαιδευτικά χάσµατα. Τα 
ερευνητικά ερωτήµατα αφορούν στον βαθµό τον οποίο αυτές οι ανισότητες 
επηρεάζουν τις επιδόσεις των µαθητών εντός των τάξεων, συµβάλλουν στον 
εκπαιδευτικό αποκλεισµό και κατά πόσο µεταβλητές όπως το φύλο, η οικονοµική 
κατάσταση ή η εθνικότητα επιτείνουν περαιτέρω τις εκπαιδευτικές ανισότητες. 
Επιπλέον, η παρούσα διπλωµατική εργασία ενσωµατώνει συνεντεύξεις µε 
εκπαιδευτικούς τόσο από την πρωτοβάθµια, όσο και από τη δευτεροβάθµια 
εκπαίδευση στην Ελλάδα, µε στόχο να αποτυπωθεί από τις γνώσεις τους, το πώς 
αυτές οι ανισότητες εκδηλώνονται σε καθηµερινό εκπαιδευτικό περιβάλλον. Με τη 
διερεύνηση αυτών των διαστάσεων, επιχειρείται η συµβολή των ευρηµάτων της 
παρούσας µελέτης, στον ευρύτερο διάλογο σχετικά µε τα µέτρα πολιτικής και τις 
πρωτοβουλίες, που απαιτούνται, για την καταπολέµηση των εκπαιδευτικών 
ανισοτήτων και την προώθηση ενός εκπαιδευτικού συστήµατος χωρίς αποκλεισµούς, 
σύµφωνα µε τους παγκόσµιους στόχους βιώσιµης ανάπτυξης. Η µελέτη αυτή 
βασίζεται σε µια σύνθεση της υπάρχουσας βιβλιογραφίας και νέων εµπειρικών 
δεδοµένων, µε στόχο να προσφέρει γνώσεις σχετικά µε τα θεσµικά και οικονοµικά 
εµπόδια, που διαιωνίζουν την ανισότητα µεταξύ των γενεών και εµποδίζουν την 
εκπαιδευτική πρόοδο σε έθνη µεσαίου και χαµηλού εισοδήµατος. 

Λέξεις - κλειδιά: ανισότητες, εκπαίδευση, στόχοι βιώσιµης ανάπτυξης 

Abstract 

 This thesis examines the critical issue of social inequality in schools, 
particularly focusing on nations where schools play a pivotal role in determining 
social standings based on individual merits rather than inherited wealth. In equitable 
societies, meritocracy should ideally dictate social hierarchies, with educational 
attainment serving as a key indicator of one's capabilities and potential social 
positioning. However, extensive research highlights significant discrepancies in how 
social and economic backgrounds influence educational opportunities, particularly in 
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less economically developed nations. This study delves into the dynamics of 
educational inequality within the context of Greece, aiming to elucidate how social 
and economic disparities exacerbate educational gaps. The research questions address 
the extent to which these inequalities affect student performance within classrooms, 
contribute to educational exclusion, and whether variables such as gender, economic 
status, or ethnicity further compound educational disparities. To enhance the depth of 
understanding, this thesis incorporates interviews with educators from both primary 
and secondary levels of education in Greece, aiming to capture firsthand insights into 
how these inequalities manifest in everyday educational settings. By exploring these 
dimensions, this thesis aims to contribute to the broader discourse on policy measures 
and initiatives needed to combat educational inequality and foster a more inclusive 
educational system in line with global sustainable development goals. This work is 
underpinned by a synthesis of existing literature and new empirical data, aiming to 
offer insights into the institutional and economic barriers that perpetuate inequality 
across generations and hinder educational advancement in middle to low-income 
nations. 

Key words: inequalities, education, sustainable development goals 
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1. Εισαγωγή  

 Η κοινωνική ανισότητα στα σχολεία αποτελεί σηµαντικό ζήτηµα στα 
δηµοκρατικά έθνη, καθώς τα σχολεία είναι υπεύθυνα για τη συγκέντρωση µιας 
ολόκληρης ηλικιακής οµάδας και την κατανοµή των κοινωνικών καταστάσεων µε 
βάση τα ατοµικά ταλέντα. Στις εξισωτικές κοινωνίες, η αξιοκρατία είναι ο 
πρωταρχικός παράγοντας, που καθορίζει τις κοινωνικές ιεραρχίες, µε την πρόσβαση 
σε θέσεις διαφορετικών επιπέδων σπουδαιότητας να δικαιολογείται από την παρουσία 
ξεχωριστών ιδιοτήτων, που αποδεικνύονται µέσω της εκπαίδευσης και όχι από την 
κληρονοµιά περιουσιακών στοιχείων από το οικογενειακό υπόβαθρο (Phillipson, 
2009). Η επιδίωξη της ισότητας των ευκαιριών στα σχολεία αποσκοπεί στην παροχή 
ισότιµης πρόσβασης σε ποικίλες κοινωνικές θέσεις, συµπεριλαµβανοµένης της 
δηµιουργίας ελίτ µε βάση τις δηµοκρατικές αξίες. 

 Έχουν διεξαχθεί εκτεταµένες έρευνες σχετικά µε τη διαµόρφωση των 
κοινωνικών ανισοτήτων στο σχολείο και τον τρόπο µε τον οποίο µεταβλητές που 
σχετίζονται τόσο µε το σχολείο, όσο και µε την οικογένεια µπορούν να συµβάλουν σε 
αυτές. Ωστόσο, η πλειονότητα των νέων, που φοιτούν στο σχολείο, προέρχεται από 
φτωχά έθνη και ο κύριος όγκος των ερευνών για την εκπαίδευση διεξάγεται σε 
πλούσιες χώρες (Papatheodorou, 2000). Η δυνατότητα εφαρµογής αυτών των 
συµπερασµάτων σε οικονοµικά λιγότερο προηγµένα έθνη ή σε έθνη µε σηµαντικές 
πολιτισµικές διαφορές είναι προφανώς δύσκολη. Η έρευνα που διεξήχθη από τους 
Heyneman και Loxley το 1983 καταδεικνύει ότι ορισµένα χαρακτηριστικά, όπως το 
κοινωνικό υπόβαθρο, έχουν µεγάλη επιρροή στα εύπορα έθνη, αλλά είναι πολύ 
λιγότερο σηµαντικά στις φτωχότερες χώρες λόγω διαφόρων παραγόντων. Ο τέταρτος 
στόχος βιώσιµης ανάπτυξης (ΣΒΑ) ορίζει ότι έως το 2030, η παγκόσµια κοινότητα θα 
πρέπει να παρέχει καθολική πρόσβαση σε εκπαίδευση υψηλής ποιότητας, χωρίς 
αποκλεισµούς, καθώς και να προωθεί τη συνεχή µάθηση καθ' όλη τη διάρκεια της 
ζωής του ατόµου. Η δήλωση αυτή εκφράζει φιλόδοξους στόχους όσον αφορά τις 
ιδέες, τον πληθυσµό και την οργάνωση. Η έννοια της Εκπαίδευσης για Όλους 
εξαρτιόταν παλαιότερα από την έµφαση, που έδινε ο Αναπτυξιακός Στόχος 2 της 
Χιλιετίας, ο οποίος αποσκοπούσε στην επίτευξη καθολικής πρωτοβάθµιας 
εκπαίδευσης. Ο ΣΒΑ 4 περιλαµβάνει υποχρεώσεις, που σχετίζονται µε την ποικιλία 
των µαθητών, την παροχή εκπαίδευσης υψηλής ποιότητας και τη δια βίου µάθηση. 
Δεδοµένου ότι τα παιδιά ηλικίας πρωτοβάθµιας εκπαίδευσης δεν αποτελούν την 
αποκλειστική εστίαση, η διαδικασία ολοκλήρωσης και µετάβασης µεταξύ των 
διαφόρων σχολικών βαθµίδων εξετάζεται µε πιο λεπτοµερή τρόπο. Επιπλέον, 
απαιτείται ο συγχρονισµός της σχολικής εκπαίδευσης µε άλλους τοµείς πολιτικής, 
συµπεριλαµβανοµένης της φροντίδας και της εκπαίδευσης στην πρώιµη παιδική 
ηλικία, των προγραµµάτων για παιδιά µε ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες, της 
επαγγελµατικής εκπαίδευσης και κατάρτισης, της εκπαίδευσης ενηλίκων, της 
υποστήριξης σταδιοδροµίας και άλλων συναφών τοµέων.  

 Όλοι αυτοί οι στόχοι αντανακλούν τελικά την αυξανόµενη ανησυχία των 
φορέων χάραξης πολιτικής και των οργανώσεων της κοινωνίας των πολιτών για την 
κοινωνικοοικονοµική ανισότητα. Δεκαετίες µελετών έχουν δείξει σταθερά ότι η 
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ικανότητα της εκπαίδευσης να παρέχει δίκαιες ευκαιρίες σε όλα τα άτοµα 
παρεµποδίζεται σηµαντικά σε παγκόσµια κλίµακα. Πράγµατι, µια ποικιλία µεθόδων 
αναπαράγει τα µειονεκτήµατα σε όλες τις γενιές. Λόγω πολλών θεσµικών και 
οικονοµικών εµποδίων, οι εκπαιδευτικές πρωτοβουλίες σε έθνη µεσαίου και χαµηλού 
εισοδήµατος αντιµετωπίζουν περιορισµούς. Οι διεθνείς χρηµατοδότες θα πρέπει 
επίσης να αναγνωρίσουν τις πολυάριθµες επιπτώσεις αυτών των ανισοτήτων. 

 Σκοπός λοιπόν της έρευνας είναι να διερευνήσει το πως οι εκπαιδευτικοί 
πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης αντιλαµβάνονται την επιρροή των 
διαφόρων µορφών ανισοτήτων στην εκπαιδευτική καθηµερινή ζωή, µέσω των 
συνεντεύξεων µε τους/τις εν ενεργεία εκπαιδευτικούς πρωτοβάθµιας και 
δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης στο Νοµό Πέλλας. Με βάση τον σκοπό αυτό 
διαµορφώθηκαν και τα ερευνητικά ερωτήµατα που αφορούν: Α. Τη διερεύνηση των 
απόψεων εκπαιδευτικών πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης, σχετικά µε 
το κατά πόσο η κοινωνική και η οικονοµική ανισότητα εντείνουν την εκπαιδευτική 
ανισότητα στην Ελλάδα, Β. Τη διερεύνηση των απόψεων εκπαιδευτικών 
πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης, σχετικά µε τον προσδιορισµό των 
ορίων των κοινωνικών ανισοτήτων και της επίδραση τους στην επίδοση των 
µαθητών/-τριών µέσα στην τάξη, Γ. Τη αναζήτηση των απόψεων εκπαιδευτικών 
πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης, σχετικά µε το εάν οι ανισότητες 
συµβάλλουν στον κοινωνικό αποκλεισµό από την εκπαίδευση και Δ. Την ανίχνευση 
των απόψεων εκπαιδευτικών πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης, 
σχετικά µε το εάν το φύλο, η οικονοµική κατάσταση ή η φυλή επιδρούν στις 
εκπαιδευτικές ανισότητες. 

 Η µέθοδος που ακολουθήθηκε είναι η ποιοτική, καθώς στόχος της έρευνας 
είναι η εις βάθος διερεύνηση των απόψεων και των βιωµάτων των εκπαιδευτικών. 
Συµµετέχοντες στην έρευνα είναι εκπαιδευτικοί πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας 
εκπαίδευσης του Νοµού Πέλλας. Επιλέχθηκε η δειγµατοληψία της ευκολίας και οι 
τεχνικές που χρησιµοποιήθηκαν είναι η προσωπική – ατοµική ηµιδοδηµένη 
συνέντευξη και η τεχνική της ανάλυσης κειµένου. 

 Η παρούσα εργασία αποτελείται από 11 κεφάλαια και διαρθρώνεται ως εξής: 
Στο πρώτο κεφάλαιο της έρευνας αναφέρεται η εισαγωγή και έπειτα στο δεύτερο, η 
σηµασία και η αναγκαιότητα διεξαγωγής της παρούσας έρευνας µέσα από την 
ανασκόπηση διεθνών και ελληνικών βιβλιογραφικών πηγών.  

 Το τρίτο κεφάλαιο περιλαµβάνει τον εννοιολογικό προσδιορισµό των όρων 
που θα φανούν χρήσιµοι για τη διεξαγωγή της παρούσας  έρευνας.  

 Το τέταρτο κεφάλαιο αποτελεί το θεωρητικό πλαίσιο πάνω στο οποίο έγινε 
προσπάθεια να βασιστεί η έρευνα. Το παρόν κεφάλαιο έχει ως αφετηρία του, τις  
κρατικές υποχρεώσεις, συνεχίζει µε τις κοινωνικές ανισότητες στην εκπαίδευση και 
τη µετανάστευση, ακολουθούν οι κοινωνικές ανισότητες και οι στόχοι βιώσιµης 
ανάπτυξης. Στη συνέχεια γίνεται αναφορά στη φτώχεια και τον κοινωνικό 
αποκλεισµό και στη σύνδεση τους µε την εκπαίδευση. Το κεφάλαιο κλείνει µε τα 
φαινόµενα της ανεργίας και του αποκλεισµού από την εκπαίδευση. 
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 Στο πέµπτο κεφάλαιο παρουσιάζεται αναλυτικά ο σκοπός της έρευνας µε τα 
ερευνητικά ερωτήµατα της, ενώ στο έκτο κεφάλαιο γίνεται η παρουσίαση της 
µεθοδολογίας, την οποία ακολούθησε η έρευνα. 

 Στο έβδοµο κεφάλαιο παρουσιάζονται οι αναλύσεις των ευρηµάτων, τα οποία 
χωρίζονται σύµφωνα µε τα ερωτήµατα του πρωτοκόλλου της συνέντευξης. Στη 
συνέχεια, στο κεφάλαιο 8, ακολουθεί συζήτηση, η οποία αναφέρεται και εµπλέκει τα 
ευρήµατα µε τη βιβλιογραφία, που µελετήθηκε.  

 Στο ένατο κεφάλαιο αναφέρονται οι περιορισµοί της έρευνας, στο δέκατο 
κεφάλαιο αναφέρονται κάποιες προτάσεις και στο ενδέκατο και τελευταίο κεφάλαιο 
περιλαµβάνονται τα συµπεράσµατα της έρευνας. 

2. Επισκόπηση διεθνούς και ελληνικής βιβλιογραφίας - Αναγκαιότητα έρευνας  

2.1 Εισαγωγή 
 Οι εκπαιδευτικές ανισότητες, που υπάρχουν στην Ελλάδα, εξακολουθούν να 
υφίστανται παρά την εφαρµογή µιας σειράς διαφορετικών πολιτικών, 
συµπεριλαµβανοµένης της επέκτασης της προσχολικής εκπαίδευσης, της καθιέρωσης 
της υποχρεωτικής εκπαίδευσης και της κατάργησης των εξετάσεων. Η κατανοµή των 
εκπαιδευτικών ευκαιριών εξακολουθεί να είναι άνιση µεταξύ των διαφόρων 
κοινωνικοοικονοµικών τάξεων, των φύλων και των γεωγραφικών περιοχών, γεγονός 
που εµποδίζει όλες τις οµάδες µαθητών/-τριών να έχουν ίση πρόσβαση στις επιλογές 
της τριτοβάθµιας εκπαίδευσης. Εκτός από τις επιπτώσεις, που έχει στους Έλληνες και 
στις Ελληνίδες, αυτή η ανισότητα, έχει επίσης αντίκτυπο στις δοµές, τις απόψεις και 
τις συµπεριφορές, που επικρατούν σε όλη την ελληνική κουλτούρα. 

 Έχει αποδειχθεί µέσω ερευνών, ότι οι κοινωνικοί παράγοντες είναι οι κύριοι 
παράγοντες, που συµβάλλουν στην ανισότητα στο ελληνικό σχολείο. Λόγω του 
επιλεκτικού και ανταγωνιστικού τρόπου λειτουργίας του, το ελληνικό σχολείο είναι 
υποχρεωµένο να χωρίζει τους µαθητές/-τριες σε κατηγορίες “καλών” και “κακών”. 
Αυτό επιτυγχάνεται µε τη µετάδοση µέσω των κοινωνικοοικονοµικών ανισοτήτων, 
που υπάρχουν µεταξύ της τάξης, που ελέγχει τα µέσα παραγωγής και της εργατικής 
τάξης. Περισσότερα άτοµα έχουν εκδιωχθεί από το εκπαιδευτικό σύστηµα ως 
συνέπεια αυτής της διαδικασίας επιλογής από το µισό των µαθητών/-τριών κάθε 
γενιάς, οι οποίοι/-ες σε µεγάλο βαθµό ανήκουν σε κοινωνικές οµάδες, που 
θεωρούνται µειονεκτικές και αποκλείονται από το εκπαιδευτικό σύστηµα. 

 Αυτό που απασχολεί την ερευνήτρια στη παρούσα µελέτη, είναι οι απόψεις 
και τα βιώµατα των ίδιων των εκπαιδευτικών της πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας 
εκπαίδευσης, για το πως αξιολογούν την ένταση της εκπαιδευτικής ανισότητας µέσω 
της κοινωνικής και οικονοµικής ανισότητας, ο προσδιορισµός των ορίων των 
ανισοτήτων και η επίδραση τους στις επιδόσεις των µαθητών/-τριών και στον 
κοινωνικό αποκλεισµό από την εκπαίδευση και η εµπλοκή του φύλου, της 
οικονοµικής κατάστασης και της καταγωγής στις εκπαιδευτικές ανισότητες. Παρόλο, 
που ολόκληρο το εκπαιδευτικό σύστηµα διαδραµατίζει καθοριστικό ρόλο στη 
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καλλιέργεια των διαπροσωπικών σχέσεων, καθώς είναι ένας ζωντανός οργανισµός ο 
οποίος χαρακτηρίζεται από ποικιλοµορφία, διαφορετικότητα και ετερότητα όχι µόνο 
πολυπολιτισµική, θρησκευτική και γλωσσική, αλλά και ηθών, συµπεριφορών και 
αντιλήψεων, είναι γεγονός πως δεν υπάρχει επαρκής αριθµός βιβλιογραφικών 
ερευνών και µελετών, που να µελετάνε τα παραπάνω ζητήµατα.  

 Στη βιβλιογραφική ανασκόπηση που ακολουθεί παρακάτω, επιχειρείται µια 
προσπάθεια προσέγγισης των ανισοτήτων στην εκπαίδευση µέσα από την αναφορά 
ερευνητικών ευρηµάτων, τα οποία προέκυψαν από έρευνες και µελέτες που έχουν 
ήδη πραγµατοποιηθεί και είναι σχετικές µε το θέµα. Ωστόσο, αξίζει να υπογραµµιστεί 
πως δε βρέθηκαν επαρκή σύγχρονα στοιχεία για την αξιολόγηση του θέµατος.  

 Για όλα τα παραπάνω, η παρούσα έρευνα καθίσταται αναγκαία στα ελληνικά 
εκπαιδευτικά πλαίσια, καθώς θα είναι µια µελέτη, η οποία µέχρι τώρα δεν έχει 
αναδειχθεί, παρόλο που τα ευρήµατα της είναι αναγκαία στη σηµερινή εποχή. Η 
έρευνα χωρίζεται σε τέσσερις βασικούς άξονες. Ο πρώτος άξονας, αποσκοπεί στην 
διερεύνηση των απόψεων των εκπαιδευτικών σχετικά µε την ένταση της 
εκπαιδευτικής ανισότητας µέσω της κοινωνικής και οικονοµικής ανισότητας, ο  
δεύτερος και ο τρίτος άξονας στην αναζήτησή των απόψεων των εκπαιδευτικών για 
τον προσδιορισµό των ορίων των ανισοτήτων και την επίδραση τους στις επιδόσεις 
των µαθητών και για τον κοινωνικό αποκλεισµό από την εκπαίδευση και ο τέταρτος 
άξονας ερευνά τις απόψεις τους για την εµπλοκή του φύλου, της οικονοµικής 
κατάστασης και της καταγωγής στις εκπαιδευτικές ανισότητες. 

 Αναλύοντας λοιπόν, τις σχετικές έρευνες αξίζει να γίνει µια διάκριση ανάµεσα 
στη ξένη βιβλιογραφία και στην ελληνική καθώς και στις µεθοδολογικές 
προσεγγίσεις που ακολουθούν αυτές.  

2.2 Προγενέστερες έρευνες - ξένη βιβλιογραφία 
 Από τη λήξη του Β' Παγκοσµίου Πολέµου, υπήρξε σηµαντική αύξηση του 
ποσού, που δαπανήθηκε για την εκπαίδευση. Ένας µεγάλος αριθµός µελετών είχε 
αντίκτυπο στη µετέπειτα έρευνα, γεγονός που οδήγησε σε πολλές διαφωνίες και 
αντιπαραθέσεις. Μελέτες όπως οι Girard (1954, 1971), Floud, Halsey, Martin (1956), 
Halsey, Floud, Anderson (1961), Bourdie-Passeron (1964, 1970), Coleman (1966), 
Bourdie (1966), Jenks (1972), Husen (1972, 1975), Boudon (1973), Bernstein (1973), 
Silver (1973), Camoy (1974), Bowles-Gintis (1975) και Snyctem (1976) θεωρούνται 
ευρέως, ότι συγκαταλέγονται στις σηµαντικότερες έρευνες. Σκοπός αυτών των 
ερευνών ήταν να διερευνήσουν τις εκπαιδευτικές ανισότητες, τις εκπαιδευτικές 
ευκαιρίες, την άνιση πρόσβαση στο εκπαιδευτικό σύστηµα, την κοινωνική 
αναπαραγωγή µέσω του σχολείου, καθώς και τον κοινωνικό αποκλεισµό και την 
ανισότητα στην πρόσβαση στο εκπαιδευτικό σύστηµα. Στη συνέχεια, η µελέτη που 
ακολουθεί χρησιµοποιεί τα αποτελέσµατα αυτά, για να διερευνήσει την πολύπλευρη 
και διαρκώς µεταβαλλόµενη λειτουργία, που διαδραµατίζει το εκπαιδευτικό σύστηµα. 

 Η “Έκθεση” που συνέταξε ο James Coleman και η µελέτη του σχετικά µε την 
εκπαιδευτική ανισότητα στις Ηνωµένες Πολιτείες, η οποία είχε τίτλο “Ισότητα των 
εκπαιδευτικών ευκαιριών”, κατέληξε στο συµπέρασµα ότι η ανισότητα στην 
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ακαδηµαϊκή επιτυχία των παιδιών οφείλεται σε διάφορες οικογενειακές συνθήκες. Ο 
Coleman και οι συνάδελφοί του κατέληξαν στο συµπέρασµα, ότι η φυλετική 
προκατάληψη, ο ανεπαρκής τεχνικός εξοπλισµός και οι κακές υποδοµές είχαν όλα 
αρνητικό αντίκτυπο στις ακαδηµαϊκές επιδόσεις των παιδιών από οικογένειες της 
εργατικής τάξης, ιδίως των παιδιών των Αφροαµερικανών. Ωστόσο, ο βαθµός στον 
οποίο οι οικογένειές τους βρίσκονται σε οικονοµικά, πολιτισµικά και εκπαιδευτικά 
µειονεκτική θέση είναι αυτός, που συνδέεται στενότερα µε τις κακές επιδόσεις τους. 

 Επιπλέον, η έρευνα, που διεξήχθη από τον Christopher Jenks το 1973 µε τίτλο 
“Ανισότητα” ανακάλυψε, ότι η οικονοµική κατάσταση της οικογένειας δεν επηρεάζει 
τα αποτελέσµατα των τεστ IQ. Επιπλέον, η έρευνα ανακάλυψε, ότι η επαγγελµατική 
επίδοση εξαρτάται µόνο κατά το ήµισυ από την οικογένεια, ενώ η τύχη παίζει 
σηµαντικό ρόλο. Σύµφωνα µε τα ευρήµατα της µελέτης του Jenks, οι εκπαιδευτικές 
αλλαγές έχουν πολύ µέτρια επίδραση στην παρουσία κοινωνικών ανισοτήτων και τα 
σχολεία δεν είναι καν κοντά στο να ευθύνονται για την ανάπτυξη τέτοιων 
ανισοτήτων. 

 Σύµφωνα µε µια διαφορετική άποψη, οι Bowles και Gintis (1975) είναι της 
γνώµης, ότι η εκπαίδευση δεν έχει αποτελέσει επαρκή παράγοντα για τον καθορισµό 
της οικονοµικής ισότητας. Η αντιστοιχία µεταξύ του σχολείου και του χώρου 
εργασίας, ο οποίος παράγει εργατικό δυναµικό διαφόρων βαθµίδων, διαιωνίζοντας 
έτσι τις οικονοµικές ανισότητες και στηρίζοντας την άρχουσα τάξη, είναι κάτι που 
αναγνωρίζουν ως παράγοντα, που καθιστά την αναπαραγωγή των κοινωνικών 
ανισοτήτων µέσω του σχολείου µια απλή διαδικασία. 

 Σύµφωνα µε την έκθεση Plowden (1967) στην Αγγλία, η οποία είναι 
συγκρίσιµη µε την έκθεση Coleman, ανακαλύφθηκε ότι το οικογενειακό περιβάλλον 
είναι υπεύθυνο για το 58% των αποτελεσµάτων, που επιτυγχάνουν οι µαθητές/-τριες 
στο δηµοτικό σχολείο. Ο Basil Bernstein (1971) ήταν ο πρώτος που ανέφερε τη 
σχέση µεταξύ του γλωσσικού κώδικα, που έχει φυσικά ένας µαθητής/-τρια ως 
αποτέλεσµα του κοινωνικού του περιβάλλοντος και του γλωσσικού κώδικα, που 
καλείται να χρησιµοποιήσει κατά τη φοίτησή του/της στο σχολείο. Ο Bernstein ήταν 
της γνώµης ότι µία από τις πιο ουσιαστικές πτυχές στην ακαδηµαϊκή επίδοση είναι η 
γνώση της γλώσσας ενός ατόµου, ιδίως οι δεξιότητες γλωσσικού χειρισµού και η 
ικανότητά του να κατανοεί µε ευκολία τους κανόνες. 

 Η έννοια των διαφορετικών ταξικών “κωδίκων επικοινωνίας” αναπτύχθηκε 
από τον Bernstein, σύµφωνα µε τη Φραγκουδάκη (1985). Αυτοί οι “κώδικες 
επικοινωνίας” δηµιουργούν διάφορες συνδέσεις στο εσωτερικό της οικογένειας και 
αντιγράφουν τον κώδικα επικοινωνίας, που υπαγορεύεται από την τάξη. Υπάρχει 
σηµαντική διαφορά µεταξύ του επίσηµου σχολικού κώδικα, που χρησιµοποιείται από 
τα ανώτερα κοινωνικά στρώµατα και του κώδικα επικοινωνίας, που χρησιµοποιείται 
από τις εργατικές τάξεις. Αυτή η διαφορά είναι η βασική αιτία της εκτεταµένης 
αδυναµίας των µαθητών/-τριών από οικογένειες της εργατικής τάξης, να επιτύχουν 
στο σχολείο. Ο βασικός λόγος είναι ότι το σχολείο αγνοεί αυτή τη σηµαντική ταξική 
διαφορά, κρίνει τις επιδόσεις των µαθητών/-τριών µε βάση τη γλώσσα και την 
κουλτούρα των ανώτερων τάξεων και θεωρεί τα παιδιά, που προέρχονται από 
οικογένειες της εργατικής τάξης, ως ακαδηµαϊκά αποτυχηµένα. 
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 To 1978 o Halliday, όπως αναφέρεται στο Φραγκουδάκη (2024), ένας 
Αυστραλός γλωσσολόγος, παρείχε υποστήριξη στο έργο του Bernstein, 
υποστηρίζοντας ότι οι προκλήσεις, που αντιµετωπίζουν τα παιδιά από οικογένειες της 
εργατικής τάξης στην κατανόηση και τη χρήση του γλωσσικού κώδικα που έχουν 
καλλιεργήσει, δεν είναι αποτέλεσµα των γλωσσικών διαφορών, αλλά µάλλον 
αποτέλεσµα της αρνητικής αξιολόγησης της ποικιλίας των γλωσσών, που µιλούν οι 
τάξεις αυτές ως “λανθασµένης” γλώσσας. Αυτό δείχνει, ότι οι προκλήσεις δεν 
οφείλονται στις µεθόδους διδασκαλίας και τις µεθόδους αξιολόγησης που 
χρησιµοποιεί το σχολείο, οι οποίες βασίζονται στην επίσηµη γλώσσα, δηµιουργώντας 
έτσι µια ατµόσφαιρα για αυτούς τους νέους, που είναι δύσκολο να κατανοήσουν, 
αφού µαθαίνουν µια ξένη γλώσσα. 

 Ο Labov, τη δεκαετία του ‘60, πρωτοπόρος στον τοµέα της 
κοινωνιογλωσσολογίας, πρότεινε ότι οι κατώτερες κοινωνικές τάξεις, σε σύγκριση µε 
τις ανώτερες κοινωνικές τάξεις, δεν παρουσιάζουν γλωσσική υστέρηση, αλλά ότι 
υπάρχει διαφορά. Οι γλωσσικοί κώδικες που χρησιµοποιούνται από τα άτοµα, που 
ανήκουν στα χαµηλότερα κοινωνικοοικονοµικά στρώµατα, διαθέτουν ο καθένας τη 
δική του µοναδική εκφραστικότητα και ευελιξία και δεν είναι κατώτεροι από τους 
γλωσσικούς κώδικες, που χρησιµοποιούν όσοι ανήκουν στις µεσαίες και ανώτερες 
τάξεις. Κατά τη γνώµη του Labov, υπάρχει µια ποικιλία γλωσσικών κωδίκων, αλλά 
κανένας από αυτούς δεν είναι καλύτερος ή κατώτερος του άλλου (Κακρίδη - 
Φερράρι, 2011). 

2.3 Προγενέστερες έρευνες - ελληνική βιβλιογραφία 
 Κατά τη διάρκεια των τελευταίων τεσσάρων δεκαετιών, η Ελλάδα µόλις τώρα 
άρχισε να δηµιουργεί έρευνες σχετικά µε τις ανισότητες, που υπάρχουν όσον αφορά 
την πρόσβαση σε διάφορα επίπεδα εκπαίδευσης. Από την άλλη πλευρά, η ανάπτυξη 
της κατάλληλης µελέτης για το θέµα αυτό έχει παρεµποδιστεί από την απουσία 
πλήρων στατιστικών στοιχείων, καθώς και από τις περιορισµένες και 
αποσπασµατικές έρευνες. Η αρχική µελέτη, που έκανε η Ιωάννα Λαµπίρη - Δηµάκη 
στο θέµα της κοινωνιολογίας της εκπαίδευσης στην Ελλάδα, πραγµατοποιήθηκε 
µεταξύ των ετών 1964 και 1967. Η έρευνα της επικεντρώθηκε στο κοινωνικό 
υπόβαθρο, στις ευκαιρίες για τριτοβάθµια εκπαίδευση και στα οικονοµικά, κοινωνικά 
και ψυχολογικά στοιχεία, που επηρέαζαν το εκπαιδευτικό περιβάλλον της εποχής 
(Λαµπίρη - Δηµάκη, 2024) . 

 Σύµφωνα µε τα ευρήµατα της έρευνας αυτής, υπάρχει σηµαντική ανισότητα 
στην πρόσβαση στην τριτοβάθµια εκπαίδευση, που υφίσταται µεταξύ των φοιτητών, 
που προέρχονται από ανώτερες και κατώτερες κοινωνικές τάξεις, καθώς και µεταξύ 
των φοιτητών, που προέρχονται από στρώµατα, που ανήκουν επίσης σε ανώτερες και 
κατώτερες κοινωνικές τάξεις. Οι φοιτητές/-τριες, που προέρχονται από 
µητροπολιτικές περιοχές ήταν πιο πιθανό να προτιµηθούν, ιδιαίτερα στην περιοχή της 
πρωτεύουσας, σε σύγκριση µε τους φοιτητές/-τριες από την επαρχία από την Ελλάδα, 
οι οποίοι/-ες ξεκίνησαν την ακαδηµαϊκή τους σταδιοδροµία µε λιγότερους 
πολιτιστικούς πόρους. Αυτό ίσχυε ιδιαίτερα στην Περιφέρεια της πρωτεύουσας. 
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Επιπλέον, υπήρχε σηµαντικός αριθµός “καθυστερηµένων” εγγραφών σε κολέγια και 
πανεπιστήµια τριτοβάθµιας εκπαίδευσης µετά την ηλικία των 19°. 

 Σε µια περίοδο, κατά την οποία η ισότητα θεωρούνταν το σηµαντικότερο 
ζήτηµα στον κόσµο, η Μαρία Ηλιού, η οποία ανήκε στην ίδια επιστηµονική γενιά µε 
τη Λαµπίρη - Δηµάκη, εξέφρασε την αντίθεσή της στην ιδέα αυτή. Το αίτηµα της 
ισότητας, µαζί µε τα αιτήµατα για δικαιοσύνη, ελευθερία και δηµοκρατία, αποτελεί 
κινητήρια δύναµη και στόχο των κοινωνικών συγκρούσεων και ως κοινωνικό και 
πολιτικό αίτηµα εµπνέει τη δυναµική, που οδηγεί στην κοινωνική χειραφέτηση. Είπε 
ότι η ανάγκη για ισότητα είναι ένας παράγοντας, που κινεί τους κοινωνικούς αγώνες 
(Ηλίου, 1976). 

 Μπορούµε να συµπεράνουµε ότι το πρόβληµα των εκπαιδευτικών ανισοτήτων 
στην Ελλάδα είναι ένα πολύπλοκο και πολύπλευρο ζήτηµα, που απαιτεί αλλαγή των 
δοµών, των απόψεων και των συµπεριφορών της ελληνικής κοινωνίας. 

 Η Μαρία Ηλιού (1976) έκανε µια προσπάθεια να εκτιµήσει τη γεωγραφική 
κατανοµή των εκπαιδευτικών ευκαιριών στην Ελλάδα χρησιµοποιώντας την 
απογραφή του 1971, καθώς και απογραφές, που είχαν πραγµατοποιηθεί στο 
παρελθόν. Από την άλλη πλευρά, η συγγραφέας επεσήµανε ότι τα ποσοτικά στοιχεία 
για την κατανοµή του ελληνικού πληθυσµού ανάλογα µε το µορφωτικό επίπεδο δεν 
είναι επαρκή για να παρουσιάσουν µια ολοκληρωµένη εικόνα. Αντίθετα, πρότεινε 
έναν πιο περίπλοκο δείκτη, που ονόµασε "δείκτη εκπαιδευτικού επιπέδου". Ο δείκτης 
αυτός είναι µια αναπαράσταση του ποσοστού των ατόµων, που είναι αναλφάβητοι 
και εκείνων που έχουν αποφοιτήσει από τη στοιχειώδη, τη δευτεροβάθµια και την 
τριτοβάθµια εκπαίδευση. Με τη χρήση αυτού του δείκτη, οι νοµοί ή οι γεωγραφικές 
περιοχές µπορούν να κατηγοριοποιηθούν σύµφωνα µε µια τυποποιηµένη κλίµακα. 

 Το 1984 κυκλοφόρησε από τη Μαρία Ηλιού µια µελέτη για τα θέµατα, που 
σχετίζονται µε τη σχολική εκπαίδευση. Η έρευνα περιελάµβανε θέµατα όπως τα 
ποσοστά µαθητικής διαρροής, τα ποσοστά αναλφαβητισµού και τα ποσοστά σχολικής 
παρακολούθησης. Με σκοπό την αντιµετώπιση του κοινωνικού ζητήµατος του 
αναλφαβητισµού, η έρευνα διεξήχθη. Άλλες σηµαντικές έρευνες, όπως “η κατανοµή 
των ευκαιριών των εκπαιδευτικών στην Ελλάδα” και “η ισότητα των φύλων στην 
εκπαίδευση”, δηµοσιεύτηκαν κατά τη διάρκεια αυτής της περιόδου και στη συνέχεια 
σε διάφορα επιστηµονικά περιοδικά από την Ελλάδα και άλλες χώρες. 

 Ο Δηµήτρης Τοµπαΐδης (1976) διεξήγαγε έρευνα µε θέµα τις ανισότητες στην 
πρόσβαση στο σχολείο για παιδιά , που προέρχονται από διάφορα 
κοινωνικοοικονοµικά στρώµατα. Αναγνώρισε, ότι η κοινωνική τάξη στην οποία 
ανήκει µια οικογένεια έχει αντίκτυπο στο επίπεδο της οικονοµικής επιτυχίας και στην 
κατεύθυνση που παίρνουν τα παιδιά στην επαγγελµατική τους ζωή. Μια µελέτη που 
διεξήχθη από τον Κωνσταντίνο Τσουκαλά το 1979 διερεύνησε την κοινωνική 
λειτουργία των δασκάλων στην Ελλάδα µεταξύ των ετών 1830 και 1922. Η µελέτη 
επικεντρώθηκε στην ποσοτική αύξηση της σχολικής φοίτησης, στην οργάνωση του 
εκπαιδευτικού συστήµατος και στο ιδεολογικό περιεχόµενο της διδασκαλίας. Ο 
Τσουκαλάς υποστήριξε ότι οι απαιτήσεις, που όφειλε να εκπληρώσει ο ελληνικός 
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κοινωνικός σχηµατισµός, παρείχαν µια ολοκληρωµένη εξήγηση για τη δοµή και τις 
λειτουργίες του αµερικανικού εκπαιδευτικού συστήµατος. 

 Στο έργο του, που δηµοσιεύτηκε το 1981 και το 1992, ο Γιάννης Μηλιός 
διερεύνησε τις ανισότητες, που υπάρχουν όσον αφορά την πρόσβαση σε διάφορα 
επίπεδα εκπαίδευσης, εστιάζοντας ιδιαίτερα στην αναπαραγωγική λειτουργία, που 
διαδραµατίζει η εκπαίδευση στο πλαίσιο της δυναµικής της εξουσίας. Στο πλαίσιο της 
εννιάχρονης υποχρεωτικής εκπαίδευσης, ανέφερε ότι λαµβάνει χώρα µια διαδικασία 
“επιλογής/απόρριψης των εκπαιδευοµένων”, η οποία είναι πιο κρίσιµη από τις 
εξετάσεις στις ανώτερες βαθµίδες της εκπαίδευσης. Ως συνέπεια αυτού, κάθε γενιά 
διαιρείται στη µέση, µε µόλις το 48% των 144.000 παιδιών που γεννήθηκαν το 1970 
να έχουν αποκτήσει απολυτήριο λυκείου (Μηλιός, 2000). 

 Οι δοµικές πτυχές της καπιταλιστικής εκπαίδευσης τονίστηκαν από τον 
Μηλιό. Αυτά τα χαρακτηριστικά περιλαµβάνουν το διαχωρισµό της εκπαίδευσης από 
την παραγωγή, την παροχή εκπαίδευσης από το κράτος, µια ιεραρχική δοµή 
βασισµένη στις βαθµίδες και τη διαφοροποίηση µεταξύ γενικής εκπαίδευσης και 
επαγγελµατικής εκπαίδευσης και κατάρτισης. Ο ίδιος ήταν της γνώµης ότι αυτά τα 
χαρακτηριστικά είναι ακριβώς αυτά που συνδέονται µε τον καπιταλιστικό σχολιασµό 
και ότι δεν περιλαµβάνουν καθολικό ή διϊστορικό χαρακτήρα. Η οπτική του θεωρεί 
την εκπαίδευση ως έναν ρόλο, που χρησιµεύει στην προώθηση της ιδεολογικής 
κυριαρχίας της αστικής τάξης, της διαφοροποίησης µεταξύ φυσικής και πνευµατικής 
εργασίας και του διαχωρισµού της εργατικής τάξης από την άσκηση της εξουσίας 
(Μηλιός, 2000). 

 Σύµφωνα µε τον Ιωάννη Πυργιωτάκη (1984), η άνιση πρόσβαση στην 
εκπαίδευση οφείλεται κυρίως στο κοινωνικοπολιτισµικό επίπεδο της οικογένειας. Ο 
συγγραφέας ανέφερε, ότι το κοινωνικοπολιτισµικό περιβάλλον επηρεάζει την 
ανάπτυξη των ανθρώπων και αποφασίζει το βαθµό, που θα επιτύχουν στη ζωή τους. 
Καθώς προχωρά κανείς από τα χαµηλότερα προς τα υψηλότερα επίπεδα εκπαίδευσης, 
ο αριθµός των φοιτητών, που προέρχονται από κοινωνικοπολιτισµικό περιβάλλον, 
που θεωρείται φτωχό, µειώνεται σταθερά και η τάση αυτή συνεχίζεται αµείωτη στην 
τριτοβάθµια εκπαίδευση. 

 Η Άννα Φραγκουδάκη (1985) ασχολήθηκε µε τις ανισότητες που υπάρχουν 
όσον αφορά την πρόσβαση στην εκπαίδευση, καθώς και µε την κοινωνική λειτουργία, 
που διαδραµατίζουν τα σχολεία στην επιβολή της κοινωνικής επιλογής, η οποία µε τη 
σειρά της έχει ως αποτέλεσµα την αναπαραγωγή των κοινωνικών ανισοτήτων. 
Συγκεκριµένα, επέστησε την προσοχή στο γεγονός ότι ο αριθµός των κοινωνικά 
µειονεκτούντων ατόµων, που είναι σε θέση να ανέλθουν στα υψηλότερα επίπεδα της 
εκπαιδευτικής ιεραρχίας, είναι αρκετά χαµηλός. Το συµπέρασµα στο οποίο κατέληξε 
ήταν ότι το επίπεδο των ακαδηµαϊκών επιδόσεων και της επιτυχίας στην τριτοβάθµια 
εκπαίδευση στην Ελλάδα είναι συγκρίσιµο µε εκείνο άλλων εθνών, παρά το γεγονός 
ότι υπάρχει έλλειψη προσβάσιµων στοιχείων όσον αφορά τους ίδιους παράγοντες. 

 Με στοιχεία σχετικά µε την κοινωνική σύνθεση των µαθητών/-τριών γενικά 
για το σχολικό έτος 1978-1979 (επαγγελµατική κατηγορία γονέων, φύλο, ανισότητα 
των φύλων κ.ο.κ.), τα σχολεία προσδιορίζονται µε βάση το κοινωνικό υπόβαθρο των 
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µαθητών/-τριών, που φοιτούν σε αυτά. Η Φραγκουδάκη, στην εργασία της µε τίτλο 
“Γλώσσα και Ιδεολογία”, παρέθεσε στοιχεία, που αποδεικνύουν ότι η αξιολόγηση 
των διαφόρων γλωσσικών κωδίκων από το σχολείο είχε σηµαντικό ρόλο στην 
αναπαραγωγή όσων κατείχαν ιεραρχικές κοινωνικές θέσεις. Διαπίστωσε αυτή τη 
λειτουργία καταδεικνύοντας τον τρόπο µε τον οποίο αξιολογούνταν ο χειρισµός 
αυτών των κωδίκων από το σχολείο (Φραγκουδάκη, 1987). 

 Κατά τη διάρκεια των τελευταίων ετών, ο κλάδος της κοινωνιολογίας της 
εκπαίδευσης µπόρεσε να αποκτήσει σηµαντικό αντίκτυπο και νοµιµοποίηση χάρη σε 
µια οµάδα επιστηµόνων, που συνδέονται µε το περιοδικό “Αντιµετώπιση της 
Εκπαίδευσης”. Η ανισότητα στην ελληνική εκπαίδευση: Η εξέλιξη των ευκαιριών 
πρόσβασης στην ελληνική εκπαίδευση (1960-1994) ήταν η πρώτη µονογραφία που 
γράφτηκε από τα µέλη αυτής της οµάδας και αφορούσε ένα θέµα που σχετίζεται µε 
την κοινωνιολογία της εκπαίδευσης. Γράφτηκε από τον Χριστόφορο Κάτσικα και τον 
Γιώργο Καββαδία. 

2.4 Συµπέρασµα 
 Συµπερασµατικά, οι παραπάνω έρευνες αναδεικνύουν τοµείς που αποσκοπεί 
να διερευνήσει η συγκεκριµένη µελέτη. Η ερευνήτρια εδώ, επιθυµεί και αποσκοπεί 
να εξετάσει σε βάθος τις απόψεις, τις αντιλήψεις, τα βιώµατα και τις καθηµερινές 
προκλήσεις που ζουν οι εκπαιδευτικοί. Επιζητά µέσω των συνεντεύξεων, τον 
αντικατοπτρισµό της πραγµατικότητας, του τι συµβαίνει στην εκπαίδευση, το πως 
αντιλαµβάνονται οι εκπαιδευτικοί τις ανισότητες όλων των ειδών και των αντίκτυπό 
των εκ γενετής χαρακτηριστικών ενός ανθρώπου στην θέση του και στις ευκαιρίες 
που του δίνονται στην εκπαίδευση. Όλα αυτά µε γνώµονα τους παγκόσµιους στόχους 
βιώσιµης ανάπτυξης, που περιλαµβάνουν και τον στόχο 4, της ποιοτικής 
εκπαίδευσης. 

 Η ερευνήτρια στη συγκεκριµένη µελέτη, στοχεύει να αναζητήσει και να 
αναδείξει τις δυσκολίες που προκύπτουν στην καθηµερινή σχολική ζωή λόγω των 
ανισοτήτων πάσας φύσης. Αυτό που αξίζει να υπογραµµιστεί, όσο αφορά την έρευνα 
αυτή, είναι πως  η ερευνήτρια και στους τέσσερις άξονες της µελέτης, αναζητά να 
διερευνήσει τον παράγοντα “πως”, προσθέτοντας έτσι ένα καινούριο λιθαράκι 
αξιόπιστων πληροφοριών στο θέµα. Μέσα από όλα τα παραπάνω λοιπόν, προκύπτει 
και η αναγκαιότητα της έρευνας αυτής η οποία δικαιολογεί και την επιθυµία της 
ερευνήτριας για την επιλογή και την ανάδειξη του συγκεκριµένου θέµατος.  

3. Εννοιολογικοί προσδιορισµοί 

3.1 Εισαγωγή 
 Το 1775, ο Ζαν-Ζακ Ρουσσώ έθεσε το ερώτηµα αν οι παρατηρούµενες 
ανισότητες στον κόσµο οφείλονται σε µια έννοια "φυσικής δικαιοσύνης". Στόχος της 
παρούσας µελέτης είναι να τονίσει τη σηµασία των οικονοµικών ανισοτήτων ως ένα 
από τα κυριότερα είδη ανισοτήτων σε όλη την ανθρώπινη ιστορία (Μισσός, 2021). Ο 
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Ρουσσώ κατηγοριοποίησε τις παρατηρήσιµες ανισότητες µεταξύ των ατόµων σε δύο 
πρωταρχικές ταξινοµήσεις: "φυσικές" ανισότητες, οι οποίες αφορούν πολλά 
χαρακτηριστικά των ατόµων, και "ηθικές" ή "πολιτικές" ανισότητες, όπως οι 
οικονοµικές ανισότητες (Μιχοπούλου, 2020). 

 Υπάρχουν δύο οπτικές όσον αφορά στη σχέση µεταξύ της ανισότητας και της 
οικονοµικής ανάπτυξης. Η πρώτη προσέγγιση δίνει προτεραιότητα στη µέθοδο µε την 
οποία η ανάπτυξη µπορεί να αντιµετωπίσει αποτελεσµατικά τις ανισότητες και να 
ανακουφίσει τη φτώχεια (Παπαθεοδώρου & Μισσός, 2013). Αντίθετα, η δεύτερη 
προσέγγιση επικεντρώνεται στην ανάλυση του τρόπου µε τον οποίο η καταπολέµηση 
των ανισοτήτων και της φτώχειας µπορεί να οδηγήσει την αναπτυξιακή διαδικασία. Η 
πρώτη µέθοδος βασίζεται στη γνωστή παραδοχή του Simon Kuznets, η οποία 
υποστηρίζει ότι κατά τις αρχικές φάσεις της ανάπτυξης ενός έθνους, επικρατούν 
σηµαντικές περιπτώσεις εισοδηµατικών ανισοτήτων. Ωστόσο, καθώς η αναπτυξιακή 
διαδικασία επιµένει, οι ανισότητες αυτές µειώνονται σταδιακά (Lewis et al., 2000). 
Παρ' όλα αυτά, η ιδέα αυτή στερείται εµπειρικών στοιχείων και πρόσφατες µελέτες 
έχουν δείξει αύξηση των εισοδηµατικών ανισοτήτων στα βιοµηχανικά έθνη. 

 Η δεύτερη θεωρητική προσέγγιση βασίζεται στην αρχική παραδοχή του 
Kaldor, η οποία υποστηρίζει ότι η παρουσία αποκλίσεων µεταξύ των οικονοµιών 
είναι πολύ πιθανή. Παρ' όλα αυτά, ένα σηµαντικό µέρος της έρευνας που διεξάγεται 
τα τελευταία χρόνια έχει µετατοπίσει την εστίασή του από την αποκλειστική χρήση 
µακροοικονοµικών µοντέλων που εξετάζουν την κατανοµή των πόρων µιας 
οικονοµίας (Παπαθεοδώρου, Μισσός & Παπαναστασίου, 2020). Έχουν προκύψει 
διάφορες θεωρητικές µέθοδοι και ορισµένες από αυτές έχουν συγκεντρώσει µε 
επιτυχία εµπειρικά δεδοµένα, που υποστηρίζουν την ιδέα ότι οι εισοδηµατικές 
διαφορές εντός της κοινωνίας εµποδίζουν την οικονοµική πρόοδο. 

 Οι συµβατικές θεωρίες υποστήριζαν, ότι οι ανισότητες ήταν ευεργετικές για 
την οικονοµική πρόοδο, καθώς η συσσώρευση πλούτου σε µια µικρή οµάδα θα 
ενίσχυε την ικανότητα της να αποταµιεύει και να επενδύει. Αντίθετα, η πράξη της 
εξάλειψης των ανισοτήτων θα εµπόδιζε την οικονοµική ανάπτυξη, µειώνοντας τα 
κίνητρα για ατοµική προσπάθεια και οδηγώντας σε οικονοµικές αποτυχίες λόγω της 
ανακατανοµής των πόρων από το ένα άτοµο στο άλλο. Η σύγχρονη επιστήµη έχει 
αµφισβητήσει αυτή την προοπτική, αναγνωρίζοντας τις πλεονεκτικές συνέπειες της 
ίσης ζήτησης και τονίζοντας την ευνοϊκή επιρροή της στην πλευρά της προσφοράς. 

 Επιβάλλοντας περιορισµούς στις ανισότητες, ένα οικονοµικό σύστηµα µπορεί 
να ενισχύσει την αποτελεσµατικότητα του αγκαλιάζοντας νέες εφευρέσεις, 
περιορίζοντας τις υπερβολικές τεχνικές ανακαλύψεις και εισάγοντας νέες επενδύσεις. 
Αυτό, µε τη σειρά του, οδηγεί σε αυξηµένη παραγωγικότητα και τελικά, ευνοεί την 
οικονοµική ανάπτυξη. 

3.2 Ανισότητα 
 Η ανισότητα, η οποία ορίζεται ως η κατάσταση έλλειψης ισότητας, ιδίως όσον 
αφορά το καθεστώς, τα δικαιώµατα και τις ευκαιρίες, αποτελεί θεµελιώδη ιδέα στις 
αντιλήψεις για την κοινωνική δικαιοσύνη. Παρ' όλα αυτά, είναι επιρρεπής σε 
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ασάφειες στο δηµόσιο διάλογο, δεδοµένου ότι τείνει να έχει διαφορετικές ερµηνείες 
µεταξύ των ατόµων. Ωστόσο, ορισµένες διαφορές παρατηρούνται συχνά. Αρκετοί 
µελετητές κάνουν διάκριση µεταξύ της «οικονοµικής ανισότητας», η οποία 
αναφέρεται κυρίως στην «εισοδηµατική ανισότητα», τη «νοµισµατική ανισότητα» ή 
γενικότερα τη διαφορά στις «συνθήκες διαβίωσης». Ορισµένα άτοµα κάνουν 
διάκριση µεταξύ µιας δικαιωµατικής, νοµικίστικης προσέγγισης της ανισότητας, η 
οποία επικεντρώνεται στις ανισότητες στα δικαιώµατα και στις αντίστοιχες ευθύνες 
(όπως όταν τα άτοµα δεν αντιµετωπίζονται ισότιµα βάσει του νόµου ή όταν υπάρχει 
άνιση κατανοµή της πολιτικής εξουσίας).  

 Όσον αφορά την οικονοµική ανισότητα, η συζήτηση έχει επικεντρωθεί κυρίως 
σε δύο οπτικές γωνίες. Η µία ανησυχεί πρωτίστως για τις ανισότητες στην υλική 
ευηµερία, οι οποίες µπορούν να αποδοθούν σε παράγοντες που δεν ελέγχονται από το 
άτοµο, όπως η φυλή, το οικογενειακό ιστορικό, το φύλο, καθώς και οι προσωπικές 
ικανότητες και η σκληρή εργασία. Αυτή η προσέγγιση υιοθετεί µια εκ των υστέρων ή 
εστιασµένη στο αποτέλεσµα οπτική γωνία. Η δεύτερη προοπτική επικεντρώνεται 
στην έννοια των άνισων ευκαιριών, εξετάζοντας συγκεκριµένα τους εξωτερικούς 
παράγοντες που βρίσκονται πέρα από τον έλεγχο ενός ατόµου και πώς επηρεάζουν τα 
µελλοντικά του αποτελέσµατα. Πρόκειται για µια κοσµοθεωρία που εστιάζει στα 
πιθανά επιτεύγµατα ή αποτελέσµατα πριν αυτά συµβούν πραγµατικά.  

 Η ανισότητα των αποτελεσµάτων προκύπτει όταν οι άνθρωποι δεν διαθέτουν 
ίσα επίπεδα υλικού πλούτου ή συνολικών οικονοµικών συνθηκών διαβίωσης. Η 
θεωρία της ανάπτυξης επικεντρώνεται κυρίως στις ανισότητες στο βιοτικό επίπεδο, 
συµπεριλαµβανοµένων των ανισοτήτων σε τοµείς όπως το εισόδηµα/πλούτος, η 
εκπαίδευση, η υγεία και η διατροφή. Παρ' όλα αυτά, οι οικονοµολόγοι συχνά 
αξιολογούν την ανάπτυξη σε αυτούς τους τοµείς κυρίως µε βάση το εισόδηµα ή την 
κατανάλωση (Solon, 1999).  

 Ιστορικά, η θεωρία της ανάπτυξης επικεντρώθηκε στον αντίκτυπο των 
εισοδηµατικών ανισοτήτων στην οικονοµική πρόοδο µιας χώρας, ειδικά σε σχέση µε 
το µέσο εισόδηµα (Senik, 2009). Τα προβλήµατα κατανοµής αγνοήθηκαν σε µεγάλο 
βαθµό, καθώς θεωρήθηκε ότι η οικονοµική επέκταση θα ωφελούσε τελικά όλους 
(σύµφωνα µε την καµπύλη Kuznets). Σταδιακά, οι έρευνες άρχισαν να δείχνουν ότι η 
ανάπτυξη είχε διφορούµενες επιπτώσεις στην ανισότητα, αλλά η εισοδηµατική 
ανισότητα είχε επιζήµια επίδραση στην οικονοµική ανάπτυξη. Επιπλέον, η αύξηση 
της εισοδηµατικής ανισότητας σε διάφορα έθνη αποκάλυψε µια σαφή µεροληψία 
στην κατανοµή της οικονοµικής ανάπτυξης. Η ανησυχητική έκταση της φτώχειας στα 
τέλη της δεκαετίας του 1990 έδωσε νέα έµφαση στη συζήτηση γύρω από την 
εισοδηµατική ανισότητα.  

 Εµφανίστηκαν στρατηγικές ανάπτυξης υπέρ των φτωχών, αναγνωρίζοντας ότι 
η ανάπτυξη και η ισότητα είναι διακριτά εργαλεία πολιτικής, που µπορούν και τα δύο 
να συµβάλουν στη µείωση της φτώχειας. Η αναδιανοµή του εισοδήµατος θεωρήθηκε 
ως µέσο για την επίτευξη της ισότητας. Η πρωταρχική εστίαση ήταν η αύξηση των 
αποδοχών των φτωχών οικογενειών. Μέχρι τις αρχές της δεκαετίας του 2000, έγινε 
φανερό ότι η ανάπτυξη και η ανισότητα ήταν αλληλένδετες και η έµφαση που δόθηκε 
στη σοβαρή φτώχεια την προηγούµενη δεκαετία θεωρήθηκε ανεπαρκής (ενώ υπήρξε 

                                                                                                                                                                                    15



κάποια βελτίωση στην ακραία φτώχεια, οι εισοδηµατικές ανισότητες αυξάνονταν σε 
αρκετά αναδυόµενα κράτη). Προέκυψαν στρατηγικές ανάπτυξης χωρίς 
αποκλεισµούς, οι οποίες προωθούν τη δίκαιη κατανοµή των οικονοµικών κερδών και 
εξασφαλίζουν ότι µεγαλύτερο ποσοστό του πληθυσµού µπορεί να έχει πρόσβαση στα 
πλεονεκτήµατα της οικονοµικής προόδου (UNDP, 2013).  

3.3 Ευηµερία 
 Το πλαίσιο ικανοτήτων του Amartya Sen, που εισήχθη στα τέλη της δεκαετίας 
του 1970, έφερε επανάσταση στην κατανόηση της ανθρώπινης ευηµερίας, στην 
ποσοτικοποίησή της και στις συγκρίσεις µεταξύ ατόµων. Η πρόταση που 
διατυπώθηκε είναι ότι η έννοια της ευηµερίας θα πρέπει να ορίζεται και να 
αξιολογείται µε βάση τα πράγµατα που τα άτοµα εκτιµούν και τις ενέργειες στις 
οποίες συµµετέχουν (γνωστές ως λειτουργίες) (Alkire et al., 2015), καθώς και την 
ελευθερία τους να κάνουν επιλογές και να αναλαµβάνουν δράση (γνωστές ως 
ικανότητες). Η προσέγγιση αυτή δίνει προτεραιότητα στην αυτονοµία επιλογής ενός 
τρόπου ζωής έναντι ενός άλλου. Στο πλαίσιο αυτής της προοπτικής, δεν θα πρέπει να 
επιδιώκεται ο στόχος της οικονοµικής εξίσωσης, καθώς τα άτοµα δεν µεταφράζουν 
καθολικά τα χρήµατα σε ευηµερία και ελευθερία µε πανοµοιότυπο τρόπο. Επιπλέον, 
η σύνδεση αυτή φαίνεται να επηρεάζεται έντονα από «ενδεχόµενες συνθήκες, τόσο 
προσωπικές όσο και κοινωνικές» (Sen, 1999: 70), οι οποίες περιλαµβάνουν 
παράγοντες όπως η ηλικία του ατόµου, το φύλο, το οικογενειακό ιστορικό και η 
αναπηρία. Επιπλέον, το αποτέλεσµα επηρεάζεται και από άλλα στοιχεία, όπως οι 
κλιµατολογικές συνθήκες, οι κοινωνικοοικονοµικές συνθήκες (συµπεριλαµβανοµένης 
της υγειονοµικής περίθαλψης, των εκπαιδευτικών συστηµάτων, των ποσοστών 
εγκληµατικότητας και των κοινοτικών δεσµών), καθώς και οι παραδόσεις και οι 
συµβάσεις. 

 Η αντίληψη της ανισότητας έχει προχωρήσει από τη συµβατική προοπτική 
που εστιάζεται στα αποτελέσµατα, όπου τα χρήµατα χρησιµοποιούνται ως 
υποκατάστατο της συνολικής ευηµερίας. Η προσέγγιση που προσανατολίζεται στις 
ευκαιρίες αναγνωρίζει ότι οι συνθήκες που επικρατούν κατά τη γέννηση ενός ατόµου 
παίζουν καθοριστικό ρόλο στον καθορισµό των αποτελεσµάτων της ζωής και ότι η 
επίτευξη της ισότητας των ευκαιριών απαιτεί µια δίκαιη και ισότιµη αφετηρία για 
όλους.  

 Η εξισορρόπηση δεν αναφέρεται στα µέσα επιβίωσης, αλλά στις πραγµατικές 
επιλογές που είναι διαθέσιµες για τον καθένα, ώστε να έχει την επιλογή να επιλέξει 
µια ζωή της δικής του επιλογής.  

 Η Frances Stewart υποστηρίζει ότι είναι σηµαντικό να δούµε πέρα από τα 
άτοµα και να εξετάσουµε επίσης τις ανισότητες που υπάρχουν µεταξύ των ατόµων µε 
βάση τις οµάδες στις οποίες ανήκουν, όπως πολιτισµικές, έµφυλες ή ηλικιακές 
οµάδες. Αυτές οι ανισότητες µπορούν να οδηγήσουν σε προκαταλήψεις, διακρίσεις, 
περιθωριοποίηση ή πλεονεκτική θέση. Η Stewart αναφέρεται σε αυτό το φαινόµενο 
ως οριζόντιες ανισότητες (Stewart, 2002).  

                                                                                                                                                                                    16



 Συνοπτικά, µπορεί να ειπωθεί ότι µια κοινωνία παρέχει ίσες ευκαιρίες όταν οι 
ανισότητες στα αποτελέσµατα της ζωής δεν επηρεάζονται από τις συνθήκες (Ferreira 
et al., 2009). Η ισότητα ευκαιριών επιτυγχάνεται στην πραγµατικότητα µε την 
εφαρµογή πολιτικών, που παρέχουν αντιστάθµιση στα άτοµα που βιώνουν δυσµενείς 
συνθήκες.  

3.4 Οικονοµική ανισότητα 
 Η οικονοµική ανισότητα αφορά την κατανοµή των οικονοµικών παραγόντων, 
είτε πρόκειται για άτοµα µέσα σε µια οµάδα, είτε για διαφορετικές οµάδες µέσα σε 
έναν πληθυσµό, είτε για διάφορα έθνη. Η θεωρία της ανάπτυξης επικεντρώνεται 
κυρίως στις ανισότητες στο βιοτικό επίπεδο, συµπεριλαµβανοµένων των ανισοτήτων 
στο εισόδηµα/πλούτο, την εκπαίδευση, την υγεία και τη διατροφή.  

3.5 Εισοδηµατική ανισότητα 
 Η εισοδηµατική ανισότητα αφορά την κατανοµή του εισοδήµατος µεταξύ των 
ατόµων ενός συγκεκριµένου πληθυσµού, συµπεριλαµβανοµένων των συναφών 
εννοιών όπως η ανισότητα ζωής, η ανισότητα πλούτου και η ανισότητα ευκαιριών. Οι 
έννοιες αυτές παρέχουν διακριτές, αλλά συµπληρωµατικές προοπτικές για την 
προέλευση και τις επιπτώσεις της ανισότητας, προσφέροντας ακριβέστερη 
κατεύθυνση στις κυβερνήσεις για τη διαµόρφωση στοχευµένων στρατηγικών για την 
αντιµετώπισή της. Ο συντελεστής Gini είναι µια ευρέως χρησιµοποιούµενη µετρική 
για την ποσοτικοποίηση της εισοδηµατικής ανισότητας. Κυµαίνεται από 0 έως 1, 
όπου το 0 υποδηλώνει πλήρη ισότητα και το 1 πλήρη ανισότητα. 

 Τα πρότυπα εισοδηµατικής ανισότητας µπορούν να εξηγηθούν από 
παγκόσµιες µεταβλητές, όπως η τεχνολογική πρόοδος, η παγκοσµιοποίηση και οι 
κύκλοι των τιµών των βασικών εµπορευµάτων. Η πριµοδότηση δεξιοτήτων έχει 
επηρεαστεί από την τεχνολογική πρόοδο, καθώς τα άτοµα µε µεγαλύτερη εκπαίδευση 
διαθέτουν συγκριτικό πλεονέκτηµα στη χρήση της νέας τεχνολογίας. Στη Δυτική 
Ευρώπη και τις Ηνωµένες Πολιτείες, η πρόοδος της τεχνολογίας έχει οδηγήσει σε 
µείωση των ευκαιριών απασχόλησης της µεσαίας τάξης, η οποία ενίοτε αναφέρεται 
ως πόλωση της απασχόλησης. Παράγοντες που αφορούν συγκεκριµένες χώρες, όπως 
οι οικονοµικές συνθήκες και η σταθερότητα, µαζί µε τις εγχώριες πολιτικές, όπως η 
χρηµατοπιστωτική ολοκλήρωση, οι αναδιανεµητικές δηµοσιονοµικές πολιτικές και η 
απελευθέρωση και απορρύθµιση των αγορών εργασίας και προϊόντων, επηρεάζουν 
επίσης σηµαντικά τις τάσεις της ανισότητας εντός των χωρών (Mayer et al., 2000). 

 Η υπερβολική ανισότητα έχει τη δυνατότητα να υπονοµεύσει την κοινωνική 
συνοχή, να ενισχύσει τις πολιτικές συγκρούσεις και τελικά να µειώσει την οικονοµική 
πρόοδο. Παρ' όλα αυτά, ο προσδιορισµός του σηµείου στο οποίο η ανισότητα γίνεται 
υπερβολική εξαρτάται από άλλα στοιχεία, που αφορούν συγκεκριµένες χώρες, όπως 
οι οικονοµικές συνθήκες κάτω από τις οποίες αναδύεται η ανισότητα και οι επιλογές 
της κοινωνίας. Η παγκόσµια ανισότητα παρουσίασε ταχεία µείωση κατά τη δεκαετία 
του 1990, αλλά οι ανισότητες εντός των χωρών αυξήθηκαν, ιδίως στις βιοµηχανικές 
οικονοµίες. Τα τελευταία 30 χρόνια, πάνω από το 50% των εθνών και σχεδόν το 90% 
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των εξελιγµένων οικονοµιών έχουν δει αύξηση της εισοδηµατικής ανισότητας. Σε 
ορισµένες χώρες, η αύξηση του συντελεστή Gini ξεπέρασε τις δύο µονάδες. 

 Οι κυβερνήσεις έχουν χρησιµοποιήσει τις αυξηµένες κοινωνικές δαπάνες ως 
µέσο για την αντιµετώπιση της ανισότητας, µε τη δηµοσιονοµική πολιτική να 
αποτελεί κρίσιµο εργαλείο για την επίτευξη των στόχων τους όσον αφορά τη 
διανοµή. Στις ανεπτυγµένες χώρες, ο συνδυασµός φόρων και µεταβιβάσεων µειώνει 
την εισοδηµατική ανισότητα κατά περίπου 33%, κυρίως µέσω της διάθεσης δηµόσιων 
πόρων για προγράµµατα κοινωνικής πρόνοιας, όπως οι συντάξεις και τα οικογενειακά 
επιδόµατα. Το επίπεδο της δηµοσιονοµικής αναδιανοµής αυξάνεται περαιτέρω όταν 
λαµβάνεται υπόψη η αναδιανεµητική επίδραση των δαπανών σε είδος, όπως αυτές 
που σχετίζονται µε την εκπαίδευση και την υγειονοµική περίθαλψη. Ως εκ τούτου, 
είναι ζωτικής σηµασίας να διασφαλιστεί ότι οι κοινωνικές δαπάνες είναι επαρκείς, 
αποτελεσµατικές και διαρκείς. Οι προοδευτικοί φόροι εισοδήµατος διαδραµατίζουν 
κρίσιµο ρόλο στην αναδιανοµή του πλούτου σε ορισµένα έθνη. Τα υψηλά επίπεδα 
ανισότητας στις αναδυόµενες χώρες µπορούν να αποδοθούν, εν µέρει, στην 
περιορισµένη αποτελεσµατικότητα της φορολογικής πολιτικής στην αναδιανοµή του 
πλούτου. 

4. Βιβλιογραφική επισκόπηση 

4.1 Παράµετροι κοινωνικής ανισότητας – Κρατικές υποχρεώσεις 
 Το δικαίωµα στην εκπαίδευση είναι ένα βασικό δικαίωµα ανθρωπίνων 
δικαιωµάτων, που απαιτεί αποτελεσµατικές κυβερνητικές πολιτικές και οικονοµικές 
επενδύσεις σε ανθρώπινους και κοινωνικούς πόρους. Είναι ζωτικής σηµασίας για την 
απόλαυση πολλών άλλων δικαιωµάτων και την ανάπτυξη, δεδοµένου ότι βρίσκεται 
στο επίκεντρο της ατζέντας των ανθρωπίνων δικαιωµάτων. Η οικονοµική και 
κοινωνική ενδυνάµωση επιτυγχάνεται κυρίως µέσω της εκπαίδευσης, η οποία βγάζει 
τα οικονοµικά µη προνοµιούχα άτοµα από τη φτώχεια και τους επιτρέπει να 
συµµετέχουν πλήρως στις κοινότητές τους. Σύµφωνα µε την έρευνα, η εκπαίδευση 
σχετίζεται µε αποδόσεις, που βασίζονται στην αγορά και σε µη εµπορικές 
δραστηριότητες, καθώς και µε κοινωνικές ανταµοιβές για τους ανθρώπους (Mitrakos 
& Tsakloglou, 1998). Οι εισοδηµατικές διαφορές µεταξύ παρόµοιων ατόµων µε 
διαφορετικό βαθµό εκπαίδευσης αναδεικνύουν τη σηµασία της αύξησης των 
γνώσεων, των δεξιοτήτων και της παραγωγής. Η εκπαίδευση βελτιώνει επίσης την 
υγεία του ατόµου, την αποτελεσµατικότητα της λήψης αποφάσεων και την ποιότητα 
ζωής. Βοηθά, επίσης, στην αποφυγή εγκληµατικής συµπεριφοράς, αυξάνει τη 
συµµετοχή και την ενδυνάµωση, µειώνει τους κοινωνικούς κινδύνους και βελτιώνει 
την ποιότητα ζωής. Η εκπαίδευση θεωρείται όλο και περισσότερο ως επένδυση στο 
κοινό πεπρωµένο των κοινοτήτων και των χωρών (Keller, Medgyesi, & Tóth, 2010). 

 Το άρθρο 16 του ελληνικού Συντάγµατος ορίζει ότι “η εκπαίδευση αποτελεί 
βασική αποστολή του κράτους…” και ότι όλοι οι Έλληνες/-ίδες έχουν δικαίωµα στη 
δωρεάν εκπαίδευση σε όλες τις βαθµίδες σε δηµόσια εκπαιδευτικά ιδρύµατα. 
Ωστόσο, η ιδέα της εκπαίδευσης ως δωρεάν και ισότιµο δικαίωµα για όλους τους 
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ανθρώπους είναι κυρίως ένας πολιτικός όρος, που στερείται πρακτικής επικύρωσης. 
Σε αντίθεση µε τις συνταγµατικές εγγυήσεις, το εγχώριο εκπαιδευτικό σύστηµα 
ενισχύει, παρά µειώνει την κοινωνικοοικονοµική ανισότητα (Kiprianos, Balias, & 
Passas, 2003). 

 Η συγκεντρωτική κληρονοµιά της εκπαιδευτικής διοίκησης, που ενυπάρχει 
στο ελληνικό κράτος εγείρει το ερώτηµα κατά πόσο τα άτοµα είναι πράγµατι 
ελεύθερα να καθορίζουν τους εκπαιδευτικούς τους στόχους, όπως τα ίδια θεωρούν 
σκόπιµο. Το βασικό αγγλοσαξονικό πλαίσιο των γενικών κυβερνητικών καθηκόντων 
περιλαµβάνει κρίσιµες δράσεις για την παροχή ισότιµης πρόσβασης στην εκπαίδευση 
σε όλους τους ανθρώπους. Η Ελλάδα βελτιώνει τις παγκόσµιες κατατάξεις της όσον 
αφορά τη συµµετοχή στην εκπαίδευση, ωστόσο υπάρχουν ιστορικά ζητήµατα, που 
σχετίζονται µε την αύξηση των ανισοτήτων. 

 Η διατήρηση της δίκαιης πρόσβασης στην εκπαίδευση είναι άρρηκτα 
συνδεδεµένη µε ζητήµατα χρηµατοδότησης. Το κράτος οφείλει να χρηµατοδοτεί και 
να παρέχει όποιες υπηρεσίες είναι απαραίτητες για την πραγµάτωση του δικαιώµατος 
αυτού. Η δωρεάν δηµόσια εκπαίδευση προϋποθέτει ότι το κράτος επενδύει όλα τα 
απαιτούµενα οικονοµικά µέσα στο εκπαιδευτικό πλαίσιο, έτσι ώστε τα νοικοκυριά, 
ιδίως εκείνα µε χαµηλά εισοδήµατα, να µην χρειάζεται να πληρώνουν σηµαντικά. 
Σύµφωνα µε αυτή την άποψη, το κράτος ενεργεί ως αναδιανεµητής, µεταφέροντας 
χρήµατα από τις πλούσιες στις φτωχές οικογένειες, τα εγγόνια των οποίων 
διαφορετικά δεν θα είχαν την ευκαιρία να φοιτήσουν στο σχολείο και να αποκτήσουν 
τα απαραίτητα πιστοποιητικά για µελλοντικές θέσεις εργασίας και µια καλύτερη ζωή. 

 Ωστόσο, η Ελλάδα δαπανά µόνο το 3,6% του ΑΕΠ για την εκπαίδευση, σε 
σύγκριση µε τον µέσο όρο της ΕΕ, που είναι 5,4%. Ελλείψει επαρκών ιδιωτικών 
πανεπιστηµίων, τα οποία απαγορεύονται συνταγµατικά και δεν έχουν επίσηµη 
εγχώρια αναγνώριση ως φορείς παροχής ανώτατης εκπαίδευσης, το ελληνικό 
σύστηµα ανώτατης εκπαίδευσης διακρίνεται από τον ανταγωνισµό για την εισαγωγή 
στα δηµόσια πανεπιστήµια µέσω των ελεγχόµενων από την κυβέρνηση πανελλαδικών 
εξετάσεων. 

 Η συνήθης υψηλή κοινωνική ζήτηση για τη µονοπωλιακή κρατική 
τριτοβάθµια εκπαίδευση έχει διευρυνθεί σηµαντικά την τελευταία δεκαετία, ωθώντας 
τις οικογένειες να ξοδεύουν µεγάλα χρηµατικά ποσά σε ιδιωτικά µαθήµατα και άλλου 
είδους προπαρασκευαστικά µαθήµατα σε µια προσπάθεια να βελτιώσουν τις 
πιθανότητες εισαγωγής των παιδιών τους. Το ετήσιο ιδιωτικό κόστος ανά φοιτητή/-
τρια αναµένεται να κυµαίνεται µεταξύ 6.000 και 7.000 ευρώ, ενώ το ελληνικό κράτος 
καταβάλλει µόνο από 1.797 έως 3.951 ευρώ σε δίδακτρα. 

 Οι δαπάνες για ιδιωτικά σχολεία είναι κυρίως αστικό φαινόµενο, που συχνά 
συνδέεται µε την απασχόληση πιο εύπορων γονέων. Ενώ η περιοχή της Αθήνας 
αντιπροσωπεύει µόλις το 35,6% των νοικοκυριών της χώρας, δαπανά το 41,1% του 
εισοδήµατός της για την εκπαίδευση. Γενικά, τα πλουσιότερα νοικοκυριά δαπανούν 
τέσσερις έως πέντε φορές περισσότερα από τα φτωχότερα. Συνολικά, οι δηµόσιες 
δαπάνες κρίνονται ανεπαρκείς για να καλύψουν τις ανάγκες κατάλληλης 
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χρηµατοδότησης και να εκπληρώσουν τη συνταγµατική εγγύηση της δωρεάν 
εκπαίδευσης. 

 Το ελληνικό εκπαιδευτικό σύστηµα είναι επιλεκτικό, µε την εισαγωγή στην 
τριτοβάθµια εκπαίδευση να συνδέεται στενά µε την απασχόληση, την εκπαίδευση 
των γονέων και τη γεωγραφική θέση. Οι υποψήφιοι από µητροπολιτικές και µεγάλες 
πόλεις αποτυγχάνουν σε ποσοστό 22,6%, ενώ οι υποψήφιοι από αγροτικές και 
µικρότερες πόλεις αποτυγχάνουν σε ποσοστό υπερδιπλάσιο (49,6%). Αυτό αποδίδεται 
στη σχετική διαφορά στις ιδιωτικές δαπάνες για προπανεπιστηµιακά 
προπαρασκευαστικά µαθήµατα µεταξύ αστικών (3,11%) και αγροτικών (1,61%) 
νοικοκυριών. 

 Η ελεύθερη επιλογή να ακολουθήσει κανείς τις δικές του φιλοδοξίες 
θεωρείται βασικό ατοµικό δικαίωµα στη δυτική πνευµατική παράδοση. Ωστόσο, το 
ελληνικό σύστηµα στερείται εργαλείων, που θα προωθούσαν τις ανεξάρτητες 
επιλογές σχετικά µε την εκπαίδευση που αποκτάται. Στην Ελλάδα, η “κατάλληλη” 
τριτοβάθµια εκπαίδευση αποτελεί κρατικό µονοπώλιο, µε τους φοιτητές/-τριες να 
γίνονται δεκτοί/-ες στα πανεπιστήµια βάσει ενός κεντρικού µηχανισµού κατανοµής, 
που παρακολουθείται αυστηρά από το Υπουργείο Παιδείας και Θρησκευµάτων και 
όχι βάσει των κορυφαίων επιλογών τους για συγκεκριµένους τοµείς σπουδών. 

 Το σκεπτικό της κυβέρνησης για την κεντρική εµπλοκή στη διαδικασία 
επιλογής είναι, ότι η επίσηµη παρακολούθηση διασφαλίζει τη συνέπεια. Ωστόσο, το 
υπουργείο παρέχει περιορισµένο χώρο σε πανεπιστηµιακά τµήµατα µε σηµαντική 
φοιτητική ζήτηση και εµπορική αξία, ενώ επιτρέπει απλόχερα την πρόσβαση σε 
παρωχηµένα, πρακτικά ανεπιθύµητα πεδία τόσο από τους φοιτητές/-τριες, όσο και 
από τις αγορές εργασίας. Οι προβλέψεις για την κρατική χρηµατοδότηση των 
ιδρυµάτων τριτοβάθµιας εκπαίδευσης είναι ανεπαρκείς για να καλύψουν το έλλειµµα 
µε την αύξηση των εγγραφών, µε αποτέλεσµα την αυστηρή λιτότητα. 

 Η αδυναµία του Υπουργείου να ικανοποιήσει τις σύγχρονες τάσεις της αγοράς 
και τις προτιµήσεις των φοιτητών/-τριών πηγάζει από πολλούς επιχειρησιακούς 
τοµείς. Τµήµατα που παρέχουν αποκλειστικά θεωρητικές σπουδές και απαιτούν 
σηµαντικό χρόνο και χρήµα, ενώ τα εργαστηριακά και τεχνολογικά µαθήµατα 
χρειάζονται σχετικά µικρή δαπάνη και εποµένως παρέχονται ευκολότερα. Τελικά, 
επηρεάζεται η ελευθερία των φοιτητών/-τριών να κατευθύνουν ελεύθερα τις σπουδές 
τους. 

 Σε µια προσπάθεια να διατηρηθεί η φαντασία της δωρεάν εκπαίδευσης και 
ταυτόχρονα να ικανοποιηθεί η διευρυνόµενη κοινωνική ζήτηση για πτυχία 
τριτοβάθµιας εκπαίδευσης, το κράτος ιδρύει νέα ιδρύµατα σε όλη τη χώρα, τα 
ακαδηµαϊκά πεδία των οποίων δεν έχουν καµία σχέση µε τις ανάγκες της αγοράς και 
τις προτιµήσεις των φοιτητών/-τριών. Η µέθοδος αυτή έχει προκαλέσει αντιδράσεις 
ακόµη και εντός της ακαδηµαϊκής κοινότητας, καθώς επεκτείνει την οικονοµική του 
ευθύνη στη διαχείριση των νέων ιδρυµάτων, ενώ δεν χρηµατοδοτεί κατάλληλα τα 
παλαιά (ΙΟΒΕ, 2017). 

 Η ανάπτυξη της δηµόσιας τριτοβάθµιας εκπαίδευσης θέτει σε κίνδυνο τα 
µελλοντικά δικαιώµατα των αποφοίτων, να αποκτήσουν εργασία προέλευσης και 
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αµοιβής, όταν η εκπαίδευση αυτή παρέχει παρωχηµένα και µη ανταγωνιστικά 
πιστοποιητικά της αγοράς (Lareau, 2006). Η βεβαιότητα των αποφοίτων για µια 
µελλοντική σταδιοδροµία εξανεµίζεται µπροστά σε ένα µη ανταγωνιστικό πτυχίο, το 
οποίο τους εξαντλεί οικονοµικά και ψυχικά. Αντίθετα, η Ελλάδα έχει τον µεγαλύτερο 
αριθµό νέων αποφοίτων, που αναγκάζονται να επιλέξουν µια θέση εργασίας άσχετη 
µε την πανεπιστηµιακή τους ειδικότητα, γεγονός που έχει αρνητικές επιπτώσεις στο 
µηνιαίο εισόδηµά τους και στη συνολική τους ένταξη στην αγορά εργασίας. 

4.2 Κοινωνικές ανισότητες στην εκπαίδευση  και µετανάστευση 
 Σαφείς διαφορές στην κοινωνική θέση µεταξύ µεταναστών και ντόπιων είναι 
εύκολα εµφανείς σε όλους τους τοµείς, µε τον εκπαιδευτικό τοµέα να επηρεάζεται 
ιδιαίτερα. Η άνιση κατανοµή των εκπαιδευτικών πόρων, σε συνδυασµό µε τη διάχυτη 
προκατάληψη, συµβάλλει στη διατήρηση της κοινωνικής περιθωριοποίησης 
(Βάµβουκας, 1982). Η περιθωριοποίηση, η κατηγοριοποίηση και η έλλειψη προόδου, 
που βιώνουν τα παιδιά µεταναστών σε σχέση µε την εκπαιδευτική τους πορεία είναι 
πιο έντονη τα τελευταία χρόνια (Karayiorgas & Georgakopoulos, 1990). 

 Η πρόοδος της τεχνολογίας και η συνεχής δηµιουργία τεχνικών εργαλείων 
επιδεινώνουν τις κοινωνικοοικονοµικές ανισότητες. Η Ελλάδα έχει επηρεαστεί από 
την παγκόσµια οικονοµική κρίση από το 2010, µε αποτέλεσµα την αύξηση των 
ποσοστών ανεργίας και τη µείωση των γονικών αποδοχών. Η µείωση των κονδυλίων 
για την εκπαίδευση επιδεινώνει τη φτώχεια, µε αποτέλεσµα την ενοποίηση των 
σχολείων, την υποβάθµιση του επαγγέλµατος του/της εκπαιδευτικού και τη µείωση 
των µισθών των εκπαιδευτικών (Lübker, 2004). 

 Δεν έχουν όλες οι οικογένειες τα µέσα να επενδύσουν στην εκπαίδευση του 
παιδιού τους, µε αποτέλεσµα ορισµένα παιδιά να λαµβάνουν λιγότερη οικονοµική και 
ψυχολογική βοήθεια, γεγονός που µπορεί να επηρεάσει αρνητικά τις ακαδηµαϊκές 
τους επιδόσεις. Η διαιώνιση των προκαταλήψεων και των προκαταλήψεων των 
ενηλίκων προς τα παιδιά συµβάλλει στη διαιώνιση των διακρίσεων και της 
περιθωριοποίησης. Η εκπαιδευτική πορεία ενός µαθητή και µιας µαθήτριας 
επηρεάζεται άµεσα ή έµµεσα από το οικονοµικό, κοινωνικό και πολιτισµικό του 
υπόβαθρο (Levin et al., 2007). 

 Τα στοιχεία δείχνουν µια συνεχή µείωση της εκπροσώπησης των µειονοτικών 
δηµογραφικών οµάδων στην τριτοβάθµια εκπαίδευση στην Ελλάδα. Τα παιδιά από 
οικονοµικά φτωχά νοικοκυριά, ιδίως εκείνα που προέρχονται από φτωχές οικογένειες 
και µετανάστες, αντιµετωπίζουν προκλήσεις όσον αφορά την ένταξη και την 
πρόσβαση στο σχολείο (Kyridis et al., 2011). 

 Η άνιση κατανοµή των εκπαιδευτικών πόρων στις διάφορες δηµογραφικές 
οµάδες επιδεινώνει την ανισότητα και την ανισότητα στο πλαίσιο του εκπαιδευτικού 
συστήµατος (Blau, 1978). Οι µέθοδοι οικονοµικής βοήθειας µπορούν να ενισχύσουν 
το εκπαιδευτικό σύστηµα και να εξαλείψουν τις προκαταλήψεις και τις ανισότητες, 
αυξάνοντας την ποσότητα των εκπαιδευτών, την τεχνογνωσία τους, την υποδοµή των 
εκπαιδευτικών εγκαταστάσεων και το προσωπικό υποστήριξης για την κάλυψη των 
αναγκών όλων των µαθητών (Marks, 2005). 
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 Η εκπαίδευση των µεταναστών επηρεάζεται σε µεγάλο βαθµό από το νέο 
περιβάλλον και τον µεγάλο αριθµό µεταναστών, που εισέρχονται στο σύστηµα. Το 
ελληνικό εκπαιδευτικό σύστηµα αµελεί να λάβει υπόψη του τις κοινωνικές και 
πολιτισµικές διαφορές µεταξύ των µεταναστών µαθητών/-τριών και των ντόπιων 
µαθητών/-τριών, µε αποτέλεσµα να δηµιουργούνται προκαταλήψεις και η αίσθηση 
της διαφορετικότητας. Κατά συνέπεια, οι απόγονοι µεταναστών γονέων 
αντιµετωπίζουν προκλήσεις όσον αφορά τις ακαδηµαϊκές επιδόσεις, τη φοίτηση στο 
σχολείο και την ένταξη στην οµάδα των συνοµηλίκων τους. 

 Η παρουσία γλωσσικών διαφορών εµποδίζει την αποτελεσµατική 
επικοινωνία, η οποία µε τη σειρά της επιδεινώνει το πρόβληµα και συχνά οδηγεί σε 
ακαδηµαϊκή αποτυχία. Οι γονείς δυσκολεύονται να εµπλακούν ενεργά στην 
εκπαίδευση των παιδιών τους, να συµµετέχουν σε συζητήσεις µε τους εκπαιδευτές/-
τριες, να εκφράζουν τις απόψεις τους και να συµβάλλουν στην αναπτυξιακή τους 
πρόοδο. Οι γλωσσικές διαφορές και οι ανισότητες στη λειτουργία του σχολικού 
συστήµατος µπορούν να δηµιουργήσουν εµπόδια στη συµµετοχή των µεταναστών 
γονέων (McCall & Kenworthy, 2009). 

 Ο βαθµός στον οποίο ένα παιδί µπορεί να προσαρµοστεί σε ένα νέο σχολικό 
περιβάλλον καθορίζεται από τις εµπειρίες και τα ερεθίσµατα, που έχει αντιµετωπίσει 
κατά τη διάρκεια της ζωής του. Οι προκλήσεις και οι δύσκολες συνθήκες διαβίωσης, 
που βιώνει η πλειονότητα των µεταναστών, ενισχύουν µια προστατευτική νοοτροπία 
µεταξύ των µεταναστών µαθητών/-τριών, µε αποτέλεσµα µια ανεπιθύµητη 
εκπαιδευτική ατµόσφαιρα. Οι πολιτισµικές διαφορές θα µπορούσαν ενδεχοµένως να 
οδηγήσουν σε έλλειψη σεβασµού τους σε ένα εκπαιδευτικό ίδρυµα, που δίνει 
σηµασία στην εκτίµηση της ποικιλίας και της πολυπολιτισµικότητας (Orton & 
Rowlingson, 2007). 

 Οι σύγχρονοι πολιτισµοί, όπως είναι και ο ελληνικός, έχουν εκπαιδευτικές 
ανισότητες, ιδίως σε έθνη που βιώνουν σηµαντικές µεταναστευτικές κινήσεις. Οι 
απόγονοι των µεταναστών στερούνται την ευκαιρία να αφοµοιωθούν απρόσκοπτα 
στην κοινωνία και τίθενται σε µειονεκτική θέση. Συνήθως, δεν έχουν πρόσβαση σε 
τεχνικούς πόρους, µε αποτέλεσµα να δηµιουργούνται εκπαιδευτικές ανισότητες. 

 Κάθε παιδί δικαιούται να λάβει εκπαίδευση σε κάθε επίπεδο, ανεξάρτητα από 
το υπόβαθρο, τη θρησκεία ή άλλου είδους διαφορετικότητα. Παρ' όλα αυτά, υπάρχει 
ένα σηµαντικό ποσοστό µαθητών/-τριών, που διακόπτουν την εκπαίδευση τους πριν 
εκπληρώσουν τις υποχρεωτικές σχολικές απαιτήσεις. Οι παράγοντες, που 
συµβάλλουν στην πρόωρη εγκατάλειψη του σχολείου, περιλαµβάνουν τις προκλήσεις 
στην κοινωνική ενσωµάτωση, τις προκαταλήψεις και τις προκαταλήψεις απέναντι στα 
παιδιά µεταναστών, την ανεπαρκή πρόσβαση σε εκπαίδευση υψηλής ποιότητας και 
την περιφρόνηση της διαφορετικότητας. 

 Στην Ελλάδα, ο εκτιµώµενος αριθµός των ανήλικων εργαζόµενων παιδιών 
κυµαίνεται µεταξύ 100.000 και 150.000, µε ένα ελάχιστο µόνο ποσοστό να 
απασχολείται σε νόµιµη εργασία. Σύµφωνα µε τις διατάξεις των δικαιωµάτων του 
παιδιού, κάθε είδους εργασία, που απειλεί την ευηµερία του παιδιού, θεωρείται 
παράνοµη. 
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 Προκειµένου να αντιµετωπιστεί η αυξανόµενη εισροή µεταναστών στην 
Ελλάδα, είναι επιτακτική ανάγκη να γίνουν οι απαιτούµενες προσαρµογές στη 
λειτουργία των εκπαιδευτικών ιδρυµάτων. Η απόκτηση κατανόησης των 
συγκεκριµένων προτύπων, που ορίζουν ένα σχολείο ως πολυπολιτισµικό, 
πολύγλωσσο και υψηλής ποιότητας είναι απαραίτητη προκειµένου να διασφαλιστούν 
τα βέλτιστα ακαδηµαϊκά αποτελέσµατα για όλους τους µαθητές και τις µαθήτριες. 

 Τα παιδιά των µεταναστών και οι γονείς τους αντιµετωπίζουν µια σειρά από 
δυσκολίες καθ' όλη τη διαδικασία της µετανάστευσης, όπως περιορισµένο 
εκπαιδευτικό επίπεδο, οικονοµικές δυσκολίες και ψυχολογικές ανησυχίες. Η 
εκπαίδευση θα πρέπει να λειτουργεί ως µηχανισµός για την αφοµοίωση των 
µεταναστών στην κοινωνία, αυξάνοντας το εκπαιδευτικό τους επίπεδο και 
εξαλείφοντας τη διαφορά στις ακαδηµαϊκές επιδόσεις µεταξύ αυτών και του γενικού 
πληθυσµού. Παρόλα αυτά, είναι σύνηθες για τα παιδιά µεταναστών να διακόπτουν 
πρόωρα την εκπαίδευση τους, προκειµένου να συνεισφέρουν στους οικονοµικούς 
πόρους της οικογένειας τους. 

 Το κοινωνικό κεφάλαιο των µεταναστών αφορά τις διαπροσωπικές σχέσεις, 
που δηµιουργούν µεταξύ τους µέσα σε µια δεδοµένη κουλτούρα. Τα άτοµα µε 
µεταναστευτικό υπόβαθρο συχνά αποκλείονται από την κυρίαρχη κουλτούρα ως 
αποτέλεσµα των διαφορετικών εθίµων, ιδεολογιών και προοπτικών, µε αποτέλεσµα 
να παρεµποδίζεται η εδραίωση εµπιστοσύνης και αµοιβαίας εκτίµησης. Η απουσία ή 
η µειωµένη εµπλοκή σε πολιτικά και πολιτιστικά θέµατα στο εσωτερικό του έθνους 
υποδοχής εµποδίζει την κοινωνική πρόοδο και τη δηµιουργία µιας ποικιλόµορφης 
κοινωνίας. Η απουσία αξιών όπως η αλληλεγγύη, ο σεβασµός, η αµοιβαιότητα, η 
ευγένεια και η εµπιστοσύνη εµποδίζει την ανάπτυξη αρµονικών σχέσεων µεταξύ 
ντόπιων και µεταναστών, οδηγώντας στην κοινωνική αποµόνωση και στη συνέχιση 
της αδυναµίας τους να ενσωµατωθούν. 

 Το µορφωτικό επίπεδο των µεταναστών µπορεί να ποικίλλει, από χαµηλό έως 
υψηλό, γεγονός που µε τη σειρά του έχει αντίκτυπο στην εκπαίδευση και τη συνολική 
ανάπτυξη των παιδιών τους. Οι γονείς, που διαθέτουν σηµαντικό βαθµό εκπαίδευσης, 
έχουν υψηλότερες προσδοκίες για το µέλλον των παιδιών τους, αλλά εκείνοι µε 
χαµηλότερο επίπεδο εκπαίδευσης περιορίζονται από το πολιτισµικό τους υπόβαθρο 
και δεν κατανοούν πλήρως τον αντίκτυπο της εκπαίδευσης στη ζωή των παιδιών τους. 
Η απουσία διαφωνιών και διχόνοιας στο οικογενειακό περιβάλλον προάγει την 
αίσθηση σταθερότητας, στοργής και εµπιστοσύνης, η οποία συνδέεται στενά µε τη 
βέλτιστη ακαδηµαϊκή επίδοση. 

 Η προοπτική του Bourdieu υποστηρίζει, ότι το πολιτισµικό κεφάλαιο 
προηγείται του κοινωνικού κεφαλαίου και διακρίνει δύο τύπους πολιτισµικού 
κεφαλαίου: εσωτερικό (εσωτερικευµένη µορφή) και εξωτερικό (εξωτερικευµένη 
µορφή). Το εσωτερικό πολιτισµικό κεφάλαιο προέρχεται από την οικογένεια και 
αποκτάται αβίαστα κατά τη διάρκεια της διαδικασίας κοινωνικοποίησης ενός παιδιού, 
ενώ το εξωτερικό πολιτισµικό κεφάλαιο αφορά τη διαθεσιµότητα οικονοµικών πόρων 
και πολιτισµικών αγαθών. Η απόκτηση προσόντων και πιστοποιητικών µέσω της 
εκπαίδευσης ωφελεί τους µαθητές/-τριες στην κοινωνική τους ζωή και στις 
µελλοντικές ακαδηµαϊκές τους αναζητήσεις, καθώς το εκπαιδευτικό σύστηµα 
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αναγνωρίζει και επιβραβεύει τα επιτεύγµατα µέσω αυτών των πιστοποιητικών 
(Τσιράκης, 2022). 

 Η βελτίωση της εκπαίδευσης των παιδιών µεταναστών µπορεί να επιτευχθεί 
µε την προώθηση της συνεργασίας µεταξύ σχολείων και γονέων. Ένα σχολείο που 
είναι πολυπολιτισµικό και πολύγλωσσο θα πρέπει να προσπαθεί να είναι περιεκτικό, 
προοδευτικό και να παρέχει ίσες ευκαιρίες σε όλους τους µαθητές/-τριες χωρίς καµία 
προκατάληψη. Εάν υπάρχει δυνατότητα ανάπτυξης, η πορεία ενός ατόµου δεν θα 
πρέπει να καθορίζεται από την κοινωνική, οικονοµική ή θρησκευτική του προέλευση. 
Οι εκπαιδευτικοί πρέπει να διατηρούν τακτική και συνεχή επαφή µε την οικογένεια 
κάθε παιδιού, προκειµένου να δηµιουργηθεί µια ατµόσφαιρα συνεργασίας και 
αποτελεσµατικής ανταλλαγής πληροφοριών. Πρωταρχικός στόχος είναι η 
απρόσκοπτη ενσωµάτωση του παιδιού στον εκπαιδευτικό θεσµό, η διευκόλυνση της 
απόκτησης πληροφοριών, η προώθηση της ανάπτυξης ενάρετου χαρακτήρα και η 
παροχή επίσηµης εκπαίδευσης στο παιδί (Μισσός, 2021). 

 Ένα επιτυχηµένο εκπαιδευτικό σύστηµα διαθέτει διάφορα χαρακτηριστικά 
που ενισχύουν την πρόοδο και την ωρίµανση των µαθητών/-τριών του. Οι 
εκπαιδευτικοί πρέπει να προωθούν ενεργά και να παρέχουν βοήθεια σε όλους τους/τις 
µαθητές/-τριες, ανεξάρτητα από την κοινωνικοοικονοµική τους κατάσταση, 
προκειµένου να προωθήσουν την ανάπτυξη τους και να προσδοκούν περαιτέρω 
εκπαίδευση και πρόοδο. Τα σχολεία θα πρέπει να παρέχουν στους/στις µαθητές/-τριες 
θεµελιώδεις δεξιότητες και αξίες για την προώθηση του σεβασµού, της συνεργασίας, 
της αποτελεσµατικής επικοινωνίας και της αρµονικής συνύπαρξης µεταξύ των 
ατόµων, ανεξάρτητα από τις διαφορές τους. 

 Το εκπαιδευτικό περιβάλλον και η ατµόσφαιρα παίζουν καθοριστικό ρόλο 
στον καθορισµό των επιδόσεων των µεταναστών µαθητών/-τριών. Ο διευθυντής 
οριοθετεί τα καθήκοντα, τις ευθύνες και τις υποχρεώσεις κάθε ατόµου στο σχολείο 
και οφείλει να διατηρεί την ισορροπία και την ψυχραιµία (Μισσός, 2021). Είναι 
ζωτικής σηµασίας για τους/τις εκπαιδευτικούς να επιµορφώνονται συνεχώς και να 
ενισχύουν την τεχνογνωσία τους, προκειµένου να διαχειρίζονται αποτελεσµατικά τις 
δύσκολες συνθήκες. Οι γονείς πρέπει να διαθέτουν γνώση της απόδοσης και της 
ανάπτυξης του σχολείου και να συνεργάζονται µε τους/τις εκπαιδευτές/-τριες για να 
έχουν το βέλτιστο αποτέλεσµα. 

 Οι εκπαιδευτικές επιδόσεις και η επιτυχία των µεταναστών µαθητών/-τριών 
εξαρτώνται σε µεγάλο βαθµό από την κρίσιµη βοήθεια, που παρέχουν οι οικογένειες 
τους. Ένας υγιής δεσµός µεταξύ γονέων και παιδιών δηµιουργείται όταν οι γονείς 
παρέχουν ενθάρρυνση, αναγνωρίζουν τις δυνατότητες των παιδιών τους και 
επικοινωνούν αποτελεσµατικά. Οι γονείς, µαζί µε τους εκπαιδευτές, θα πρέπει να 
έχουν υψηλές προσδοκίες για τις ακαδηµαϊκές επιδόσεις των παιδιών τους, γεγονός 
που µπορεί να συµβάλει στην αύξηση των κινήτρων και στη βελτίωση των 
αποτελεσµάτων. 

 Η ακαδηµαϊκή επίδοση των µαθητών/-τριών συνδέεται στενά µε τις 
διαπροσωπικές τους σχέσεις µε τους συµµαθητές/-τριες και τους εκπαιδευτές/-τριες, 
καθώς και µε το επίπεδο άνεσης και εξοικείωσης τους µέσα στο εκπαιδευτικό 
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περιβάλλον. Ο Δασκαλάκης (2014) υποστηρίζει ότι η σχολική επίδοση είναι υψίστης 
σηµασίας, καθώς επιτρέπει στους µαθητές/-τριες να αναπτύξουν την αυτοαντίληψή 
τους, να κατανοήσουν το περιβάλλον τους, να αξιολογήσουν το εκπαιδευτικό ίδρυµα 
και να αξιολογήσουν τους/τις εκπαιδευτικούς τους. 

 Οι εκπαιδευτικές επιδόσεις των παιδιών επηρεάζονται σηµαντικά από τις 
κοινωνικές και οικονοµικές τους συνθήκες, µε τα παιδιά που προέρχονται από 
µειονεκτική κοινωνικοοικονοµική προέλευση να αντιµετωπίζουν συχνά µεγαλύτερες 
προκλήσεις στην απόκτηση γνώσεων και δεξιοτήτων. Αυτό θα µπορούσε να αποδοθεί 
στις ελλείψεις στην επένδυση των οικογενειών στην εκπαίδευση των παιδιών τους και 
στην απόκτηση πληροφοριών. Τα παιδιά των µεταναστών εµφανίζουν συχνά χαµηλές 
ακαδηµαϊκές επιδόσεις λόγω της πίεσης να διαπρέψουν και της περιορισµένης 
ικανότητας τους να αντιδρούν αυθόρµητα. 

 Η γλώσσα έχει ουσιαστικό ρόλο στον καθορισµό των επιδόσεων, καθώς 
χρησιµεύει ως το κύριο µέσο µάθησης και επικοινωνίας στα σχολεία και διευκολύνει 
την επικοινωνία µεταξύ µαθητών/-τριών και εκπαιδευτικών. Παρ' όλα αυτά, τα 
σχολεία συχνά υιοθετούν µια οµοιόµορφη προσέγγιση όσον αφορά τις γλωσσικές 
ικανότητες των παιδιών, αγνοώντας τα ατοµικά τους χαρακτηριστικά, γεγονός που 
µπορεί να έχει ως αποτέλεσµα την παρεµπόδιση της γλωσσικής προόδου. Οι κώδικες 
επικοινωνίας µπορούν να κατηγοριοποιηθούν σε δύο τύπους: επεξεργασµένοι 
κώδικες και περιορισµένοι κώδικες. Ο πρώτος κώδικας δηµιουργείται υπό συνθήκες 
όπου οι αλληλεπιδράσεις µπορούν να προσαρµοστούν και ρυθµίζονται από τις αρχές 
του σεβασµού, της οργάνωσης και του λόγου. Αυτός ο κώδικας ενσωµατώνει 
περίπλοκες ιδέες, µεταφορές, περίπλοκο συντακτικό και µια εκτεταµένη σειρά 
γλωσσικών µέσων (Arnot, 2004). 

 Ο δεύτερος κώδικας αφορά τις οικογενειακές αλληλεπιδράσεις, που 
χαρακτηρίζονται από σταθερούς ρόλους, οι οποίοι εµποδίζουν την έκφραση του 
λόγου και παρεµποδίζουν τη γλωσσική ανάπτυξη του παιδιού. Η ουσία του λόγου 
χαρακτηρίζεται από την απλότητα, την αµεσότητα, τη συντοµία και την 
προβλεψιµότητα, µε αποτέλεσµα την άνιση ταξινόµηση µέσα στην τάξη και την 
παρεµπόδιση της επικοινωνίας. Ο λόγος είναι ότι το σχολείο και η εκπαίδευση 
βασίζονται στη χρήση ενός περίπλοκου κώδικα επικοινωνίας (Bourdieu, 1989). 

 Οι απόγονοι των µεταναστών έχουν υποδεέστερες ακαδηµαϊκές επιδόσεις, 
αναδεικνύοντας έτσι τη διαφορά µεταξύ αυτών και των γηγενών συνοµηλίκων τους. 
Οι βαθιές αλλαγές στη ζωή τους, που προκύπτουν από τη µετανάστευση, επηρεάζουν 
τη συναισθηµατική τους κατάσταση, την ακαδηµαϊκή τους επίδοση και την 
προσωπικότητα τους. Οι οικονοµικές προκλήσεις, που αντιµετωπίζουν οι οικογένειες 
των µεταναστών, συµπεριλαµβανοµένης της έλλειψης περιουσιακών στοιχείων και 
της απασχόλησης σε επικίνδυνες συνθήκες, έχουν αρνητικό αντίκτυπο στις 
ακαδηµαϊκές επιδόσεις των παιδιών τους. Οι πολιτιστικές δραστηριότητες είναι 
συχνά ανέφικτες λόγω της παρουσίας διαφορετικών θρησκευτικών πεποιθήσεων, 
πολιτικών ιδεολογιών και τρόπων ζωής από τους αντίστοιχους τόπους καταγωγής 
τους. Αυτό οδηγεί στην εµφάνιση ανταγωνισµών και σε µια ατµόσφαιρα φόβου, 
ξενοφοβίας και αβεβαιότητας µεταξύ των νέων. 
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 Οι γλωσσικές διαφορές µεταξύ µεταναστών και γηγενών µαθητών/-τριών 
λειτουργούν ως εµπόδιο στην ακαδηµαϊκή επιτυχία των πρώτων. Δεν έχουν την 
ικανότητα να συµµετέχουν σε προφορική επικοινωνία, να διατυπώνουν σκέψεις, να 
συµµετέχουν σε συζητήσεις στην τάξη και αγνοούν τις ιδιαιτερότητες της νέας 
γλώσσας. Επιπλέον, η διαφορετική κουλτούρα, οι παραδόσεις και οι συνήθειες των 
νέων ατόµων συµβάλλουν στην κοινωνική αποµόνωση, που βιώνουν οι µετανάστες 
µαθητές/-τριες. 

 Τελικά, τα ακριβή πρωτόκολλα αναγνώρισης από την οικογένεια έχουν 
καθοριστικό αντίκτυπο στην ακαδηµαϊκή επιτυχία ενός παιδιού όταν δεν έχει άµεση 
βοήθεια. 

4.3 Κοινωνικές ανισότητες και Στόχοι Βιώσιµης Ανάπτυξης 
 Από τη δεκαετία του 1980, η διεθνής χρηµατοδότηση για την ανάπτυξη δίνει 
όλο και µεγαλύτερη έµφαση στην εκπαίδευση. Το 2015, η Ευρωπαϊκή Ένωση (ΕΕ) 
συµµετείχε στη σύνοδο κορυφής του ΟΗΕ για τη βιώσιµη ανάπτυξη και ανέλαβε τη 
δέσµευση να υλοποιήσει την ατζέντα 2030 για τη βιώσιµη ανάπτυξη, µαζί µε τους 17 
στόχους της. Αυτό συνάδει µε τον στόχο της Ευρωπαϊκής Ένωσης και της δίνει την 
ευκαιρία να συγχρονιστεί µε την παγκόσµια προσπάθεια για την οικοδόµηση ενός 
βιώσιµου µέλλοντος (Akrong, 2021). Το 2016, η ΕΕ εφάρµοσε µια σειρά πολιτικών 
για τη βιώσιµη ανάπτυξη. Οι πολιτικές αυτές περιλαµβάνουν την “Ανακοίνωση 
σχετικά µε τα επόµενα βήµατα για ένα βιώσιµο ευρωπαϊκό µέλλον” και µια πρόταση 
για ένα νέο “Ευρωπαϊκό κοινό όραµα για την ανάπτυξη” µε τίτλο “Ο κόσµος µας, η 
αξιοπρέπειά µας, το µέλλον µας” (Ahmad, 2019). Η πρόταση αποσκοπεί στη 
δηµιουργία ενός κοινού οράµατος για την αναπτυξιακή συνεργασία µεταξύ της ΕΕ 
και των κρατών µελών της. 

 Η εκτέλεση του θεµατολογίου βασίζεται σε µεγάλο βαθµό στην πολιτική της 
ΕΕ, δεδοµένου ότι συµβάλλει σηµαντικά στην παγκόσµια ανάπτυξη. Οι κύριες πτυχές 
της πρότασης περιλαµβάνουν την ενσωµάτωση οικονοµικών, κοινωνικών και 
περιβαλλοντικών παραγόντων στις προσπάθειες για την εξάλειψη της φτώχειας, την 
τροποποίηση του τρόπου εφαρµογής, την ενίσχυση των συνεργασιών και τη 
δηµιουργία µιας δοµής για την αναζωογόνηση των εταιρικών σχέσεων µε τα κράτη 
της Αφρικής, της Καραϊβικής και του Ειρηνικού (ΑΚΕ) (Παπαθεοδώρου, Μισσός & 
Παπαναστασίου, 2021). 

 Η προσέγγιση της ΕΕ στην Ατζέντα 2030 έχει δύο κύριες πτυχές: την 
ενσωµάτωση των 17 στόχων στις ευρωπαϊκές πολιτικές και τη συνεχή πρόοδο, καθώς 
και την έναρξη έρευνας, για την ενίσχυση του µακροπρόθεσµου οράµατος και των 
τοµεακών πολιτικών µετά το 2020. Ένας σηµαντικός αριθµός από τους 17 στόχους 
βιώσιµης ανάπτυξης συνδέεται στενά µε τους στόχους της Ευρωπαϊκής Ένωσης και 
τις δέκα προτεραιότητες της Ευρωπαϊκής Επιτροπής. Μια τέτοια προτεραιότητα είναι 
η κυκλική οικονοµία, η οποία προωθεί βιώσιµες µεθόδους παραγωγής και πρότυπα 
κατανάλωσης (Deng, 2019). 

 Η έκθεση αξιολόγησης της Eurostat για το 2018 σχετικά µε την εφαρµογή των 
στόχων βιώσιµης ανάπτυξης στην ΕΕ βασίζεται σε µια σειρά δεικτών που 
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αναπτύχθηκαν ειδικά για την ΕΕ το 2017 (Livingstone, 2009). Η µελέτη δίνει έµφαση 
στις αξιοσηµείωτες προόδους, που επιτεύχθηκαν σε τρεις στόχους βιώσιµης 
ανάπτυξης (ΣΒΑ), συµπεριλαµβανοµένων των ΣΒΑ 3, 4 και 7. Επιπλέον, 
παρατηρήθηκε βελτίωση στους ΣΒΑ 1, 5, 8, 9, 10, 11, 12, 15, καθώς και στον στόχο 
17. Ωστόσο, η βελτίωση σε έναν στόχο δεν συνεπάγεται αυτόµατα, ότι οι συνθήκες 
για τον συγκεκριµένο στόχο θεωρούνται επαρκείς. Αυτό αναφέρεται στην κατάσταση 
του στόχου 15 για τη βιώσιµη ανάπτυξη (Do et al., 2020). 

 Η ΕΕ φαίνεται να αποκλίνει από τον ΣΒΑ 10, κυρίως λόγω της επίµονης 
ανισότητας στους δείκτες εισοδήµατος µεταξύ της ΕΕ και των κρατών µελών της. Η 
Ευρωπαϊκή Ένωση δεν διαθέτει οριστικά στοιχεία για τους στόχους 6, 13, 14 και 16. 
Έχει δώσει προτεραιότητα στους περιβαλλοντικούς δείκτες, παραµελώντας τη 
σηµασία της επισιτιστικής ασφάλειας (Mensah, 2019). 

 Η Ευρωπαϊκή Επιτροπή έχει ξεκινήσει µια προληπτική συζήτηση για τη 
βιώσιµη ανάπτυξη, ως συστατικό στοιχείο του ευρύτερου προβληµατισµού για το 
µέλλον της Ευρωπαϊκής Ένωσης. Τον Ιανουάριο του 2019, η Ευρωπαϊκή Ένωση 
δηµοσίευσε ένα έγγραφο, που συζητά τις πολλές µεταβλητές, που συµβάλλουν στη 
στροφή προς τη βιωσιµότητα. Το έγγραφο παρουσιάζει τρία διαφορετικά σενάρια που 
περιγράφουν τους πιο αποτελεσµατικούς τρόπους για την επίτευξη των στόχων 
βιώσιµης ανάπτυξης (Pandey, 2018). Η στροφή θα επηρεαστεί από τέσσερις 
πρωταρχικούς παράγοντες: βιώσιµα πρότυπα παραγωγής και κατανάλωσης, βιώσιµη 
ενέργεια και κλιµατική αλλαγή, καινοτοµία, ψηφιοποίηση, εκπαίδευση και 
τεχνολογία και διακυβέρνηση και συντονισµός των τοµεακών πολιτικών (UNESCO, 
2021). 

 Για την αποτελεσµατική εκτέλεση των στόχων βιώσιµης ανάπτυξης είναι 
ζωτικής σηµασίας για τους φορείς χάραξης πολιτικής, να δώσουν προτεραιότητα στην 
προώθηση του συντονισµού και της συνοχής µεταξύ των τοµεακών πολιτικών 
(Elmassah et al., 2021). Στις µέρες µας, η συµµετοχή της κοινωνίας των πολιτών, της 
επιστήµης και της ακαδηµαϊκής κοινότητας, καθώς και του επιχειρηµατικού τοµέα, 
είναι ζωτικής σηµασίας (Blanchflower, 2019). Το 2017, η Ευρωπαϊκή Επιτροπή 
δηµιούργησε µια πλατφόρµα για τη διευκόλυνση της ανταλλαγής ιδεών µεταξύ των 
διαφόρων ενδιαφερόµενων φορέων σχετικά µε την υλοποίηση των Στόχων Βιώσιµης 
Ανάπτυξης. 

Υπάρχουν δύο δυνατότητες για το µέλλον της βιωσιµότητας στην Ευρώπη, οι οποίες 
βασίζονται στους Στόχους Βιώσιµης Ανάπτυξης. 

1. Μια συνολική ευρωπαϊκή στρατηγική για τους Στόχους Βιώσιµης Ανάπτυξης, η 
οποία θα παρέχει καθοδήγηση για τις δραστηριότητες τόσο της Ευρωπαϊκής Ένωσης, 
όσο και των κρατών µελών της. Αυτό θα επικεντρώσει το πρόβληµα των ΣΒΑ σε 
εξέχον πολιτικό επίπεδο και θα λειτουργήσει ως σχέδιο πλοήγησης κατά τη 
διαµόρφωση στρατηγικών πλαισίων για την ΕΕ και τα κράτη µέλη της (Unterhalter, 
2019). 

2. Τη συνεχή ενσωµάτωση των Στόχων Βιώσιµης Ανάπτυξης σε όλες τις σχετικές 
πολιτικές της Ευρωπαϊκής Ένωσης από την Επιτροπή, χωρίς να απαιτείται η ανάληψη 
δράσης από τα επιµέρους κράτη µέλη. Ακόµη και µετά το 2020, αυτό θα 
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λειτουργούσε ως πηγή έµπνευσης για την ΕΕ κατά την ανάπτυξη πολιτικών. Ωστόσο, 
δεν θα επέβαλε καµία υποχρέωση στα κράτη µέλη, να εκπληρώσουν τις δεσµεύσεις 
τους για τους ΣΒΑ. 

Τελικά, η στρατηγική της Ευρωπαϊκής Ένωσης για την επίτευξη των Στόχων 
Βιώσιµης Ανάπτυξης περιέχει τόσο θετικές, όσο και αρνητικές πτυχές (Harrowell et 
al., 2018). 

 Πράγµατι, από την ίδρυση των Ηνωµένων Εθνών, µέχρι τη συγκεκριµένη 
ηµεροµηνία, οι κύριοι συντελεστές είχαν την πεποίθηση, ότι η διαδικασία 
οικοδόµησης ενός κράτους θα οδηγούσε στην ανάπτυξη και την εξέλιξη της 
εκπαίδευσης. Παρά τις δηµοκρατικές µεταρρυθµίσεις, που εφάρµοσαν πολλές χώρες 
µετά τον Β΄ Παγκόσµιο Πόλεµο και την επακόλουθη ανεξαρτητοποίηση των 
περισσότερων αποικιών, τα στατιστικά στοιχεία και τα επιστηµονικά δεδοµένα 
δείχνουν, ότι η αναµενόµενη αύξηση του αριθµού των διαθέσιµων σχολικών θέσεων 
δεν υλοποιήθηκε. Ως αποτέλεσµα, οι χρηµατοδότες εφάρµοσαν µέχρι το 1990 
διάφορα πολυεθνικά, πολυµετοχικά συστήµατα στρατηγικού σχεδιασµού, 
προκειµένου να αντιµετωπίσουν και να ξεπεράσουν αυτή την καθυστέρηση 
(Abrahamson, 1991).  

 Η πρωτοβουλία “Εκπαίδευση για όλους” (EFA) ξεκίνησε από την UNESCO, 
το UNDP, την UNICEF και την Παγκόσµια Τράπεζα, στο Jomtien της Ταϊλάνδης. 
Παρά τα µη ικανοποιητικά αποτελέσµατα, 10 χρόνια αργότερα στο Ντακάρ 
(Σενεγάλη), η εξουσιοδότηση για την Ολοκληρωµένη Χωρική Ανάπτυξη (ΟΧΑ) 
ανανεώθηκε µε βάση επίσηµους και δηµόσιους δείκτες και κριτήρια αναφοράς, που 
έπρεπε να επιτευχθούν έως το 2015. Επιπλέον, οι στόχοι της ΟΧΑ συνδέθηκαν µε 
τους γενικότερους Αναπτυξιακούς Στόχους της Χιλιετίας (ΑΣΧ), µε συγκεκριµένους 
στόχους, που τέθηκαν για το ίδιο έτος. Με την ευκαιρία αυτή, τόσο οι δωρητές, όσο 
και οι κυβερνήσεις ακολούθησαν παρόµοιες δράσεις και πέτυχαν σπουδαία 
αποτελέσµατα. Ωστόσο, η βελτίωση περιορίστηκε τελικά στην αύξηση των εγγραφών 
στη βασική εκπαίδευση. Παρά τις βελτιώσεις, σηµαντικοί δείκτες έπεσαν και πάλι 
κάτω από τον στόχο µέχρι το 2015. Ωστόσο, στη συνέχεια, µια σειρά παγκόσµιων 
διασκέψεων συµφώνησαν σε ένα ενιαίο σύνολο στόχων βιώσιµης ανάπτυξης, µε την 
εκπαίδευση να ορίζεται ως ο τέταρτος στόχος βιώσιµης ανάπτυξης (Vladimirova &  
Le Blanc, 2015). 

 Δύο κοινοπραξίες έχουν συσταθεί στο Ντακάρ, για να διευκολύνουν τον 
συντονισµό της ξένης βοήθειας για την εκπαιδευτική ανάπτυξη. Η Παγκόσµια 
Έκθεση Παρακολούθησης της Εκπαίδευσης για Όλους αξιολογεί και αναλύει τακτικά 
τα πλαίσια πολιτικής, που θα µπορούσαν να συµβάλουν στην επίτευξη των στόχων. 
Το τµήµα βρίσκεται στην έδρα της UNESCO στο Παρίσι και λαµβάνει εκτεταµένη 
βοήθεια από όλους τους άλλους εταίρους, που συµµετέχουν στην προσπάθεια για την 
ΟΧΑ (Paulette, 2019). Αντίθετα, η Παγκόσµια Σύµπραξη για την Εκπαίδευση 
επιδιώκει να προωθήσει την πρόοδο προς αυτούς τους στόχους σε έθνη µε χαµηλά 
και µέτρια εισοδήµατα. Βρίσκεται στην Ουάσιγκτον και λαµβάνει βοήθεια από την 
Παγκόσµια Τράπεζα και άλλους παγκόσµιους εταίρους, που συµµετέχουν σε 
εκπαιδευτικές δραστηριότητες. Οµοίως, η Ευρωπαϊκή Ένωση παρέχει τη βοήθειά της 
µέσω του οργανισµού αυτού. Ως εκ τούτου, η διµερής επίσηµη αναπτυξιακή βοήθεια, 
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η οποία παρέχεται απευθείας από µια κυβέρνηση - χορηγό σε ένα δικαιούχο έθνος, 
αποτελεί µέρος αυτού του ευρύτερου πλαισίου. Ωστόσο, δεν έχει αντικατασταθεί 
πλήρως από αυτές τις πολυµερείς συµφωνίες (Παπαθεοδώρου, Μισσός & 
Παπαναστασίου, 2021).  

 Το πλαίσιο 1 αναπαράγει τις διατάξεις του ΣΒΑ 4. Η παραπάνω δήλωση 
αποκτά την απεικόνιση της εκπαίδευσης χωρίς αποκλεισµούς. Επιπλέον, είναι 
αξιοσηµείωτο, ότι οι στόχοι περιλαµβάνουν ρητά όλα τα επίπεδα διδασκαλίας, 
αποτρέποντας έτσι κάθε πιθανή ερµηνεία, που µπορεί να υποβαθµίσει τη σηµασία της 
προσχολικής ή της επαγγελµατικής εκπαίδευσης.  

 Αυτή η ακριβής διατύπωση αναγνωρίζει και αξιολογεί τόσο τις εκπαιδευτικές 
δραστηριότητες εντός του σχολικού πλαισίου, όσο και τις δραστηριότητες εκτός του 
σχολείου αναφερόµενη σε “αποτελεσµατικά µαθησιακά περιβάλλοντα για όλους”. Ως 
εκ τούτου, δεν αναγνωρίζεται µόνο η ανάγκη της “φροντίδας”, αλλά και η προώθηση 
της αριθµητικής και της αναγνωστικής ικανότητας, καθώς και των απαραίτητων 
δεξιοτήτων για την εργασία.  

 Η ολοκληρωµένη κατανόηση της µάθησης περιλαµβάνει επίσης σηµαντικές 
λεπτές αποχρώσεις. Εκτός από τις θεµελιώδεις ακαδηµαϊκές γνώσεις και ικανότητες, 
δίνεται επίσης έµφαση στην έννοια της παγκόσµιας ιθαγένειας και της πολιτισµικής 
ποικιλοµορφίας. Αυτό είναι ζωτικής σηµασίας, διότι υπογραµµίζει την ανάγκη 
αντιµετώπισης των ανισοτήτων σε όλες τις πτυχές για όλα τα άτοµα, ανεξάρτητα από 
οποιαδήποτε κοινωνική κατηγοριοποίηση.  

 Επιπλέον, η αφοσίωση στην αντιµετώπιση των ανισοτήτων θα µπορούσε να 
υλοποιηθεί µέσω της οικονοµικής αναδιανοµής, η οποία περιλαµβάνει την παροχή 
υποτροφιών. Επίσης, είναι ζωτικής σηµασίας να αναγνωριστούν οι µοναδικές 
συνθήκες, που αντιµετωπίζουν ορισµένα παιδιά ως αποτέλεσµα των ανισοτήτων 
µεταξύ των φύλων, των αναπηριών, της θέσης των αυτοχθόνων πληθυσµών και των 
ευάλωτων καταστάσεων. 

 Η Ατζέντα για τη Βιώσιµη Ανάπτυξη 2030 επιδιώκει να µην αφήσει κανέναν 
πίσω, ενθαρρύνοντας την εκπαίδευση υψηλής ποιότητας, η οποία συµβάλλει στη 
δηµιουργία σταθερών και µακροχρόνιων κοινοτήτων. Οι Αναπτυξιακοί Στόχοι της 
Χιλιετίας έδωσαν έµφαση στις εκπαιδευτικές µεταρρυθµίσεις, για να εξασφαλιστεί 
ότι κάθε παιδί θα έχει πρόσβαση σε ένα άριστο δηµοτικό σχολείο. Ο σηµερινός 
στόχος της Ατζέντας 2030 είναι να δηµιουργηθούν δυνατότητες, ώστε η µάθηση να 
διαδραµατίσει καταλυτικό ρόλο στην προώθηση ουσιαστικών αλλαγών στη βιώσιµη 
ανάπτυξη (Windorf, 2020). 

 Η εκπαίδευση συµβάλλει στην κοινωνική ισότητα και την ανοδική 
κινητικότητα. Αν περισσότεροι άνθρωποι είχαν πρόσβαση σε εκπαίδευση υψηλής 
ποιότητας, ίσως να µπορούσαµε να αναλάβουµε µεγαλύτερη δράση κατά της 
υπερθέρµανσης του πλανήτη και άλλων περιβαλλοντικών προκλήσεων. Η πρόσβαση 
των νέων στην εκπαίδευση είναι ζωτικής σηµασίας, διότι τους προετοιµάζει για τα 
επαγγέλµατα υψηλής ειδίκευσης της τέταρτης βιοµηχανικής επανάστασης. Η 
σταθερότητα των περισσότερων κοινωνιών και η αποτελεσµατικότητα των ψηφιακών 
τους θεσµών µπορούν να αποδοθούν στην ευρεία εκπαίδευση (Saphiro, 2005). 
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 Η εκπαίδευση έχει τη δυνατότητα να επιταχύνει τη µακροπρόθεσµη 
ανάπτυξη. Οι άνθρωποι µπορεί να µείνουν πίσω από τις δυνατότητες τους αν 
επιλέξουν να ξοδέψουν χρήµατα αλλού, αντί να συνεχίσουν την εκπαίδευση τους. Η 
υγεία και η διατροφή των παιδιών προάγουν ευνοϊκά εκπαιδευτικά αποτελέσµατα, 
όπως η µεγαλύτερη παρακολούθηση των µαθηµάτων και η καλύτερη βαθµολογία στις 
εξετάσεις. Η µείωση των ποσοστών φτώχειας µπορεί να αυξήσει τη φοίτηση των 
µαθητών/-τριών, µειώνοντας την ανάγκη των γονέων να ωθούν τα παιδιά τους να 
εργαστούν (UNDP, 2013). 

 Η σύνδεση µεταξύ των Στόχων Βιώσιµης Ανάπτυξης και της εκπαίδευσης 
είναι κρίσιµη για τη µακροπρόθεσµη βιωσιµότητα. Για την ενδυνάµωση των 
γυναικών, την καταπολέµηση της κλιµατικής αλλαγής, την καταπολέµηση της 
αδικίας και την εξάλειψη της ακραίας φτώχειας, όλα τα µέρη, συµπεριλαµβανοµένων 
των εταιρειών, πρέπει να δεσµευτούν για την αύξηση της εκπαίδευσης. 

 Ο ΣΒΑ 4 προσπαθεί να εγγυηθεί, ότι κάθε παγκόσµιος πολίτης θα αποκτήσει 
αξιοπρεπή εκπαίδευση έως το 2030 και προωθεί τις δυνατότητες για δια βίου µάθηση. 
Τον Νοέµβριο του 2015, αναπτύχθηκε ένας οδικός χάρτης, για να βοηθήσει τις 
κυβερνήσεις και τους εταίρους του επιχειρηµατικού τοµέα, όπως η Samsung και η 
Discovery Networks, να µεταφράσουν τις εκπαιδευτικές δεσµεύσεις σε απτές 
πρωτοβουλίες. Το έργο της επιτροπής θα επικεντρωθεί στην επανεξέταση του ρόλου 
της εκπαίδευσης, της κατάρτισης και της πληροφόρησης υπό το πρίσµα των 
τεράστιων προκλήσεων και ευκαιριών για ένα προβλεπόµενο, εφικτό και ελεύθερα 
επιλεγµένο µέλλον (Windorf,2020). 

 Ο ΣΒΑ 4 είναι κρίσιµος για το υπόλοιπο της ατζέντας 2030 και απαιτείται 
επειγόντως δράση για την υλοποίηση του. Το να καταστεί η εκπαίδευση προσβάσιµη 
σε όλα τα παιδιά είναι ένας στόχος και έχει ήδη σηµειωθεί σηµαντική πρόοδος στον 
τοµέα αυτό. Οι οικονοµικοί κλυδωνισµοί, η περιορισµένη πρόσβαση σε άριστη 
εκπαίδευση και η περιβαλλοντική υποβάθµιση είναι όλα ζητήµατα που πρέπει να 
αντιµετωπίσει ο ΟΗΕ (Windorf, 2020). 

 Προκειµένου να προωθηθεί η εκπαίδευση προς την κατεύθυνση του ΣΒΑ 4, 
αρκετοί ενδιαφερόµενοι φορείς έχουν υλοποιήσει πρωτοβουλίες ειδικά για το φύλο, 
όπως η ενίσχυση του αριθµού των γυναικών εκπαιδευτών και η παροχή οικονοµικής 
και υλικοτεχνικής βοήθειας σε γυναίκες και κορίτσια. Η πρόσβαση των κοριτσιών 
στις εκπαιδευτικές ευκαιρίες µπορεί επίσης να διασφαλιστεί µε τη λήψη επιπλέον 
µέτρων για την ασφάλεια τους κατά τη διάρκεια της φοίτησης τους στο σχολείο. Οι 
δράσεις, που µπορούν να εφαρµοστούν, για να εξασφαλιστεί η πρόσβαση των 
κοριτσιών στο σχολείο, περιλαµβάνουν προσβάσιµες εγκαταστάσεις υγιεινής, 
ξεχωριστές εγκαταστάσεις για άνδρες και γυναίκες και σεβασµό στην υγιεινή της 
περιόδου. 

 Η παγκόσµια ανάπτυξη είναι ένας άλλος τοµέας, όπου η εκπαίδευση είναι 
κρίσιµη για την εξασφάλιση µακροπρόθεσµης προόδου σε ολόκληρο τον κόσµο. 
Ωστόσο, η λαϊκή κατανόηση της Ατζέντας 2030 και των ΣΒΑ φαίνεται να είναι 
περιορισµένη σε επίπεδο βάσης και κοινότητας. Η ανεπαρκής υποδοµή και τα 
χρήµατα µπορεί να έχουν αντίκτυπο στις στρατηγικές ευαισθητοποίησης και 
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επικοινωνίας. Στο µέλλον, οι δραστηριότητες ευαισθητοποίησης θα πρέπει να 
ενταθούν καθ' όλη τη διάρκεια της διαδικασίας υλοποίησης. Η ενσωµάτωση των ΣΒΑ 
στο σχολικό πρόγραµµα σπουδών είναι ζωτικής σηµασίας για την προώθηση 
µακροπρόθεσµων αλλαγών συµπεριφοράς στην επόµενη γενιά. 

 Τα εκπαιδευτικά συστήµατα σε όλο τον κόσµο ελέγχονται για τον τρόπο µε 
τον οποίο προσαρµόζονται στη µεταβαλλόµενη φύση των απαιτήσεων των µαθητών/-
τριών ενόψει των τεχνολογικών ανακαλύψεων, της περιβαλλοντικής πίεσης και της 
παγκοσµιοποίησης. Η εκπαίδευση θα ήταν σκόπιµο να ασχοληθεί µε το πώς οι 
µαθητές/-τριες µπορούν να προετοιµαστούν καλύτερα για ουσιαστική εργασία στη 
σηµερινή παγκοσµιοποιηµένη αγορά. Για τη δηµιουργία µεγαλύτερης κοινωνικής 
ισότητας είναι ζωτικής σηµασίας η µείωση των εκπαιδευτικών δαπανών. 

 Ο στόχος 4 της Ατζέντας Βιώσιµης Ανάπτυξης 2030 αποσκοπεί στο να δοθεί 
σε όλα τα άτοµα η ευκαιρία να επιδιώξουν και να ολοκληρώσουν µια αξιοπρεπή 
εκπαίδευση, µε αποτέλεσµα την απασχολησιµότητα και την προσωπική ικανοποίηση. 
Η πρόσβαση σε άριστη εκπαίδευση έχει σηµαντικό αντίκτυπο στην ανθρώπινη 
αξιοπρέπεια και στην αξιοπρεπή διαβίωση. Οι νέοι και οι νέες µπορούν να 
ευδοκιµήσουν στις αγορές εργασίας υψηλής ειδίκευσης της τέταρτης βιοµηχανικής 
επανάστασης, εάν λάβουν την απαραίτητη κατάρτιση. 

 Η πρόσβαση στην τριτοβάθµια εκπαίδευση έχει βελτιωθεί σηµαντικά την 
τελευταία δεκαετία, ιδίως για τις γυναίκες και τους έγχρωµους. Υπήρξε σηµαντική 
αύξηση της βασικής ικανότητας ανάγνωσης, αλλά απαιτούνται περισσότερες 
προσπάθειες για την επίτευξη καθολικής εκπαίδευσης. Όλοι θα πρέπει να έχουν 
πρόσβαση σε υψηλής ποιότητας εκπαίδευση και ευκαιρίες για δια βίου µάθηση, 
συµπεριλαµβανοµένων των ατόµων µε αναπηρία, των προσφύγων, των ιθαγενών, των 
εφήβων και των παιδιών από οικογένειες µε χαµηλό εισόδηµα. Πρέπει να δοθεί 
ιδιαίτερη προσοχή και να καταβληθούν ειδικές προσπάθειες για να βοηθηθούν τα πιο 
ευάλωτα άτοµα, όπως τα άτοµα µε ειδικές ανάγκες, τα µέλη µειονοτικών ή 
υποεκπροσωπούµενων οµάδων και τα άτοµα που ζουν σε συνθήκες φτώχειας. 
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 Η εκπαίδευση συνδέεται στενά µε τους άλλους στόχους βιώσιµης ανάπτυξης 
κατά τρόπο αµοιβαίο. Η εκπαίδευση έχει σηµαντικό αντίκτυπο σε διάφορες 
διαστάσεις και οι διαστάσεις αυτές µε τη σειρά τους έχουν καλές επιπτώσεις στην 
εκπαίδευση (Vladimirova & Le Blanc, 2015). Αναµφίβολα, τα έγγραφα του ΟΗΕ 
έχουν αναγνωρίσει µια ολοκληρωµένη σειρά διασυνδεδεµένων συνδέσεων, αν και 
τρεις από αυτές ξεχωρίζουν σαφώς.  

 Για την επίτευξη βιώσιµης ανάπτυξης στον ΣΒΑ 4, είναι απαραίτητο να 
υπάρχει ένα ελάχιστο επίπεδο ικανοποιητικών κοινωνικών συνθηκών σε σχέση µε τη 
φτώχεια (ΣΒΑ 1), την πείνα (ΣΒΑ 2), την υγεία (ΣΒΑ 3), την ισότητα των φύλων 
(ΣΒΑ 5), την εργασία (ΣΒΑ 8) και την οικονοµική ισότητα (ΣΒΑ 10). Σηµαντικές 
ελλείψεις σε οποιονδήποτε από αυτούς τους τοµείς πιθανόν να εµποδίζουν µε 
διάφορους τρόπους την ικανότητα τόσο των παιδιών, όσο και των ενηλίκων στην 
εκπαίδευση τους. Επιπλέον, ο συνδυασµός σωρευτικών και διαδραστικών στερήσεων 
σε ορισµένους τοµείς αναµένεται να οδηγήσει σε ακόµη πιο σηµαντική βλάβη.  

 Επιπλέον, η εκπαίδευση προάγει τη συνείδηση και την εξειδικευµένη 
τεχνογνωσία, που παρέχουν τα θεµέλια για τη βιώσιµη διαχείριση των φυσικών 
πόρων. Ως εκ τούτου, είναι λογικό να αναπτυχθούν προγράµµατα, που προωθούν 
θετικές συνδέσεις µεταξύ του ΣΒΑ 4 (ποιοτική εκπαίδευση) και της βιώσιµης 
διαχείρισης του νερού και της αποχέτευσης (ΣΒΑ 6), της ενέργειας (ΣΒΑ 7), της 
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πρόληψης της κλιµατικής αλλαγής (ΣΒΑ 13) και της διατήρησης των 
οικοσυστηµάτων (ΣΒΑ 15). Από την άλλη πλευρά, τα αναπτυξιακά προγράµµατα 
πρέπει να αντιµετωπίσουν τις πιθανές αρνητικές συνέπειες των µεγάλων ελλείψεων 
στους στόχους αυτούς για τις κοινωνικές πτυχές της εκπαίδευσης, όπως η φτώχεια, η 
πείνα, η ασθένεια, η ανεργία και άλλα προβλήµατα.  

 Τα εκπαιδευτικά συστήµατα πρέπει να επεκταθούν και η ποιότητα των 
σχολείων να ενισχυθεί, προκειµένου να αναπτυχθούν και να ενισχυθούν οι 
δεξιότητες, που απαιτούνται για την υποστήριξη της παγκόσµιας εταιρικής σχέσης 
για τη βιώσιµη ανάπτυξη (ΣΒΑ 17). Οµοίως, οι ανεπαρκείς εκπαιδευτικές συνθήκες 
αποτελούν κίνδυνο για την επιτυχή εκτέλεση αυτής της συνεργασίας. Η εξασφάλιση 
καθολικής εκπαίδευσης έως το 2030 αποτελεί στόχο της πλατφόρµας γνώσης για τη 
βιώσιµη ανάπτυξη των Ηνωµένων Εθνών. Από την άλλη πλευρά, η πρόσβαση των 
κοριτσιών και των γυναικών στην εκπαίδευση και η συµµετοχή τους σε αυτήν έχει 
διανύσει µεγάλη απόσταση. Παρά ταύτα, 57 εκατοµµύρια παιδιά δεν πηγαίνουν 
σχολείο, τα µισά από αυτά βρίσκονται στην υποσαχάρια Αφρική. Επίσης, σε χώρες, 
που µαστίζονται από τη βία, ζουν τα µισά από τα παιδιά δηµοτικού σχολείου στον 
κόσµο. 

 Η επίτευξη δωρεάν, ισότιµης και υψηλής ποιότητας πρωτοβάθµιας και 
δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης για όλους τους µαθητές/-τριες είναι ο στόχος του 
στόχου 4. Άλλοι συναφείς στόχοι περιλαµβάνουν την επέκταση των ευκαιριών για 
υψηλής ποιότητας ανάπτυξη στην πρώιµη παιδική ηλικία, τη διασφάλιση ότι όλοι οι 
µαθητές και όλες οι µαθήτριες έχουν ισότιµη πρόσβαση σε οικονοµικά προσιτή 
τεχνική, επαγγελµατική και τριτοβάθµια εκπαίδευση (συµπεριλαµβανοµένων των 
πανεπιστηµίων) και τη σηµαντική αύξηση του αριθµού των νέων και των ενηλίκων, 
που διαθέτουν τις απαραίτητες δεξιότητες για καλές θέσεις εργασίας, 
επιχειρηµατικότητα και δίκαιη απασχόληση. 

 Όλες οι περιθωριοποιηµένες οµάδες πρέπει να έχουν ισότιµη πρόσβαση σε 
εκπαιδευτικές ευκαιρίες, συµπεριλαµβανοµένης της επαγγελµατικής κατάρτισης και 
την εξάλειψη των διακρίσεων λόγω φύλου στην τάξη µέχρι το έτος 2030. Στόχος 
είναι όλοι οι ενήλικες και οι νέοι να έχουν επάρκεια στην ανάγνωση, τη γραφή και 
την αριθµητική µέχρι το έτος 2030. Μέσω της εκπαίδευσης σχετικά µε τον βιώσιµο 
τρόπο ζωής και τη βιώσιµη ανάπτυξη, την ισότητα των φύλων, τα ανθρώπινα 
δικαιώµατα, την κουλτούρα της µη βίας και της ειρήνης, την πολιτιστική 
ποικιλοµορφία, την παγκόσµια ιθαγένεια και την προώθηση της ειρήνης, όλοι/ες οι 
µαθητές/-τριες θα πρέπει να αποκτήσουν τις πληροφορίες και να αναπτύξουν τις 
δεξιότητες, που είναι απαραίτητες για την προώθηση της βιώσιµης ανάπτυξης. 

 Η βέλτιστη απασχόληση και η αξιοπρεπής εργασία για όλους είναι οι 
επιµέρους στόχοι του στόχου 8, ο οποίος αποσκοπεί στην προώθηση της 
µακροπρόθεσµης, χωρίς αποκλεισµούς οικονοµικής ανάπτυξης. Η αναθεώρηση και 
επικαιροποίηση των οικονοµικών και κοινωνικών πολιτικών, που καταπολεµούν τη 
φτώχεια είναι απαραίτητη για την επίτευξη προόδου στον στόχο 8. Η υποεπένδυση, η 
χαµηλή κατανάλωση και η χρόνια έλλειψη επαρκών προοπτικών απασχόλησης 
απειλούν να διαλύσουν το θεµελιώδες κοινωνικό σύµφωνο των δηµοκρατικών εθνών. 
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Από το 2015 και µετά, η δηµιουργία θέσεων εργασίας θα συνεχίσει να αποτελεί 
σηµαντικό εµπόδιο για την πλειονότητα των οικονοµιών. 

 Προκειµένου να προωθηθεί η οικονοµία και να προσφέρεται άριστη 
απασχόληση στους ανθρώπους χωρίς να επηρεαστεί αρνητικά το περιβάλλον, πρέπει 
να εργαστούµε προς την κατεύθυνση της βιώσιµης οικονοµικής ανάπτυξης. Όλοι οι 
εργαζόµενοι/-ες, ανεξαρτήτως ηλικίας, χρειάζονται πρόσβαση σε καλές θέσεις 
εργασίας και ασφαλείς συνθήκες εργασίας. Το 2012 υπήρχαν 202 εκατοµµύρια 
άνθρωποι χωρίς δουλειά, από 170 εκατοµµύρια το 2007, µε 75 εκατοµµύρια από 
αυτούς τους ανθρώπους να είναι νέοι ενήλικες. 

4.4 H φτώχεια και ο κοινωνικός αποκλεισµός και εκπαίδευση 
 Η φτώχεια βρίσκεται στο επίκεντρο της επιστηµονικής έρευνας από τη 
δεκαετία του 1970, µετά από µια περίοδο ταχείας ανάπτυξης, που δηµιούργησε την 
υπόθεση µιας κοινωνίας µε πλήρη απασχόληση (Althusser, 2019). Η οικονοµική 
κρίση ώθησε τις κυβερνήσεις και τις συλλογικές οµάδες, όπως η ΕΕ, να 
ενδιαφερθούν και να υποστηρίξουν τις προσπάθειες για τη µείωση της φτώχειας 
(Alesina, Di Tella & MacCulloch, 2004). Μέχρι τότε, η φτώχεια θεωρούνταν µια 
οικονοµική πραγµατικότητα, που συνδεόταν µε την κατανοµή του εισοδήµατος και 
του πλούτου και υπήρχε στο πλαίσιο ενός συστήµατος οικονοµικής οργάνωσης και 
κοινωνικής ενσωµάτωσης, που βασιζόταν στη µισθωτή εργασία. Ο όρος αναφέρεται 
σε µια κατάσταση κατά την οποία οι άνθρωποι έχουν περιορισµένες καταναλωτικές 
επιλογές και ένα φτωχό επίπεδο ζωής ως αποτέλεσµα της ανεπάρκειας ή της έλλειψης 
των πόρων που απαιτούνται για την ύπαρξη. 

 Η φτώχεια θεωρείται συχνά ως ένα πολύπλευρο κοινωνικό φαινόµενο που 
περιγράφει όχι µόνο την έλλειψη των πόρων, που απαιτούνται για τη ζωή, αλλά και 
τη γενική αδυναµία συµµετοχής σε θεµελιώδεις επαγγελµατικές και κοινωνικές 
δραστηριότητες, όπου οι ανισότητες παίζουν σηµαντικό ρόλο (Alesina & Giuliano, 
2009). Τα άτοµα κατατάσσονται στους “νέους φτωχούς” µε βάση µια σειρά 
κριτηρίων, όπως η ανεπάρκεια εισοδήµατος, η αδυναµία εισόδου στην αγορά 
εργασίας, ποικίλες ελλείψεις και η αδυναµία άσκησης συγκεκριµένων ρόλων εντός 
του οικονοµικού και κοινωνικού ιστού (Apple, 2001). 

 Η φτώχεια µπορεί να είναι φυσική ή κοινωνική, σχετική (έλλειψη 
αντικειµένων, που θεωρούνται απαραίτητα από την κοινωνία ή αδυναµία εκτέλεσης 
εργασιών, που οι περισσότεροι άνθρωποι θεωρούν δεδοµένες) ή απόλυτη (αδυναµία 
ικανοποίησης θεµελιωδών αναγκών όπως η τροφή, η στέγαση κ.ο.κ.), επίµονη και 
µακροχρόνια ή άµεση και περιοδική (Arum & Roksa, 2011). Η απόλυτη και η 
συνεχής φτώχεια έχουν πιο αρνητικό αντίκτυπο στο δείκτη IQ ενός ατόµου, στις 
ακαδηµαϊκές επιδόσεις και στην κοινωνικοσυναισθηµατική λειτουργικότητα από ό,τι 
η περιοδική φτώχεια (Baker, 2011). 

 Η φτώχεια και ο κοινωνικός αποκλεισµός είναι δύο αλληλένδετες έννοιες, µε 
την πρώτη να αναφέρεται σε µια κατάσταση και διαδικασία, που εµποδίζει ορισµένες 
κοινωνικές οµάδες να έχουν πρόσβαση και να απολαµβάνουν κοινωνικά και δηµόσια 
αγαθά, όπως η εκπαίδευση, η υγεία, οι πολιτικές εξελίξεις, οι παρεµβάσεις και η 

                                                                                                                                                                                    34



συµµετοχή στην αγορά εργασίας. Η µη συµµετοχή σε αυτά τα κοινωνικά αγαθά 
οδηγεί συχνά σε οικονοµική δυστυχία, φτώχεια και περιθωριοποίηση (Barber et al., 
2013). 

4.5 Aνεργία, αποκλεισµός και εκπαίδευση  
 Η παγκόσµια οικονοµική κρίση και κατ΄ επέκταση η ελληνική οικονοµική 
κρίση, έχει οδηγήσει σε εκτεταµένη ανεργία και στον αποκλεισµό εκατοµµυρίων 
ατόµων από την εργασία. Η ανεργία αυξήθηκε σηµαντικά κατά τις δύο προηγούµενες 
δεκαετίες, ενώ παρέµεινε σχετικά σταθερή. Αυτή η συνεχής ανησυχία πηγάζει από τα 
χρόνια υψηλά ποσοστά ανεργίας και τον συνεχή αγώνα για την ανακάλυψη µεθόδων 
µείωσής τους (Bathmaker et al., 2013). Στην Ελλάδα, η ανεργία έχει αυξηθεί 
δραµατικά τα τελευταία χρόνια, µε τη συνολική ανεργία να έχει σχεδόν 
τετραπλασιαστεί και το ποσοστό ανεργίας για τους νέους ηλικίας 15-24 ετών να 
φτάνει το 61,7% το 2012 και το 36,2% για τους νέους ηλικίας 25-34 ετών  (Statista, 
2022). 

 Η παγκόσµια και η ευρωπαϊκή οικονοµική κρίση έχουν δηµιουργήσει σκληρές 
συνθήκες για όσους/όσες εργάζονται µε µισθό, καθώς και για τους ανέργους και τους 
συνταξιούχους. Οι πολιτικές, που θεσπίστηκαν στην Ευρώπη και στην Ελλάδα, δεν 
κατάφεραν να αντιµετωπίσουν τις συνέπειες της κρίσης στην αγορά µισθωτής 
εργασίας, µε αποτέλεσµα απολύσεις, αύξηση της ανεργίας, περικοπές εισοδηµάτων 
και συντάξεων, διεύρυνση των κοινωνικών ανισοτήτων και µείωση της κοινωνικής 
ασφάλισης και των κοινωνικών δικαιωµάτων (Benincasa, 1998). Η επικείµενη 
καταστροφή της αγοράς εργασίας στην Ελλάδα τροφοδοτείται από τη σηµαντική 
αύξηση της ανεργίας, η οποία αυξήθηκε κατά 95% από τον Μάρτιο του 2008 έως τον 
Μάρτιο του 2011, καθώς και από τη µείωση της απασχόλησης, που ξεπερνά τη 
συνολική απώλεια απασχόλησης. 

 Η αύξηση της ανεργίας, της φτώχειας και του κοινωνικού αποκλεισµού 
µπορεί να αποδοθεί στις οικονοµικές και κοινωνικές εξελίξεις, που επέφερε η 
ενσωµάτωση των εθνικών οικονοµιών στην παγκόσµια ανταγωνιστική οικονοµία, η 
εξέχουσα θέση του νεοφιλελευθερισµού στην εθνική πολιτική και η επερχόµενη 
κρίση. Η απορρύθµιση της αγοράς εργασίας, η αυξανόµενη ανεργία και οι 
αυξανόµενες ανισότητες, που διαιωνίζονται από τους κυβερνητικούς θεσµούς, ιδίως 
την εκπαίδευση, διαδραµατίζουν σηµαντικό ρόλο (Αδάµ & Παπαθεοδώρου, 2010). 

 Η ιεραρχική ένταξη ή ο αποκλεισµός από την αγορά εργασίας καταδεικνύει 
την άρρηκτη και συνεχή σχέση µεταξύ εκπαίδευσης και εργασίας, καθώς και την 
ανεργία, τη φτώχεια και την κοινωνική αποµόνωση. Η εκπαίδευση, λόγω της 
αλληλεπίδρασης της µε την αγορά, έχει σηµαντικό αντίκτυπο στις προοπτικές ενός 
ατόµου να βρει εργασία και να αποφύγει την ανεργία και τη φτώχεια. 

 Η ένταξη στον εργασιακό χώρο γίνεται µια περίπλοκη και επίπονη διαδικασία, 
που εξαρτάται από θεσµικά στοιχεία όπως οι διαθέσιµοι ρόλοι. Η ένταξη στην αγορά 
εργασίας ελέγχεται κυρίως από την κοινωνικοοικονοµική τάξη, τις προϋπάρχουσες 
κοινωνικές συνθήκες, τις ανισότητες και τις αποκλίσεις, παρά από τις δεξιότητες και 
τα ατοµικά επιτεύγµατα. Μελέτες σχετικά µε τις κοινωνικές λειτουργίες της 
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εκπαίδευσης αποκαλύπτουν ότι συµβάλλει στην κοινωνική αναπαραγωγή µέσω της 
σχολικής αποτυχίας και της εγκατάλειψης του σχολείου. Είναι ένα εργαλείο που 
διαµορφώνει τη ζωή των ανθρώπων µέσω τριών αλληλένδετων διαδικασιών: της 
επιτυχίας, της πρόσβασης στην τριτοβάθµια εκπαίδευση και της ένταξης στο εργατικό 
δυναµικό. Αυτή η σηµαντική σύνδεση µεταξύ της εκπαίδευσης και της αγοράς 
εργασίας εξηγεί, γιατί οι κυβερνήσεις των βιοµηχανικών χωρών την χρησιµοποίησαν 
για την καταπολέµηση της φτώχειας στη µεταπολεµική εποχή και γιατί παραµένει ένα 
σηµαντικό ζήτηµα στις συζητήσεις των κοινωνικών επιστηµών και της δηµόσιας 
πολιτικής σήµερα. 

 
5. Στόχος µελέτης και ερευνητικά ερωτήµατα 

5.1 Εισαγωγή 
 Στον παρόν κεφάλαιο θα γίνει παρουσίαση και προσπάθεια ανάλυσης του 
στόχου της έρευνας και των ερευνητικών ερωτηµάτων. Για την ορθή σύσταση του 
κεφαλαίου αυτού, κρίθηκε σκόπιµο να γίνει µια βιβλιογραφική ανασκόπηση η οποία 
θα αποσκοπεί στη σύνδεση του στόχου και των ερευνητικών ερωτηµάτων µε τη 
θεωρητική βιβλιογραφία και µε τα σχετικά ευρήµατα των ερευνών που έχουν 
µελετηθεί ήδη. Συνοπτικά, ο σκοπός και το ερευνητικό πρόβληµα της παρακάτω 
έρευνας, είναι η ανάδειξη του πως οι διάφορες µορφές ανισοτήτων επηρεάζουν τις 
ευκαιρίες στην εκπαίδευση, µέσα από τις απόψεις των εκπαιδευτικών. Παρακάτω θα 
ακολουθήσει η ανάλυση της εργασίας µέσα από την αναφορά του σκοπού, των 
στόχων και των ερευνητικών ερωτηµάτων. Εν συνεχεία, ακολουθεί η ανάλυση της 
µεθοδολογίας που περιλαµβάνει: τη µέθοδο, τη διαδικασία διεξαγωγής της έρευνας, 
το εργαλείο συλλογής των δεδοµένων, τους  συµµετέχοντες – δείγµα, την εγκυρότητα 
και την αξιοπιστία της έρευνας και τη µέθοδο της ανάλυσης των δεδοµένων. Τέλος, 
ακολουθούν τα ευρήµατα της έρευνας τα οποία αποτελούνται από: το προφίλ των 
συµµετεχόντων, τα αναλυτικά συνολικά ευρήµατα των απόψεων των εκπαιδευτικών 
της πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης, ενώ ακολουθούν τα 
συµπεράσµατα και η συζήτηση. Τέλος, η έρευνα κλείνει µε την αναφορά στο 
κεφάλαιο που περιλαµβάνει τους περιορισµούς της έρευνας το οποίο συνοδεύει το 
κεφάλαιο µε τα τελικά συµπεράσµατα.  

5.2 Σκοπός και στόχοι 
 Οι εκπαιδευτικές ανισότητες στην Ελλάδα αποτελούν ένα σύνθετο ζήτηµα, 
που επηρεάζεται από πολλαπλούς παράγοντες, όπως οι κοινωνικοοικονοµικές 
συνθήκες, η εθνικότητα και το φύλο. Η οικονοµική δυσχέρεια αναδεικνύεται ως ένας 
από τους πιο σηµαντικούς παράγοντες, που επηρεάζουν την πρόσβαση των παιδιών 
σε εκπαιδευτικές ευκαιρίες. Πολλά παιδιά από οικονοµικά µειονεκτικά νοικοκυριά 
δεν έχουν την απαραίτητη υποστήριξη, για να ανταπεξέλθουν στις απαιτήσεις του 
εκπαιδευτικού συστήµατος, όπως πρόσβαση σε βιβλία και εκπαιδευτικό υλικό ή 
επιπλέον µαθησιακή υποστήριξη. 

 Επιπλέον, η εθνικότητα παίζει σηµαντικό ρόλο, ειδικά σε σχολεία µε 
πολυπολιτισµικό χαρακτήρα. Οι µαθητές/-τριες µε µεταναστευτικό παρελθόν συχνά 
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αντιµετωπίζουν γλωσσικές και πολιτισµικές διαφορές, που δυσκολεύουν την 
ενσωµάτωση τους στο εκπαιδευτικό περιβάλλον. Η έλλειψη πολιτισµικής 
κατανόησης µεταξύ των µαθητών/-τριών και των εκπαιδευτικών µπορεί να οδηγήσει 
σε προβλήµατα επικοινωνίας και κατανόησης των µαθησιακών στόχων. 

 Όσον αφορά στο φύλο, οι εκπαιδευτικές ανισότητες δεν περιορίζονται µόνο 
στις οικονοµικές διαφορές, αλλά εκδηλώνονται και µέσω της διάκρισης ή της 
απουσίας ισότητας λόγω φύλου. Οι κοινωνικές προσδοκίες και οι παραδοχές σχετικά 
µε τις ικανότητες και το ρόλο των φύλων µπορούν να δηµιουργήσουν εµπόδια στην 
εκπαιδευτική πορεία ορισµένων µαθητών/-τριών. 

 Για να αντιµετωπιστούν αυτές οι ανισότητες, απαιτούνται ολοκληρωµένες 
πολιτικές, που θα λαµβάνουν υπόψη τους, τους διάφορους παράγοντες που 
επηρεάζουν την εκπαιδευτική πορεία των µαθητών/-τριών. Η δηµιουργία ενός 
περιβάλλοντος εκπαίδευσης, που θα προάγει την ισότητα και θα παρέχει υποστήριξη 
σε όλους τους µαθητές και τις µαθήτριες είναι ζωτικής σηµασίας. Εξίσου σηµαντική 
είναι και η εκπαίδευση των εκπαιδευτικών σε θέµατα πολυπολιτισµικότητας και 
ισότητας φύλου. 

 Το γενικό πλαίσιο της µελέτης κυµαίνεται στη διερεύνηση των απόψεων των 
εκπαιδευτικών της πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης για τις ανισότητες 
στην εκπαίδευση. Σκοπός και ερευνητικό της πρόβληµα, είναι η αναγνώριση των 
διαφόρων µορφών ανισοτήτων και η επίδραση τους στην εκπαίδευση. Στοχεύει 
λοιπόν, στο να διερευνήσει κατά πόσο η κοινωνική και η οικονοµική ανισότητα 
εντείνουν την εκπαιδευτική ανισότητα στην Ελλάδα, να προσδιοριστούν τα όρια των 
κοινωνικών ανισοτήτων και η επίδραση τους στην επίδοση των µαθητών/-τριών µέσα 
στην τάξη, να προσδιοριστεί εάν οι ανισότητες συµβάλλουν στον κοινωνικό 
αποκλεισµό από την εκπαίδευση και να προσδιοριστεί εάν το φύλο, η οικονοµική 
κατάσταση ή η φυλή επιδρούν στις εκπαιδευτικές ανισότητες.  

 Συµπερασµατικά, η παρούσα εργασία, θα προσπαθήσει να συνεισφέρει στη 
συζήτηση σχετικά µε τις ανισότητες στην εκπαίδευση και την επιρροή, που αυτές 
ασκούν. 

5.3 Ερευνητικά ερωτήµατα 
Η εργασία αυτή έχει ως σκοπό να απαντήσει στα παρακάτω ερωτήµατα : 

1. Διερεύνηση των απόψεων εκπαιδευτικών πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας 
εκπαίδευσης, σχετικά µε το κατά πόσο η κοινωνική και η οικονοµική 
ανισότητα εντείνουν την εκπαιδευτική ανισότητα στην Ελλάδα. 

2. Διερεύνηση των απόψεων εκπαιδευτικών πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας 
εκπαίδευσης, σχετικά µε τον προσδιορισµό των ορίων των κοινωνικών 
ανισοτήτων και της επίδραση τους στην επίδοση των µαθητών/-τριών µέσα 
στην τάξη. 
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3. Διερεύνηση των απόψεων εκπαιδευτικών πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας 
εκπαίδευσης, σχετικά µε το εάν οι ανισότητες συµβάλλουν στον κοινωνικό 
αποκλεισµό από την εκπαίδευση. 

4. Διερεύνηση των απόψεων εκπαιδευτικών πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας 
εκπαίδευσης, σχετικά µε το εάν το φύλο, η οικονοµική κατάσταση ή η φυλή 
επιδρούν στις εκπαιδευτικές ανισότητες.  

6. Μεθοδολογία 

6.1 Εισαγωγή 
 Σε αυτό το σηµείο, θα γίνει προσπάθεια παρουσίασης της µεθοδολογίας που 
αξιοποιήθηκε, ώστε να διεξαχθεί η παρούσα έρευνα. Θα παρουσιαστεί  η στρατηγική, 
το σχέδιο δράσης, η διαδικασία ή ο σχεδιασµός, που βρίσκεται πίσω από την επιλογή 
και τη χρήση των συγκεκριµένων µεθόδων και τέλος η σύνδεση της επιλογής και της  
χρήσης των µεθόδων αυτών µε τα επιθυµητά αποτελέσµατα (Ίσαρη & Πουρκός, 
2015). Συγκεκριµένα, παρουσιάζονται: η ερευνητική µέθοδος που ακολουθήθηκε και 
η αιτιολογία της επιλογής αυτής, το εργαλείο συλλογής δεδοµένων, η δειγµατοληψία, 
οι συµµετέχοντες/-ουσες και η περιγραφή της διαδικασίας διεξαγωγής ολόκληρης της 
έρευνας. Τέλος, γίνεται αναφορά, στην αξιοπιστία και στην εγκυρότητα της έρευνας 
καθώς και στη µέθοδο που χρησιµοποιήθηκε για την ανάλυση των δεδοµένων – 
ευρηµάτων.  

6.2 Μέθοδος 
 Οι ερευνητικές µέθοδοι στις κοινωνικές έρευνες, διακρίνονται σε ποιοτικές 
και σε ποσοτικές. Οι ποσοτικές µέθοδοι είναι µέθοδοι, που αποσκοπούν στην 
ποσοτικοποίηση των στοιχείων, που έχουν συλλεχθεί και στη στατιστική τους 
ανάλυση µέσω συγκεκριµένων µεθόδων. Η ποιοτική µέθοδος είναι µια ερευνητική 
στρατηγική, που δίνει έµφαση στην επαγωγική πτυχή της µελέτης, στον αναδυόµενο 
χαρακτήρα και στην προσαρµοστικότητα κατά τη διάρκεια της ερευνητικής 
διαδικασίας. Πρωταρχικός της στόχος είναι η καταγραφή, ανάλυση, ερµηνεία και 
κατανόηση των γεγονότων και των υποκειµενικών αντιλήψεων. Η ερευνητική 
µέθοδος είναι ερµηνευτική, µε τον ερµηνευτή να καταγράφει την κατανόηση του από 
την αρχή έως το τέλος. Ο ποιοτικός ερευνητής µοιάζει µε έναν καλλιτέχνη, καθώς 
αποκτά, καταγράφει και αναλύει δεδοµένα ενεργά και δηµιουργικά. Η τεχνική 
χρησιµοποιεί σχεσιακές µεθόδους και περίπλοκες αλληλεπιδράσεις και ο 
προβληµατισµός του ερευνητή ή της ερευνήτριας, αποτελεί σηµαντικό στοιχείο της 
διαδικασίας. 

 Για τον σχεδιασµό και την υλοποίηση µιας ποιοτικής έρευνας, είναι 
απαραίτητο να κατανοηθούν οι κύριοι σκοποί, οι θεωρητικές και επιστηµολογικές 
πτυχές του αντικειµένου, τα ερευνητικά ερωτήµατα, οι µέθοδοι παραγωγής του 
ερευνητικού υλικού, η στρατηγική για την απόκτηση αποτελεσµάτων µέσω του 
δείγµατος, η ανάλυση του ερευνητικού υλικού, ο αναστοχασµός του ερευνητή/-τριας 
στο τέλος της έρευνας και οι αρχές στην ερευνητική διαδικασία. Η µέθοδος αυτή 
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επιτρέπει µια πιο εµπεριστατωµένη κατανόηση του αντικειµένου και των 
αλληλεπιδράσεων µεταξύ των µεταβλητών (Ίσαρη & Πουρκός, 2015).  

 Για όλα τα παραπάνω, η ερευνητική προσέγγιση που ακολουθείται στην 
παρούσα εργασία είναι η ποιοτική µέθοδος, καθώς στοχεύει στη διερεύνηση, στην 
ερµηνεία και στη κατανόηση σε βάθος  του κεντρικού κοινωνικού φαινοµένου. 

 Η παρούσα εµπειρική έρευνα, αναφέρεται σε απόψεις των εκπαιδευτικών της 
πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης, που αφορούν το πως 
αντιλαµβάνονται τις ανισότητες στην εκπαίδευση και πως τις βιώνουν καθηµερινά 
στη σχολική τάξη. Γι΄ αυτό το λόγο επιλέχθηκε από την ερευνήτρια η ποιοτική 
µέθοδος, η οποία αποσκοπεί στη διερεύνηση νοηµάτων και αναπαραστάσεων που 
αποδίδουν οι εκπαιδευτικοί, σε κοινωνικά φαινόµενα και διαδικασίες. Έτσι, στόχος 
αυτής της µεθόδου δεν είναι η γενίκευση, αλλά η κατανόηση των αντιλήψεων και των 
απόψεων των συµµετεχόντων στην έρευνα (Bryman, 2017), µέσα από την άµεση 
επαφή µε τους εµπλεκόµενους στην έρευνα. 

6.3 Διαδικασία διεξαγωγής της έρευνας 
 Όσον αφορά στην διαδικασία, που ακολουθήθηκε για τη διεξαγωγή της 
έρευνας, αρχικά, η ερευνήτρια ήρθε σε επαφή µε τους/τις συνεντευξιαζόµενους/ες 
προκειµένου να τους ενηµερώσει για το θέµα και το σκοπό της συνέντευξης, καθώς 
και για να ανακαλύψει τις προθέσεις τους και την προθυµία τους. Όλοι/όλες οι 
συµµετέχοντες/-ουσες, πριν τη συνέντευξη, ενηµερώθηκαν για την ανωνυµία και τη 
διαφύλαξη των προσωπικών τους δεδοµένων, καθώς και για την αποκλειστική  χρήση 
των δεδοµένων για την παρούσα έρευνα. 

 Κατά τη διάρκεια της συνέντευξης, συµφωνήθηκε ότι θα χρησιµοποιηθεί κι 
ένα εργαλείο µαγνητοφώνησης. Έτσι, ολόκληρη η συνέντευξη µαγνητοφωνήθηκε, 
προκειµένου να καταγραφούν οι απαντήσεις των συνεντευξιαζόµενων. Κατά κύριο 
λόγο λοιπόν, χρησιµοποιήθηκε η µέθοδος της µαγνητοφώνηση, ενώ σε κάποιες 
περιπτώσεις κρίθηκε χρήσιµη η χειρόγραφη καταγραφή σηµειώσεων ή 
παρατηρήσεων τόσο κατά τη διάρκεια της συνέντευξης, όσο και στο τέλος 
συµπερασµατικά. Η διαδικασία της αποµαγνητοφώνησης είναι χρονοβόρα, αλλά 
απαραίτητη, αφού µετατρέπει το προφορικό λόγο σε γραπτό, σε κείµενο, κι έτσι 
µπορεί να αναλυθεί µε µεγαλύτερη συστηµατικότητα. Αντιθέτως, αν ο ερευνητής 
πρέπει να θυµάται τι ειπώθηκε ή να στηριχτεί αποκλειστικά στις σηµειώσεις τους, 
κινδυνεύει να χάσει ένα µεγάλο µέρος των δεδοµένων που συνέλεξε. Για τον λόγο 
αυτό στη παρούσα έρευνα, ακολουθήθηκε ο συνδυασµός της χρήσης των 
σηµειώσεων µε την µαγνητοφώνηση, διότι στις σηµειώσεις υπάρχει περίπτωση να 
περιέχονται πληροφορίες, που δεν αποκαλύπτονται στο αποµαγνητοφωνηµένο 
κείµενο της συζήτησης (πχ. εκφράσεις προσώπου, στάσεις του σώµατος κτλ.) 
(Κεδράκα, 2008). Στο τέλος, κάθε συνέντευξης, πραγµατοποιούνταν µια τυπική 
ανακεφαλαίωση όσων είχαν ήδη καταγραφεί, µε σκοπό οι συνεντευξιαζόµενοι να 
ελέγξουν τα λεγόµενα τους και να διαπιστώσουν πως δεν υπάρχει κάποια παρατυπία - 
παραποίηση από την ερευνήτρια.  

 Τέλος, οι απαντήσεις των εκπαιδευτικών αναλύθηκαν µε τη χρήση µιας 
αυστηρής µεθόδου ποιοτικής ανάλυσης περιεχοµένου. Η ανάλυση περιεχοµένου 
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χρησιµοποιείται για τη βαθύτερη κατανόηση και ερµηνεία των στάσεων, των 
ενεργειών και των αξιών, που εκφράζουν οι ερωτώµενοι. Κατηγοριοποιείται σε 
διάφορα είδη ανάλογα µε το θέµα και το επίπεδο εξέτασης. Η ανάλυση περιεχοµένου 
είναι µια µέθοδος ανάλυσης γραπτού υλικού, όπως φωτογραφίες, εικόνες, βίντεο, 
διαφηµίσεις, τηλεοπτικά προγράµµατα, συνεντεύξεις, ραδιοφωνικές εκποµπές, 
προφορικές οµιλίες κ.ο.κ., ανάλογα µε το αντικείµενο που αναλύεται. 

 Η ανάλυση περιεχοµένου είναι µια διαδικασία, που συστηµατοποιεί και 
βελτιώνει µια βασική και επιφανειακού επιπέδου προσέγγιση γνωστή ως “ποσοτικοί 
πίνακες περιεχοµένων”, όπου η διαφοροποίηση βασίζεται στο επίπεδο του 
αναλυτικού βάθους. Ο Τσιώλης (2015) υποστηρίζει, ότι η ανάλυση περιεχοµένου 
εξετάζει πώς συζητούνται τα θέµατα σε ένα βιβλίο και πόσο συχνά εµφανίζονται. Η 
ανάλυση περιεχοµένου είναι µια ευέλικτη προσέγγιση επεξεργασίας κειµένου, που 
χρησιµοποιείται ευρέως στις κοινωνικές επιστήµες. 

 Η ερευνητική µεθοδολογία του Kvale περιελάµβανε επτά βήµατα, 
συµπεριλαµβανοµένης της χρήσης ενός ερευνητικού εργαλείου για τις συνεντεύξεις, 
από την αρχή έως το τέλος. 

1. Ερευνητικό ζήτηµα ή θέµα ενδιαφέροντος (θεµατοποίηση). Στο πρώτο βήµα της 
ερευνητικής διαδικασίας είναι η διατύπωση του ερευνητικού θέµατος ή του 
ερευνητικού ερωτήµατος, η τεκµηρίωση της δυνατότητας εφαρµογής της τεχνικής και 
η προσέγγιση της συνέντευξης για το υπό εξέταση θέµα της µελέτης. 

2. Σχεδιασµός. Κατά τη διάρκεια αυτού του σταδίου, εκτελείται ο σχεδιασµός του 
ερευνητικού έργου. Το στάδιο αυτό αντιπροσωπεύει και τα επτά στάδια. 

3. Διεξαγωγή συνεντεύξεων. Οι συνεντεύξεις περιλαµβάνουν άµεση σύνδεση και 
συνεργασία µεταξύ του ερευνητή µε τον ερωτώµενο, προκειµένου να ληφθούν 
πληροφορίες. 

4. Αποµαγνητοφώνηση ή προετοιµασία των δεδοµένων για ανάλυση 
(αποµαγνητοφώνηση). Σε αυτό το στάδιο, ο προφορικός λόγος µετατρέπεται σε 
γραπτή µορφή.  

5. Ανάλυση. Αυτό το βήµα είναι ζωτικής σηµασίας για την οργάνωση, την 
κατηγοριοποίηση και τη θεωρητικοποίηση των ποιοτικών δεδοµένων που 
συλλέγονται κατά τη διάρκεια των συνεντεύξεων. 

6. Επαλήθευση. Το βήµα αυτό διασφαλίζει ότι τα δεδοµένα είναι αξιόπιστα και 
γνήσια. Εγκυρότητα και αξιοπιστία των αποτελεσµάτων της µελέτης. 

7. Αναφορά. Το βήµα αυτό περιλαµβάνει τη διάδοση των αποτελεσµάτων της έρευνας 
στην επιστηµονική κοινότητα, στο δηµόσιο και στις αρχές του εµπορικού τοµέα 
(Ιωσηφίδης, 2003, σσ. 43-48). 

6.4 Εργαλείο συλλογής δεδοµένων 
 Στην παρούσα εργασία επιλέγονται η παρατήρηση και η ποιοτική συνέντευξη 
ως ερευνητικά εργαλεία και ως κύρια µέσα συλλογής δεδοµένων και πληροφοριών. 
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 Η έρευνα χρησιµοποιεί δύο βασικές µορφές παρατήρησης: τη συµµετοχική 
παρατήρηση, κατά την οποία οι παρατηρητές/-τριες συµµετέχουν ενεργά στις 
δραστηριότητες που παρατηρούν, και τη µη συµµετοχική παρατήρηση, κατά την 
οποία οι παρατηρητές/-τριες δεν συµµετέχουν στις δραστηριότητες της οµάδας, που 
µελετούν. Και οι δύο µέθοδοι παρατήρησης χρησιµοποιήθηκαν λόγω του διπλού 
ρόλου του ερευνητή ως εργαζόµενου στην ίδια περιοχή. Η συµµετοχική παρατήρηση 
θεωρείται συχνά ως η καταλληλότερη ερευνητική µέθοδος για έναν ερευνητή, που 
διερευνά ένα εκπαιδευτικό φαινόµενο ή ζήτηµα. 

 Οι συνεντεύξεις έχουν τρεις πρωταρχικούς σκοπούς: 1) τη συλλογή 
πληροφοριών, 2) την αξιολόγηση υποθέσεων ή την πρόταση νέων υποθέσεων και 3) 
τη συµπλήρωση άλλων ερευνητικών τεχνικών κατά τη διεξαγωγή ερευνών. Επιπλέον, 
οι συνεντεύξεις αποτελούν το πρωταρχικό εργαλείο για τη συλλογή πληροφοριών. 
Υπάρχουν τέσσερις διακριτές κατηγορίες συνεντεύξεων: οι δοµηµένες, οι µη 
δοµηµένες, οι ηµιδοµηµένες και οι εστιασµένες συνεντεύξεις. Οι δοµηµένες 
συνεντεύξεις χαρακτηρίζονται από ένα προκαθορισµένο σύνολο ερωτήσεων, ενώ οι 
άτυπες συνεντεύξεις παρέχουν την ευελιξία να τροποποιούνται ή να προστίθενται 
ερωτήσεις µε βάση την πορεία της συνέντευξης. Οι εστιασµένες συνεντεύξεις 
αποσκοπούν στην ανάδειξη των υποκειµενικών αντιδράσεων του ερωτώµενου σε µια 
προκαθορισµένη περίσταση, που έχει εκτιµηθεί από τον συνεντευκτή εκ των 
προτέρων. 

 Οι ηµιδοµηµένες συνεντεύξεις επιλέχθηκαν ως η καταλληλότερη τεχνική 
µελέτης. Το ερωτηµατολόγιο αποτελούνταν από 6 ερωτήσεις. Η µελέτη ξεκίνησε µε 
ερωτήσεις : 

1) Πώς αντιλαµβάνεστε τη σχέση µεταξύ κοινωνικής και οικονοµικής ανισότητας και 
εκπαιδευτικής ανισότητας στην ελληνική κοινωνία; 

2) Ποιοι παράγοντες πιστεύετε ότι εντείνουν την εκπαιδευτική ανισότητα στην 
Ελλάδα, ιδίως όσον αφορά τους µαθητές και τις µαθήτριες; 

3) Πώς θεωρείτε ότι οι κοινωνικές ανισότητες επηρεάζουν τη συµπεριφορά και την 
απόδοση των µαθητών/-τριών µέσα στην τάξη; 

4) Ποια είναι τα κύρια όρια των κοινωνικών ανισοτήτων, που επηρεάζουν την 
εκπαίδευση στην Ελλάδα; 

5) Πώς συνδέονται οι εκπαιδευτικές ανισότητες  µε τον κοινωνικό αποκλεισµό από 
την εκπαίδευση;  

6) Ποιος πιστεύετε ότι είναι ο µεγαλύτερος παράγοντας που επηρεάζει τις 
εκπαιδευτικές ανισότητες στην Ελλάδα: το φύλο, η οικονοµική κατάσταση ή η φυλή; 

 Οι ηµιδοµηµένες συνεντεύξεις επιτρέπουν την αλλαγή των ερωτήσεων για την 
παροχή εξηγήσεων. Κατά τη διάρκεια των συνεντεύξεων µπορεί να τεθούν πρόσθετες 
ερωτήσεις για την απόκτηση περισσότερων πληροφοριών. Για να αποφευχθούν 
µονολεκτικές απαντήσεις από τους ερωτηθέντες της µελέτης, οι διευκρινιστικές 
ερωτήσεις απευθύνονταν συχνά κατά τη διάρκεια των συνεντεύξεων. Η γνωριµία του 
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ερευνητή µε τους περισσότερους ενδιαφερόµενους συνέβαλε σε µια πιο άµεση και 
άνετη συνέντευξη. 

 Τελικά, η παρούσα έρευνα προσφέρει σηµαντικές παρατηρήσεις σχετικά µε τα 
χαρακτηριστικά µιας µονάδας, ενός ατόµου, µιας τάξης ή ενός σχολείου, Η έρευνα 
επιχειρεί να αποκτήσει µια πιο εµπεριστατωµένη εικόνα των εµπειριών και των 
απόψεων των εκπαιδευτικών σχετικά µε την εκπαιδευτική διαδικασία, 
χρησιµοποιώντας την προσέγγιση της ηµιδοµηµένης συνέντευξης και της 
παρατήρησης ( Ίσαρη & Πουρκός, 2015). 

6.5 Δείγµα της έρευνας  
 Όσον αφορά το µέγεθος του δείγµατος και των συµµετεχόντων/-ουσών στη 
ποιοτική έρευνα δεν υπάρχουν αριθµητικοί περιορισµοί και σταθεροί κανόνες 
(Ιωσηφίδης, 2008). Το δείγµα, ωστόσο, δεν χρειάζεται να είναι µεγάλο ποσοτικά, 
χωρίς αυτό να σηµαίνει πως αν συµβεί το αντίθετο, θα λειτουργήσει αρνητικά.. 
Σύµφωνα µε τη Marshall (1996), «το καταλληλότερο µέγεθος δείγµατος είναι αυτό 
που απαντάει επαρκώς στην ερευνητική ερώτηση», ενώ σύµφωνα µε τον Patton 
(2002), το µέγεθος του δείγµατος εξαρτάται από «το τι θέλουµε να µάθουµε, γιατί 
θέλουµε να το µάθουµε και πως θα χρησιµοποιηθούν τα ευρήµατα από τους πόρους 
που διαθέτουµε στη µελέτη». Στη παρούσα εργασία το δείγµα, ακολούθησε τις αρχές 
της Καλλινάκη (2010). Η ενσωµάτωση νέων µελών έπαυσε, όταν το δείγµα δεν 
πρόσφερε πια κάτι καινούριο στην έρευνα, όταν δηλαδή η όλη διαδικασία έφτασε σε 
αυτό το σηµείο, που ονοµάζεται σηµείο κορεσµού. Ο/Η ερευνητής/-τρια 
αντιλαµβάνεται ότι έχει φτάσει σε αυτό το σηµείο, όταν το νέο υλικό συµπίπτει µε το 
ήδη υπάρχον και επαναλαµβάνεται.  

 Για την επιλογή του δείγµατος επελέγη η δειγµατοληψία της ευκολίας, η 
οποία συνηθίζεται να επιλέγεται στις ποιοτικές αξιολογήσεις. Σύµφωνα µε αυτήν, η 
επιλογή του δείγµατος γίνεται λόγω της άµεση διαθεσιµότητας και της εύκολης 
πρόσβασης σε αυτό (Ίσαρης & Πουρκός, 2015). Το δείγµα της έρευνας ήταν 4 
εκπαιδευτικοί από σχολεία πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης στο νοµό 
Πέλλας. Ο παρακάτω πίνακας περιλαµβάνει τα  δηµογραφικά  στοιχεία τους.  

Κ ω δ ι κ ό ς 

Ερωτώμενου 

Φύλο Ηλικία Β α θ μ ί δ α 

εκπαίδευσης 

Κ1 Γυναίκα 45 Α΄βαθμια

Κ2 Γυναίκα 40 Β βάθμια 

Κ3 Άνδρας 38 Α βάθμια 

Κ4 Γυναίκα 42 Β ‘ βάθμια 
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6.6 Εγκυρότητα και αξιοπιστία - Ζητήµατα ηθικής και δεοντολογίας 
 Μια σηµαντική παράµετρος του ερευνητικού σχεδιασµού και της ερευνητικής 
διαδικασίας είναι το ζήτηµα της δεοντολογίας της έρευνας. Ο όρος της δεοντολογίας 
εµπεριέχει ένα σύνολο κανόνων, οι οποίοι ρυθµίζουν «τη σχέση των ερευνητών µε 
όλους τους εµπλεκόµενους στην έρευνα» (Flick et al., 2004) και εστιάζουν συνήθως 
στο πως θα πρέπει οι ερευνητές να αντιµετωπίζουν τα άτοµα, τα οποία συµµετέχουν 
στην ερευνητική διαδικασία (Leavy, 2014). Όσον αφορά την ποιοτική έρευνα, οι 
βασικές αρχές της δεοντολογίας σύµφωνα µε τους Ίσαρη & Πουρκό (2015), τις 
οποίες ακολούθησε η συγκεκριµένη έρευνα, για να υλοποιηθεί, είναι: α) η 
πληροφορηµένη συγκατάθεση στην έρευνα, β) η ανωνυµία και η εµπιστευτικότητα 
των συµµετεχόντων και γ) η προστασία αυτών από κάποια ενδεχόµενη βλάβη κατά τη 
διάρκεια της έρευνας.  

 Με βάση αυτά, στην παρούσα έρευνα, η εγκυρότητα και η αξιοπιστία 
επιβεβαιώθηκαν µε την αναλυτική περιγραφή της διαδικασίας διεξαγωγής της 
έρευνας.  Η στενή επαφή µε το δείγµα και η προσεχτική επιλογή του, διασφάλισε την 
αξιοπιστία των ευρηµάτων, µιας και το δείγµα θεωρήθηκε καταλληλότερο. Επίσης 
σηµαντικά κριτήρια, τα οποία διασφάλισαν την εγκυρότητα και την αξιοπιστία της 
έρευνας, όπως ήδη έχουν προαναφερθεί, είναι: η ανωνυµία και η διαφύλαξη των 
προσωπικών δεδοµένων των συµµετεχόντων, η ενηµέρωση και η συγκατάθεση για 
την µαγνητοφώνηση της συνέντευξης.  

 Άλλο ένα σηµαντικό κοµµάτι ήταν αυτό που στην ποιοτική έρευνα 
ονοµάζεται αντικειµενικότητα (Bryman, 2017 & Robson, 2010). Η διασφάλιση της 
αντικειµενικότητας στην προκειµένη περίπτωση πραγµατοποιήθηκε, µέσα από τη 
διαδικασία επανέλεγχου της µαγνητοφώνησης, καθώς και των σηµειώσεων της 
ερευνήτριας, στο τέλος των συνεντεύξεων, προκειµένου να διασφαλιστεί  από τους/
τις ίδιους/ες τους/τις συµµετέχοντες/-ουσες, ότι όσα έχουν καταγραφεί είναι οι δικές 
τους απόψεις µε απώτερο σκοπό την επιβεβαίωση τους. Με αυτόν τον τρόπο, 
ενισχύθηκε η αξιοπιστία, αφού έτσι διαπίστωσαν ότι οι απαντήσεις τους δεν έχουν 
υποστεί αλλοιώσεις ή παρεµβάσεις (Robson, 2010). 

6.7 Μέθοδος ανάλυσης δεδοµένων 
 Καθώς ολοκληρώθηκε η αποµαγνητοφώνηση των συνεντεύξεων και η 
καταγραφή των λεγόµενων των συµµετεχόντων, δηµιουργήθηκαν τα κείµενα αυτών 
και κωδικοποιήθηκαν οι συµµετέχοντες, µε βάση τη σειρά, που πραγµατοποιήθηκαν 
οι συνεντεύξεις, ώστε να διασφαλιστεί η ανωνυµία τους. Έτσι, τους δόθηκαν οι 
κωδικοί K1, K2, K3, K4. Με βάση τη θεµατική ανάλυση δεδοµένων αξιοποιήθηκαν 
τα στοιχεία των συνεντεύξεων. Η θεµατική ανάλυση λογίζεται ως µια ευέλικτη 
µέθοδος ανάλυσης, η οποία µπορεί να αξιοποιηθεί µε πολλαπλούς τρόπους από 
ερευνητές που εκκινούν από διαφορετικές θεωρητικές αφετηρίες (Braun & Clarke, 
2012). Είναι µια συστηµατική αναγνώριση, οργάνωση και κατανόηση των 
επαναλαµβανόµενων µοτίβων νοήµατος.  

 Αφού λο ιπόν αποµαγνητοφωνήθηκαν όλες ο ι συνεντεύξε ι ς , 
πραγµατοποιήθηκε µια εις βάθος µελέτη τους και εντοπίστηκαν τα αποσπάσµατα 
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αυτών που ανταποκρίνονται µε τα θέµατα, που προκύπτουν, σύµφωνα µε τα 
ερευνητ ικά ερωτήµατα της έρευνας . Τέλος , οµαδοποιήθηκαν και 
κατηγοριοποιήθηκαν οι απαντήσεις των συνεντευξιαζόµενων, έτσι ώστε να δίνουν τα 
κατάλληλα αποτελέσµατα για τη θεµατική ανάλυση και έπειτα για τη λήψη 
ευρηµάτων   - συµπερασµάτων.  

6.8 Συµπέρασµα 
 Στο παρόν κεφάλαιο, έγινε προσπάθεια παρουσίασης και ανάλυσης της 
µεθοδολογίας της έρευνας. Δηλαδή, παρουσίαση του µεθοδολογικού πλαισίου πάνω 
στο οποίο βασίστηκε η έρευνα, της διαδικασίας διεξαγωγής της, των εργαλείων που 
χρησιµοποιήθηκαν για τη συλλογή των δεδοµένων, των συµµετεχόντων και της 
δειγµατοληψίας και τέλος παρουσίαση των κριτηρίων της αξιοπιστίας, της 
εγκυρότητας και της δεοντολογίας της έρευνας. Δόθηκαν λοιπόν, συνοπτικά 
λεπτοµέρειες, που αφορούν τόσο τη µέθοδο συλλογής δεδοµένων, όσο και της 
ανάλυσης αυτών.  

7. Ευρήµατα 

7.1 Εισαγωγή 
 Στο παρόν κεφάλαιο θα παρουσιαστούν τα ευρήµατα της έρευνας µέσα από 
την ανάδειξη τους, µε βάση τα ερωτήµατα που τέθηκαν σύµφωνα µε το πρωτόκολλο 
της συνέντευξης.  

7.2 Ευρήµατα της έρευνας 
 Οι τέσσερις ερωτώµενοι/ες (δύο γυναίκες και δύο άνδρες) εκπαιδευτικοί από 
διαφορετικές βαθµίδες εκπαίδευσης, µοιράστηκαν τις απόψεις τους σχετικά µε τις 
εκπαιδευτικές ανισότητες στην Ελλάδα. Οι απαντήσεις τους παρέχουν πολύτιµες 
πληροφορίες για το πώς οι κοινωνικοοικονοµικοί παράγοντες, η εθνικότητα και το 
φύλο επηρεάζουν την εκπαιδευτική εµπειρία των µαθητών/-τριών. 

 Όλοι οι ερωτώµενοι/ες τόνισαν τον σηµαντικό ρόλο, που παίζουν οι 
κοινωνικοοικονοµικοί παράγοντες στην εκπαιδευτική ανισότητα. Η οικονοµική 
δυσχέρεια θέτει τα παιδιά σε µειονεκτική θέση από την αρχή, καθώς στερούνται 
πρόσβασης σε βασικά εκπαιδευτικά υλικά, βοήθεια στις σπουδές και εξωσχολικές 
δραστηριότητες. Αυτό µπορεί να οδηγήσει σε χαµηλότερες επιδόσεις, µειωµένη 
αυτοπεποίθηση και δυσκολία στην πρόοδο τους στην εκπαίδευση. 

Εθνικότητα: 

Η Κ3, η οποία εργάζεται σε σχολείο µε πολλούς µετανάστες µαθητές, επισήµανε τις 
πρόσθετες προκλήσεις, που αντιµετωπίζουν οι µαθητές και οι µαθήτριες αυτοί. Η 
γλωσσική διαφορά, η έλλειψη πολιτισµικής κατανόησης και οι οικονοµικές δυσκολίες 
µπορούν να δυσκολέψουν την ένταξη και την επιτυχία τους στο σχολείο.  

Κ3: “…η κοινωνική και οικονοµική ανισότητα µπορεί να διασταυρωθεί µε τα 
πολιτισµικά εµπόδια και τις γλωσσικές διαφορές, καθιστώντας ακόµη πιο δύσκολο για 
ορισµένα παιδιά να επιτύχουν.” 
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Φύλο: 

Η Κ4 ανέφερε ότι το φύλο και η εθνικότητα, πέρα από την οικονοµική κατάσταση, 
παίζουν σηµαντικό ρόλο στις εκπαιδευτικές ανισότητες. Ορισµένα παιδιά µπορεί να 
υφίστανται διακρίσεις ή να στερούνται ευκαιριών λόγω του φύλου ή της καταγωγής 
τους, θέτοντας τα σε µειονεκτική θέση. 

Κ4: “…το φύλο και η εθνική καταγωγή παίζουν επίσης σηµαντικό ρόλο, προσθέτοντας 
στρώµατα πολυπλοκότητας στο ζήτηµα.” 

 Οι εκπαιδευτικές ανισότητες στην Ελλάδα είναι ένα σύνθετο ζήτηµα µε ρίζες 
σε διάφορους παράγοντες. Η οικονοµική δυσχέρεια, η εθνικότητα και το φύλο 
αποτελούν σηµαντικά εµπόδια στην εκπαιδευτική πρόοδο πολλών παιδιών. Είναι 
απαραίτητες πολιτικές, που να στοχεύουν στην αντιµετώπιση αυτών των ανισοτήτων 
και στην εξασφάλιση ίσων ευκαιριών για όλους τους µαθητές και τις µαθήτριες. 

• Οι ερωτώµενοι τόνισαν την επίδραση, που έχει η εκπαιδευτική ανισότητα 
στην αυτοπεποίθηση και στην αίσθηση του ανήκειν των µαθητών/-τριών. 

Κ1: “Κάποια παιδιά αποπνέουν αυτοπεποίθηση, συµµετέχουν ενεργά και είναι πρόθυµα 
να µάθουν, ενώ άλλα φαίνονται επιβαρυµένα από τις πιέσεις.” 

Κ2:“Οι µαθητές που αντιµετωπίζουν προκλήσεις λόγω των συνθηκών τους, καταλήγουν 
να αισθάνονται πιο αποµονωµένοι από τους συνοµηλίκους τους. 

Κ3: “Αυτό επηρεάζει όχι µόνο τους βαθµούς τους, αλλά και την αυτοπεποίθηση τους 
και την αίσθηση του ανήκειν.” 

Κ4: “Οι µαθητές, που έρχονται από πλούσιες οικογένειες τείνουν να έχουν περισσότερη 
αυτοπεποίθηση και να είναι πιο επιτυχηµένοι στο σχολείο, ενώ οι άλλοι αντιµετωπίζουν 
προβλήµατα.” 

• Περιέγραψαν τις προσπάθειες, που καταβάλλουν στα σχολεία για τη 
δηµιουργία ενός περιβάλλοντος χωρίς αποκλεισµούς, ωστόσο αναγνώρισαν 
τις προκλήσεις που αντιµετωπίζουν. 

Κ1: “Ναι, ως εκπαιδευτικοί κάνουµε ό,τι µπορούµε για να δηµιουργήσουµε ένα 
υποστηρικτικό περιβάλλον. Μπορεί να είναι αρκετά δύσκολο.” 

Κ2: “Η γεφύρωση αυτού του χάσµατος είναι µια προσπάθεια, όχι, χωρίς τις δυσκολίες 
της.” 

Κ3: “Κάνουµε ό,τι µπορούµε για να δηµιουργήσουµε ένα περιβάλλον χωρίς 
αποκλεισµούς, αλλά είναι µια συνεχής πρόκληση.” 

Κ4: “Στην τάξη, προσπαθούµε να δηµιουργήσουµε ένα ασφαλές και συµπονετικό 
περιβάλλον για όλους τους µαθητές, ώστε να αισθάνονται αποδεκτοί και 
υποστηριζόµενοι.” 
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• Ενώ η οικονοµική κατάσταση θεωρήθηκε ως ο πιο σηµαντικός παράγοντας, η 
πολυπλοκότητα του ζητήµατος αναδείχθηκε µε την αναφορά σε άλλους 
παράγοντες όπως η εθνικότητα και το φύλο. 

Κ1: “Ωστόσο, το φύλο και η εθνικότητα συµβάλλουν επίσης σηµαντικά.” 

Κ2: “Ας εξετάσουµε επίσης το φύλο και την εθνικότητα. Σίγουρα συµβάλλουν στην 
πολυπλοκότητα αυτού του ζητήµατος προσθέτοντας στρώµατα σε µια περίπλοκη 
κατάσταση.” 

Κ3: “Η οικονοµική κατάσταση εξακολουθεί να παίζει τεράστιο ρόλο, αλλά για τους 
µετανάστες µαθητές, το υπόβαθρο και η πολιτιστική τους ταυτότητα µπορεί επίσης να 
διαµορφώσουν την εκπαιδευτική τους εµπειρία µε βαθύτατους τρόπους.” 

Κ4: “Αλλά το φύλο και η εθνική καταγωγή παίζουν επίσης σηµαντικό ρόλο, 
προσθέτοντας στρώµατα πολυπλοκότητας στο ζήτηµα.” 

H επεξεργασία των απαντήσεων των συνεντεύξεων στους διάφορους άξονες της 
θεµατικής ανάλυσης παρουσιάζονται ως εξής : 

Διασύνδεση των ανισοτήτων: 

Οι απαντήσεις αναδεικνύουν τη σχέση µεταξύ των κοινωνικών, οικονοµικών και 
εκπαιδευτικών ανισοτήτων, τονίζοντας πώς η µία ενισχύει την άλλη. Αυτή η 
αλληλεπίδραση δηµιουργεί έναν κύκλο, όπου το µειονεκτικό υπόβαθρο οδηγεί σε 
περιορισµένες εκπαιδευτικές ευκαιρίες, οι οποίες µε τη σειρά τους διαιωνίζουν τις 
κοινωνικές και οικονοµικές ανισότητες. 

Κ1: “Ξέρετε, είναι σαν µια αλυσιδωτή αντίδραση. Όταν τα παιδιά µεγαλώνουν σε 
οικογένειες, που αντιµετωπίζουν προκλήσεις, συχνά χάνουν πράγµατα όπως βοήθεια 
στις σπουδές ή ακόµη και βασικά σχολικά υλικά. Αυτό τα φέρνει σε µειονεκτική θέση 
από την αρχή καθιστώντας δύσκολο να καλύψουν το χαµένο έδαφος.” 

Κ2: “Ξέρετε ότι είναι µια τέτοια κατάσταση εκεί. Όταν οι οικογένειες αντιµετωπίζουν 
προκλήσεις, αυτό επηρεάζει κάθε πτυχή της ζωής των παιδιών, την εκπαίδευση τους. Η 
απελευθέρωση, από αυτόν τον κύκλο µπορεί να είναι πραγµατικά δύσκολη.” 

Κ3: “Ω, είναι σαν ένα µωσαϊκό προκλήσεων για τα παιδιά . Ειδικά σε ένα σχολείο µε 
πολλούς µετανάστες µαθητές, βλέπεις πώς η κοινωνική και οικονοµική ανισότητα 
µπορεί να διασταυρωθεί µε τα πολιτισµικά εµπόδια και τις γλωσσικές διαφορές, 
καθιστώντας ακόµη πιο δύσκολο για ορισµένα παιδιά να επιτύχουν. Είναι δύσκολο.” 

Κ4: “Κοίτα, αυτή η σχέση είναι σαν ένα παιχνίδι domino. Όταν υπάρχουν κοινωνικές 
και οικονοµικές ανισότητες, η εκπαιδευτική ανισότητα τροφοδοτείται και αντίστροφα. 
Οι οικογένειες που αντιµετωπίζουν οικονοµικές δυσκολίες συχνά δεν µπορούν να 
παρέχουν τα ίδια πλεονεκτήµατα στα παιδιά τους, και αυτό επηρεάζει τις ευκαιρίες τους 
στην εκπαίδευση.” 
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Παράγοντες που επιδεινώνουν τις εκπαιδευτικές ανισότητες: 

Προσδιορίζονται οι βασικοί παράγοντες, που συµβάλλουν στην εκπαιδευτική 
ανισότητα, συµπεριλαµβανοµένων των οικονοµικών δυσχερειών, του κοινωνικού 
περιβάλλοντος, της άνισης πρόσβασης σε πόρους και των διακρίσεων. Αυτοί οι 
παράγοντες εµποδίζουν συλλογικά την ικανότητα των µαθητών/-τριών από 
περιθωριοποιηµένα περιβάλλοντα να επιτύχουν ακαδηµαϊκά. 

Επιπτώσεις στη δυναµική της τάξης: 

Οι απαντήσεις ρίχνουν φως στον τρόπο µε τον οποίο οι κοινωνικές ανισότητες 
εκδηλώνονται µέσα στην τάξη, επηρεάζοντας τη συµπεριφορά των παιδιών, την 
αυτοεκτίµηση και τις ακαδηµαϊκές επιδόσεις. Αυτές οι δυναµικές µπορούν να 
δηµιουργήσουν προκλήσεις για τους/τις εκπαιδευτικούς στην προώθηση ενός 
µαθησιακού περιβάλλοντος χωρίς αποκλεισµούς. 

Κ1: “Είναι ένα θέαµα στις σχολικές αίθουσες κάθε µέρα. Κάποια παιδιά αποπνέουν 
αυτοπεποίθηση, συµµετέχουν ενεργά και είναι πρόθυµα να µάθουν, ενώ άλλα φαίνονται 
επιβαρυµένα από τις πιέσεις. Είναι πραγµατικά συγκλονιστικό.” 

Κ2: “Στην τάξη οι διαφορές είναι έντονες. Τα παιδιά από οικογένειες που προέρχονται 
από το πιο ευνοηµένο περιβάλλον τείνουν να διαπρέπουν, ενώ άλλα απλά προσπαθούν 
να κρατηθούν στην επιφάνεια. Είναι µια πραγµατικότητα που πρέπει να 
παρακολουθήσει κανείς.” 

Κ3: “Το βλέπουµε στην τάξη κάθε µέρα. Μερικοί από αυτούς τους µετανάστες µαθητές 
αντιµετωπίζουν τόσα πολλά εµπόδια, από την πολιτισµική προσαρµογή µέχρι την 
έλλειψη πόρων. Αυτό επηρεάζει όχι µόνο τους βαθµούς τους, αλλά και την 
αυτοπεποίθηση τους και την αίσθηση του ανήκειν.” 

Κ4: “Στην τάξη, βλέπω πως οι κοινωνικές ανισότητες αντανακλώνται στη συµπεριφορά 
και τις επιδόσεις των µαθητών. Οι µαθητές, που έρχονται από πλούσιες οικογένειες 
τείνουν να έχουν περισσότερη αυτοπεποίθηση και να είναι πιο επιτυχηµένοι στο 
σχολείο, ενώ οι άλλοι αντιµετωπίζουν προβλήµατα.” 

Πρωταρχικά εµπόδια στην εκπαιδευτική ισότητα: 

Περιγράφονται τα εµπόδια στην εκπαιδευτική ισότητα, συµπεριλαµβανοµένων των 
οικονοµικών ανισοτήτων, του κοινωνικού αποκλεισµού, των διακρίσεων και της 
περιορισµένης πρόσβασης σε ποιοτική εκπαίδευση. Τα εµπόδια αυτά αποτελούν 
σηµαντικές προκλήσεις για την επίτευξη ίσων ευκαιριών για όλους τους µαθητές/-
τριες. 

Σύνδεση µε τον κοινωνικό αποκλεισµό: 

Οι απαντήσεις καταδεικνύουν πώς οι εκπαιδευτικές ανισότητες συµβάλλουν στον 
κοινωνικό αποκλεισµό, διαιωνίζοντας έναν κύκλο περιθωριοποίησης και 
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περιορισµένων ευκαιριών. Η σύνδεση αυτή υπογραµµίζει τη σηµασία της 
αντιµετώπισης των εκπαιδευτικών ανισοτήτων για την καταπολέµηση του ευρύτερου 
κοινωνικού αποκλεισµού. 

Κ1: “Τα παιδιά που υστερούν στο σχολείο λόγω των περιστάσεων, καταλήγουν να 
αισθάνονται περισσότερο περιθωριοποιηµένα και αποκλεισµένα.” 

Κ3: “Οι µετανάστες µαθητές συχνά αντιµετωπίζουν όχι µόνο εκπαιδευτικές ανισότητες, 
αλλά και κοινωνικό αποκλεισµό λόγω γλωσσικών εµποδίων ή πολιτισµικών 
διαφορών.” 

Κ4: “Οι οικογένειες που αντιµετωπίζουν οικονοµικές δυσκολίες, συχνά δεν µπορούν να 
παρέχουν τα ίδια πλεονεκτήµατα στα παιδιά τους και αυτό επηρεάζει τις ευκαιρίες τους 
στην εκπαίδευση.” 

Αντιµετώπιση του κοινωνικού αποκλεισµού στην τάξη: 

Οι προτεινόµενες στρατηγικές για την αντιµετώπιση του κοινωνικού αποκλεισµού 
µέσα στην τάξη περιλαµβάνουν την προώθηση της συµµετοχικότητας, την παροχή 
στοχευµένης υποστήριξης σε µειονεκτούντες µαθητές/τριες, την ενίσχυση της 
αυτοπεποίθησης και την προώθηση της συνεργασίας µε τις οικογένειες και τις 
κοινότητες. Οι στρατηγικές αυτές αποσκοπούν στη δηµιουργία ενός πιο δίκαιου 
µαθησιακού περιβάλλοντος. 

Κ1: “Ναι, ως εκπαιδευτικοί κάνουµε ό,τι µπορούµε, για να δηµιουργήσουµε ένα 
υποστηρικτικό περιβάλλον.” 

Κ2: “Η γεφύρωση αυτού του χάσµατος είναι µια προσπάθεια, όχι, χωρίς τις δυσκολίες 
της.” 

Κ3: “Κάνουµε ό,τι µπορούµε για να δηµιουργήσουµε ένα περιβάλλον χωρίς 
αποκλεισµούς, αλλά είναι µια συνεχής πρόκληση.” 

Κ4: “Στην τάξη, προσπαθούµε να δηµιουργήσουµε ένα ασφαλές και συµπονετικό 
περιβάλλον για όλους τους µαθητές, ώστε να αισθάνονται αποδεκτοί και 
υποστηριζόµενοι.” 

 Συνολικά, οι απαντήσεις παρέχουν µια ολοκληρωµένη ανάλυση των σύνθετων 
παραγόντων, που συµβάλλουν στις κοινωνικές, οικονοµικές και εκπαιδευτικές 
ανισότητες στην Ελλάδα. 

8. Συζήτηση 
 Η εκπαιδευτική ανισότητα είναι µια συνιστώσα, ένα περιορισµένο 
χαρακτηριστικό της ευρύτερης εξέλιξης της σηµερινής κοινωνικής ανισότητας. Η 
προέλευση του ζητήµατος αυτού βρίσκεται στην κοινωνική ανισότητα και εκεί είναι 
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που επιλύεται τελικά. Η εκπαιδευτική ανισότητα έχει ουσιαστικά τις ρίζες της στην 
κοινωνική ανισότητα, η οποία αναφέρεται στην άνιση κατανοµή των πόρων εντός 
µιας κοινότητας. Τα εκπαιδευτικά συστήµατα, που λειτουργούν στο πλαίσιο της 
προϋπάρχουσας κοινωνικοοικονοµικής ανισότητας, όχι µόνο τη διαιωνίζουν, αλλά 
και την ενισχύουν. 

 Εποµένως, η κοινωνική ανισότητα µεταπίπτει σε εκπαιδευτική ανισότητα και 
στη συνέχεια επανέρχεται στην κοινωνική ανισότητα. Το πρόβληµα των 
εκπαιδευτικών ανισοτήτων στην ελληνική εκπαίδευση φαίνεται να µειώνεται προς το 
παρόν σε σηµασία µέσα στην ελληνική κοινωνία. Η παρούσα µελέτη έχει ως στόχο 
να διαφωτίσει τα προβλήµατα της εκπαιδευτικής ανισότητας στην Ελλάδα. 

 Στην κοινωνία, οι σχέσεις µεταξύ των οικονοµικών και των εκπαιδευτικών 
ανισοτήτων είναι πολύπλοκες και αλληλένδετες. Θα εµβαθύνουµε στον τρόπο µε τον 
οποίο αυτές οι ανισότητες εµφανίζονται στο εκπαιδευτικό σύστηµα, διερευνώντας 
ποιοι παράγοντες επιδεινώνουν αυτές τις ανισότητες, πώς επηρεάζουν τους µαθητές 
και τις µαθήτριες στις τάξεις και πιθανούς τρόπους αντιµετώπισης τους. 

 Το µορφωτικό επίπεδο της οικογένειας είναι ο πιο σηµαντικός παράγοντας για 
την ακαδηµαϊκή επιτυχία, πολύ περισσότερο από την οικονοµική τους επιφάνεια. 
Αυτό σε καµία περίπτωση δεν σηµαίνει ότι η σηµασία της οικονοµικής συνιστώσας 
υποτιµάται. Οι οικονοµικές δυσκολίες, όπως είναι γνωστό, δυσχεραίνουν 
περισσότερο την ευτυχισµένη και επιτυχηµένη σχολική ζωή ενός παιδιού. Τα 
οικονοµικά εµπόδια, από την άλλη πλευρά, είναι ευκολότερο να αντιµετωπιστούν (µε 
την παροχή κατάλληλων ανταµοιβών ή την εφαρµογή διορθωτικών µέτρων) από ό,τι 
οι πιο άυλες µορφές κοινωνικής ανισότητας. 

 Ο βαθµός στον οποίο ένα παιδί γνωρίζει άπταιστα τη γλώσσα και την 
κουλτούρα του σχολείου του εξαρτάται από το οικογενειακό του περιβάλλον. 
Υπάρχει ισχυρή συσχέτιση µεταξύ της σύνδεσης µε τη γλώσσα και της ακαδηµαϊκής 
επίδοσης. Υπάρχει σαφής συσχέτιση µεταξύ της κοινωνικοοικονοµικής κατάστασης 
και των ακαδηµαϊκών επιδόσεων όσον αφορά τη γλωσσική επάρκεια. 

 Η ελληνική γλώσσα, όπως και κάθε εθνική γλώσσα, είναι ένα σύνθετο 
γλωσσικό σύστηµα µε πολλές γλωσσικές παραλλαγές, διαλέκτους, κώδικες, 
ιδιωµατισµούς και στυλ. Παρ’ όλα αυτά, το εκπαιδευτικό ίδρυµα χειρίζεται τη 
γλώσσα σαν να πρόκειται για µια ενιαία, οµοιογενή γλώσσα. Αυτός ο πλούτος 
περιλαµβάνει την κωδικοποιηµένη και ελεγχόµενη κοινή γλώσσα, που διδάσκεται στα 
σχολεία και οµιλείται από τις µορφωµένες τάξεις και τα ιδρύµατα στα µεγάλα 
µητροπολιτικά κέντρα. Ένα παράδειγµα κοινωνικού ιδιώµατος είναι η γλώσσα που 
χρησιµοποιείται στα εκπαιδευτικά ιδρύµατα - είναι η γλώσσα που χρησιµοποιείται 
από την ανώτερη τάξη. Αυτό σηµαίνει ότι η γλώσσα του σχολείου είναι κατά κύριο 
λόγο µια “ξένη” γλώσσα, γεγονός που δηµιουργεί αµέσως ένα κακό περιβάλλον για 
την εκπαίδευση µιας σηµαντικής µερίδας του µαθητικού σώµατος, δηλαδή των 
παιδιών από τα λαϊκά στρώµατα. 

 Τα παιδιά διδάσκονται κυρίως µέσω του λόγου, σύµφωνα µε τη θεωρία του 
Bernstein (1971) για τους γλωσσικούς κώδικες, µεταξύ των ανώτερων 
κοινωνικοοικονοµικών στρωµάτων, τα οποία αποτελούνται κυρίως από γονείς µε 
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υψηλότερο επίπεδο εκπαίδευσης. Γίνεται συντονισµένη προσπάθεια να µιλήσουν τα 
παιδιά για το τι θέλουν και πώς αισθάνονται γι' αυτό. Αντίθετα, στα λαϊκά µαθήµατα, 
η έκφραση συναισθηµάτων και επιθυµιών, καθώς και η επιβολή κανονισµών, τείνει 
να είναι πιο απλή και να επηρεάζεται λιγότερο από τη λογική. 

 Τα παιδιά από πιο “τυχερά” περιβάλλοντα τείνουν να τα πηγαίνουν καλύτερα 
ακαδηµαϊκά, επειδή έχουν καλύτερη κατανόηση των κανόνων και των κωδίκων της 
γλώσσας. Από την άλλη πλευρά, τα παιδιά της κατώτερης τάξης τείνουν να τα 
πηγαίνουν χειρότερα ακαδηµαϊκά µόνο και µόνο επειδή η κουλτούρα τους είναι τόσο 
δραστικά διαφορετική από την πλειοψηφία. 

 Πρώτον, οι προσδοκίες και οι λόγοι επιτυχίας των µαθητών/-τριών 
κυµαίνονται σε µεγάλο βαθµό ανάλογα µε την κοινωνικοοικονοµική τους κατάσταση, 
και αυτό συµβαίνει επιπλέον του γεγονότος, ότι οι προσδοκίες των γονέων 
ποικίλλουν σε µεγάλο βαθµό. Έχει υποστηριχθεί ότι η “νοοτροπία” των ανθρώπων ως 
προς την κοινωνική επίδοση διαφέρει ανάλογα µε την κοινωνικοοικονοµική τους 
κατάσταση. Οι γονείς από τις λαϊκές τάξεις δεν ενσταλάζουν στα παιδιά τους την 
επιθυµία για φιλοδοξία, επίτευξη ή µεγαλείο, καθώς αυτές οι έννοιες δεν αποτιµώνται 
στον ψυχισµό τους. Αντίθετα, όσοι/-ες ανήκουν στις µεσαίες και ανώτερες τάξεις 
είναι πιο πιθανό να είναι ανταγωνιστικοί, γεγονός που µε τη σειρά του τους ωθεί να 
έχουν υψηλές φιλοδοξίες και στόχους. Κατά συνέπεια, είναι πιο πιθανό να είναι 
µαθητές και µαθήτριες, που παθιάζονται µε τη µάθηση και προσπαθούν για 
ακαδηµαϊκή αριστεία. 

 Η οικογενειακή εκπαίδευση είναι µια έννοια, που ανέδειξε ο Γάλλος 
κοινωνιολόγος Pierre Bourdieu (Τσιράκης, 2022). Ορισµένα εκπαιδευτικά 
πλεονεκτήµατα, η γνωριµία µε καλλιτεχνικά και πνευµατικά αγαθά, η πνευµατική 
ικανότητα και το “καλό γούστο” µεταβιβάζονται από γενιά σε γενιά από οικογένειες, 
που ανήκουν στα ανώτερα κοινωνικοοικονοµικά στρώµατα. Μαζί µε τις υψηλές 
προσδοκίες, τη θετική στάση απέναντι στη µάθηση και τα ιδανικά, που είναι 
παρόµοια µε αυτά του σχολείου, µεταδίδουν και αυτά τα πράγµατα. Παρόλο που το 
εκπαιδευτικό ίδρυµα µπορεί να µην το δηλώνει ανοιχτά, αυτά τα χαρακτηριστικά 
αναγνωρίζονται και επιβραβεύονται στο εσωτερικό του. Αυτές οι δεξιότητες 
φαίνονται “φυσικές”, επειδή δεν είναι προϊόν κάποιας “διδασκαλίας”, αλλά µάλλον 
µια αόρατη διαδικασία, µια σταδιακή, αλλά σταθερή ενασχόληση µε τους 
εκπαιδευτικούς πόρους. Πρόκειται για κοινωνικά κληρονοµηµένα περιουσιακά 
στοιχεία, αλλά το σχολείο τα βλέπει ως εκδήλωση ορισµένων βασικών 
χαρακτηριστικών, όπως η “ευφυΐα” ή τα “φυσικά χαρίσµατα”. Αυτό είναι το πιο 
κρίσιµο σηµείο. 

 Το πολιτισµικό κεφάλαιο και η πολιτισµική κληρονοµιά κάθε ατόµου 
ενηµερώνουν τους προβληµατισµούς του σχετικά µε τις προσπάθειες, τους στόχους, 
τους κινδύνους, το κόστος και τις προσδοκίες του σε σχέση µε τις σχολικές του 
ευθύνες και τις ευθύνες του συνολικά. Αυτοί οι παράγοντες επηρεάζουν το νόηµα που 
δίνει το κάθε άτοµο στις πράξεις του. Η δηµιουργία νοήµατος είναι µια κοινή 
εµπειρία. Κάθε µαθητής/-τρια αποτελεί αναπόσπαστο στοιχείο µιας µοναδικής 
µαθησιακής κοινότητας που έχει αναπτύξει το δικό της σύνολο παραδόσεων, εθίµων 
και παραδόσεων. Ωστόσο, κάνουν επίσης χρήση της πολιτιστικής τους κληρονοµιάς. 
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Υπάρχει µια σηµαντική διαφορά στις κληρονοµιές, που αφήνουν πίσω τους τα παιδιά 
των µεταναστών και εκείνες των δασκάλων και των παιδιών της µεσαίας τάξης όσον 
αφορά τον τρόπο µε τον οποίο βλέπουν τον σκοπό της εκπαίδευσης.  

 Μια γερµανική έρευνα διαπίστωσε, ότι οι γονείς της µεσαίας τάξης θέλουν 
πρωτίστως τα παιδιά τους να είναι ανεξάρτητοι στοχαστές µε έντονο αίσθηµα 
ευθύνης, καθώς και να είναι λογικά, γενναιόδωρα και ακαδηµαϊκά επιτυχηµένα. Από 
την άλλη πλευρά, οι γονείς από το λαϊκό στρώµα πιστεύουν ότι είναι σωστό να 
διδάσκουν στα παιδιά τους υπακοή, πειθαρχία, αγάπη, τάξη και εργασία και δίνουν 
λιγότερη αξία στην εµπέδωση χαρακτηριστικών που είναι πιο χαρακτηριστικά του 
σύγχρονου ανθρώπου (Hirtz, Kölner & Schulte, 1992). 

 Η κυρίαρχη κουλτούρα στα σχολεία διαιωνίζει την ανισότητα, καθώς 
βασίζεται στις αξίες της µεσαίας τάξης. Οι εκπαιδευτικοί χρησιµοποιούν ορθολογικά 
και όχι αξιοκρατικά κριτήρια όταν κάνουν αξιολογήσεις. Οι άνθρωποι που “δεν 
παίρνουν τα γράµµατα” µένουν αναπόφευκτα εκτός συστήµατος, ενώ οι “άριστοι” 
µαθητές/-τριες ενθαρρύνονται να συνεχίσουν τις σπουδές τους για µεγαλύτερο 
χρονικό διάστηµα. Οι θέσεις εργασίας στους διοικητικούς µηχανισµούς της κοινωνίας 
καλύπτονται από άτοµα µε µακροχρόνια πτυχία. Όταν πρόκειται για τον κοινωνικό 
µηχανισµό, οι “καλοί” φοιτητές/-τριες θα πάνε σε τοµείς όπως η ιατρική, η 
διδασκαλία και η νοµική, διαιωνίζοντας την ανισότητα, ενώ οι “κακοί” φοιτητές/-
τριες θα επιλέξουν τοµείς όπως η γεωργία. Προκύπτει ότι η ανισότητα αποτελεί τόσο 
το θεµέλιο, όσο και την υπερδοµή. 

9. Περιορισµοί της έρευνας 
 Στην παρούσα έρευνα εφαρµόστηκε η χρήση της  ποιοτικής έρευνας και ως εκ 
τούτου υπάρχουν περιορισµοί και διατηρούνται επιφυλάξεις για τα ευρήµατα που 
προέκυψαν. Ο µέσος όρος της ηλικίας των συµµετεχόντων είναι τα 41 έτη , γεγονός 
που οφείλεται στη κάλυψη των θέσεων από τους παλαιότερους µόνιµους διορισµούς 
και αυτό κάνει την έρευνα να υστερεί από περισσότερες αντιλήψεις νεότερων σε 
ηλικία εκπαιδευτικών. Αυτό λειτουργεί και ως πλεονέκτηµα, καθώς η εκπαιδευτική 
εµπειρία, όπως αναδείχθηκε και από την έρευνα, είναι αυτό που µας ενδιαφέρει 
περισσότερο. Ακόµη, θα ήταν καλό να αναφερθεί, πως η ερευνήτρια γνώριζε τους 
συµµετέχοντες κι αυτό ήταν κάτι που τους προκαλούσε άγχος και ίσως οι απαντήσεις 
τους να µην ήταν αντικειµενικές. 

10. Προτάσεις 
 Η ακαµψία και η δυσλειτουργία του ελληνικού εκπαιδευτικού συστήµατος 
πηγάζουν από την κοινωνία και το κράτος. Όταν ένα παιδί στερείται από νωρίς τη 
δηµιουργικότητα και την αλληλεπίδραση µε τη φύση και αντ' αυτού αναγκάζεται να 
προσαρµοστεί σε καλούπια προκειµένου να γίνει αποδεκτό, η τυποποίηση προκαλεί 
πίεση και ακαµψία στις σκέψεις και τη συµπεριφορά του. Για την προώθηση της 
ποικιλίας και τον πειραµατισµό µε καινοτόµες µεθόδους διδασκαλίας και 
επικοινωνίας είναι κρίσιµο να αντικατασταθεί το εκπαιδευτικό παράδειγµα, που 
βασίζεται στη βαθµολογία, το οποίο ισοπεδώνει τη δηµιουργικότητα και την 
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ελεύθερη σκέψη, µε µια στρατηγική µάθησης, που οδηγεί στη γνώση και όχι στην 
παροδική µνήµη. 

 Η αποδόµηση του εκπαιδευτικού συστήµατος περιλαµβάνει και την 
αποδόµηση της κοινωνίας, η οποία συνεπάγεται την αλλαγή της νοοτροπίας των 
ανθρώπων, την αντικατάσταση των συµπεριφορών και οδηγεί σε θεσµικές, 
κοινωνικές και προσωπικές αλλαγές. Σε ένα κράτος που εκτιµά την ποικιλία και δεν 
χρησιµεύει ως ιδεολογικός µηχανισµός για τη διαιώνιση της άρχουσας τάξης, όλα τα 
παιδιά έχουν ικανότητες, δυνάµεις και ελαττώµατα. Αυτές οι συγκεκριµένες ιδιότητες 
πρέπει να εντοπίζονται από µικρή ηλικία, προκειµένου να παρέχεται προσαρµοσµένη 
εκπαίδευση, που επιτρέπει στους µαθητές/-τριες να αποκοµίζουν τα µέγιστα από το 
σχολείο. 

 Σε ένα διαρκώς µεταβαλλόµενο περιβάλλον, τα σχολεία φαίνεται να µην 
µπορούν να ανταποκριθούν στις τρέχουσες κοινωνικές προσδοκίες. Η πρόοδος της 
τεχνολογίας, καθώς και οι δυσκολίες παρουσίασης επαγγελµάτων στην τάξη, θέτουν 
σε µειονεκτική θέση τους νέους και τις νέες όλων των κοινωνικοοικονοµικών 
στρωµάτων. Ωστόσο, η προσωπική διερεύνηση και οι διαφωνίες µε τα γνωστικά 
ζητήµατα εκτός σχολείου είναι πολύ ενδιαφέρουσες. Σήµερα, τα παιδιά µπορούν να 
έρθουν σε επαφή µε άτοµα από όλο τον κόσµο, να µάθουν για άλλους πολιτισµούς 
και να αποκτήσουν γνώσεις και δεξιότητες µέσω διαδικτυακών µαθηµάτων. 

 Η ανησυχία είναι κατά πόσον το σχολικό σύστηµα θα µπορέσει να 
εκπληρώσει τον ιστορικό του ρόλο ως ιδεολογικό όχηµα για την αναπαραγωγή των 
κυρίαρχων ιδεωδών στον σηµερινό συνδεδεµένο κόσµο, ο οποίος παρέχει πρόσβαση 
σε πληροφορίες. 

11.Συµπεράσµατα 
 Σκοπός της παρούσας έρευνας ήταν η διερεύνηση και η ανάδειξη των 
απόψεων εκπαιδευτικών πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης, σχετικά µε 
το πως αντιλαµβάνονται την επιρροή των διαφόρων µορφών ανισοτήτων στην 
εκπαιδευτική καθηµερινή ζωή.  

1. Διασυνδεδεµένες ανισότητες 

Σύµφωνα µε τα ευρήµατα, η σύνδεση µεταξύ της κατάστασης, της οικονοµικής 
κατάστασης και των εκπαιδευτικών ευκαιριών στην Ελλάδα παρουσιάζεται ως 
πολύπλευρη και κυκλική. Τα παιδιά από χαµηλό εισοδηµατικό υπόβαθρο και 
µειονεκτικό κοινωνικό περιβάλλον συχνά αντιµετωπίζουν εµπόδια στους πόρους και 
την υποστήριξη που απαιτούνται για την επιτυχία από µικρή ηλικία. Αυτό δηµιουργεί 
έναν κύκλο, όπου οι κακές ακαδηµαϊκές επιδόσεις, οδηγούν σε προσδοκίες από τους/
τις εκπαιδευτικούς και τις οικογένειες διαιωνίζοντας τον κύκλο της ανισότητας. 

2. Παράγοντες που συµβάλλουν στις εκπαιδευτικές ανισότητες 

Η οικονοµική κατάσταση αναδεικνύεται ως παράγοντας, που τροφοδοτεί τις διαφορές 
στα αποτελέσµατα. Η φτώχεια περιορίζει την πρόσβαση σε ποιοτική σχολική 
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εκπαίδευση, εξωσχολικές δραστηριότητες και βασικό µαθησιακό υλικό διευρύνοντας 
το χάσµα µεταξύ των µειονεκτούντων µαθητών και µαθητριών. Επιπλέον, το 
κοινωνικό περιβάλλον παίζει καθοριστικό ρόλο. Η έκθεση σε θέµατα όπως η 
εγκληµατικότητα και η ενδοοικογενειακή βία µπορεί να επηρεάσει την εστίαση και 
την ορµή τους. Η έλλειψη οικογενειακής υποστήριξης και καθοδήγησης εµποδίζει 
περαιτέρω την επίτευξη των επιδόσεων. 

3. Εµπόδια για την επίτευξη της εκπαιδευτικής ισότητας 

Η άνιση πρόσβαση σε κορυφαία σχολεία και εκπαιδευτικούς πόρους δηµιουργεί 
προκλήσεις για την εξασφάλιση ευκαιριών, σε όλα τα τµήµατα της κοινωνίας. Σε 
περιφέρειες, από κέντρα ή σε υποβαθµισµένες κοινότητες τα σχολεία µπορεί να 
αντιµετωπίζουν προκλήσεις µε ανεπαρκή χρηµατοδότηση και έλλειψη έµπειρων 
εκπαιδευτικών, γεγονός που µπορεί να επιδεινώσει τα υπάρχοντα εκπαιδευτικά 
χάσµατα. Οι προκαταλήψεις που βασίζονται σε παράγοντες όπως το φύλο, η φυλή, η 
θρησκεία, η αναπηρία ή η οικονοµική κατάσταση µπορεί να οδηγήσουν σε 
αποκλεισµό και περιθωριοποίηση εντός του εκπαιδευτικού συστήµατος αρνούµενοι 
στους µαθητές/-τριες των µειονοτήτων την υποστήριξη, που χρειάζονται για να 
ευδοκιµήσουν. 

4. Επιπτώσεις στη δυναµική της τάξης 

Οι κοινωνικές ανισότητες µπορεί να οδηγήσουν σε διαφορές στη συµπεριφορά και τις 
ακαδηµαϊκές επιδόσεις µεταξύ των παιδιών που προέρχονται από διαφορετικό 
υπόβαθρο. Όσα βιώνουν άγχος ή αστάθεια στο σπίτι µπορεί να δυσκολεύονται να 
συγκεντρωθούν κατά τη διάρκεια των µαθηµάτων ή να εµφανίζουν προβλήµατα που 
επηρεάζουν το περιβάλλον της τάξης και τις ακαδηµαϊκές επιδόσεις. 

5. Αντιµετώπιση των εκπαιδευτικών ανισοτήτων 

Για την αποτελεσµατική αντιµετώπιση των ανισοτήτων είναι απαραίτητες οι 
στοχευµένες παρεµβάσεις. Αυτό περιλαµβάνει τη διασφάλιση της κατανοµής πόρων, 
όπως η χρηµατοδότηση και οι εξειδικευµένοι εκπαιδευτικοί στα σχολεία των 
περιοχών. Απαιτεί επίσης την εφαρµογή πολιτικών και πρακτικών για την 
καταπολέµηση των διακρίσεων και την προώθηση της ποικιλοµορφίας εντός των 
ιδρυµάτων. 

Η παροχή συστηµάτων υποστήριξης για µαθητές/-τριες από οικογένειες µε χαµηλό 
εισόδηµα, συµπεριλαµβανοµένης της πρόσβασης σε προγράµµατα διδασκαλίας 
ευκαιρίες καθοδήγησης και συµβουλευτικές υπηρεσίες, µπορεί να συµβάλει στην 
άµβλυνση των επιπτώσεων των εµποδίων στην ακαδηµαϊκή επιτυχία. 

Οι συνεργατικές προσπάθειες, στις οποίες συµµετέχουν εκπαιδευτικοί, οικογένειες, 
κοινότητες και φορείς χάραξης πολιτικής, παίζουν ρόλο στην αντιµετώπιση των 
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αιτιών της εκπαιδευτικής ανισότητας και στη δηµιουργία ενός πιο δίκαιου 
µαθησιακού περιβάλλοντος, για όλους τους µαθητές και τις µαθήτριες. 

 Συνοψίζοντας, η επίλυση του δικτύου των οικονοµικών και εκπαιδευτικών 
ανισοτήτων, στην Ελλάδα απαιτεί µια ολοκληρωµένη στρατηγική που να αναγνωρίζει 
πώς οι προκλήσεις αυτές είναι αλληλένδετες. Αντιµετωπίζοντας τα κενά, 
καταπολεµώντας τις προκαταλήψεις και εισάγοντας µέτρα στον τοµέα της 
εκπαίδευσης, η Ελλάδα µπορεί να προσπαθήσει για την οικοδόµηση µιας δικαιότερης 
κοινωνίας, όπου κάθε παιδί θα έχει πρόσβαση σε υψηλής ποιότητας εκπαίδευση και 
µονοπάτια για τη βελτίωση της κοινωνικής και οικονοµικής του κατάστασης. 
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ Α 

Αποµαγνητοφώνηση  

Κ1 : 

1.Ξέρετε, είναι σαν µια αλυσιδωτή αντίδραση. Όταν τα παιδιά µεγαλώνουν σε 
οικογένειες, που αντιµετωπίζουν προκλήσεις, συχνά χάνουν πράγµατα όπως βοήθεια 
στις σπουδές ή ακόµη και βασικά σχολικά υλικά. Αυτό τα φέρνει σε µειονεκτική θέση 
από την αρχή καθιστώντας δύσκολο να καλύψουν το χαµένο έδαφος. 

2.Σκεφτείτε αυτό. Μερικά παιδιά έχουν τα πάντα στα χέρια τους αβίαστα, ενώ άλλα 
παλεύουν να τα βγάλουν πέρα. Δεν είναι περίεργο αυτό να επηρεάζει την απόδοση 
τους. Αν ασχολούνται µε ανάγκες, όπως η επισιτιστική ασφάλεια, το να ανοίξουν τα 
βιβλία είναι µάλλον το τελευταίο πράγµα που σκέφτονται. 

3.Είναι ένα θέαµα στις σχολικές αίθουσες κάθε µέρα. Κάποια παιδιά αποπνέουν 
αυτοπεποίθηση, συµµετέχουν ενεργά και είναι πρόθυµα να µάθουν, ενώ άλλα 
φαίνονται επιβαρυµένα από τις πιέσεις. Είναι πραγµατικά συγκλονιστικό. 

4. Όλα ξεκινούν από την οικογένεια, την παιδεία των γονέων και τα κίνητρα που θα 
δώσουν στα παιδιά τους για µόρφωση, εξέλιξη και δηµιουργία. Μετά βέβαια έρχεται 
και το κράτος, οι ελλιπείς πόροι και και και… 

5.Θεέ µου, υπάρχουν πολλοί παράγοντες που παίζουν ρόλο εδώ. Περιορισµένοι 
πόροι, έλλειψη γονικής καθοδήγησης. Ό,τι θέλετε. Αυτά τα παιδιά µοιάζουν σαν να 
ξεκινούν έναν αγώνα µε το ένα πόδι ήδη κρατηµένο πίσω. 

Δηµιουργείται ένας κύκλος, έτσι δεν είναι;  

Τα παιδιά που υστερούν στο σχολείο λόγω των περιστάσεων, καταλήγουν να 
αισθάνονται περισσότερο περιθωριοποιηµένα και αποκλεισµένα. 

6.Ναι, ως εκπαιδευτικοί κάνουµε ό,τι µπορούµε, για να δηµιουργήσουµε ένα 
υποστηρικτικό περιβάλλον. Μπορεί να είναι αρκετά δύσκολο. Αν έπρεπε να διαλέξω, 
θα έλεγα ότι η οικονοµική κατάσταση αποτελεί παράγοντα. Τα χρήµατα σίγουρα 
έχουν αντίκτυπο, έτσι δεν είναι; Ωστόσο, το φύλο και η εθνικότητα συµβάλλουν 
επίσης σηµαντικά. Νιώθουµε ότι παλεύουµε συνεχώς ενάντια σε ένα κύµα 
ανισότητας και µερικές φορές φαίνεται ότι µόλις και µετά βίας κρατιόµαστε στην 
επιφάνεια. 
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K2 : 

1.Ξέρετε ότι είναι µια τέτοια κατάσταση εκεί. Όταν οι οικογένειες αντιµετωπίζουν 
προκλήσεις, αυτό επηρεάζει κάθε πτυχή της ζωής των παιδιών, την εκπαίδευση τους. 
Η απελευθέρωση, από αυτόν τον κύκλο µπορεί να είναι πραγµατικά δύσκολη. 

2.Είναι πραγµατικά συγκλονιστικό. Κάποια παιδιά ξεκινούν µε τα πάντα να 
δουλεύουν εναντίον τους. Δεν έχουν τις ευκαιρίες και την υποστήριξη που έχουν οι 
εύποροι συνοµήλικοι τους και αυτό αντανακλάται στις ακαδηµαϊκές τους επιδόσεις. 

3.Στην τάξη οι διαφορές είναι έντονες. Τα παιδιά από οικογένειες που προέρχονται 
από το πιο ευνοηµένο περιβάλλον τείνουν να διαπρέπουν, ενώ άλλα απλά 
προσπαθούν να κρατηθούν στην επιφάνεια. Είναι µια πραγµατικότητα που πρέπει να 
παρακολουθήσει κανείς. 

4.Φαίνεται ότι υπάρχει ένα εµπόδιο, που παρακωλύει την πρόοδο κάποιων παιδιών. 
Από τους πόρους µέχρι τα οικογενειακά ζητήµατα και όχι µόνο - αυτά τα εµπόδια 
κάνουν να φαίνεται ότι δίνουν καθηµερινά µια µάχη. 

5.Είναι σαν µια αλυσιδωτή αντίδραση. Οι µαθητές που αντιµετωπίζουν προκλήσεις 
λόγω των συνθηκών τους, καταλήγουν να αισθάνονται πιο αποµονωµένοι από τους 
συνοµηλίκους τους. Η γεφύρωση αυτού του χάσµατος είναι µια προσπάθεια, όχι, 
χωρίς τις δυσκολίες της. 

6.Αν έπρεπε να επισηµάνω τον παράγοντα θα έλεγα ότι είναι πιθανότατα η 
οικονοµική κατάσταση. Τα χρήµατα έχουν επιρροή. Ας εξετάσουµε επίσης το φύλο 
και την εθνικότητα. Σίγουρα συµβάλλουν στην πολυπλοκότητα αυτού του ζητήµατος 
προσθέτοντας στρώµατα σε µια περίπλοκη κατάσταση. 

K3 : 

1.Ω, είναι σαν ένα µωσαϊκό προκλήσεων για τα παιδιά . Ειδικά σε ένα σχολείο µε 
πολλούς µετανάστες µαθητές, βλέπεις πώς η κοινωνική και οικονοµική ανισότητα 
µπορεί να διασταυρωθεί µε τα πολιτισµικά εµπόδια και τις γλωσσικές διαφορές, 
καθιστώντας ακόµη πιο δύσκολο για ορισµένα παιδιά να επιτύχουν. Είναι δύσκολο. 
Θέλω να πω, φανταστείτε να έρχεστε σε µια νέα χώρα, ίσως χωρίς να µιλάτε 
άπταιστα τη γλώσσα και να προσπαθείτε να συµβαδίσετε µε τους συµµαθητές σας, 
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που βρίσκονται εδώ όλη τους τη ζωή. Δεν είναι περίεργο που µερικά από αυτά τα 
παιδιά δυσκολεύονται. 

2.Στο δικό µας σχολείο είναι ξεκάθαρα τα πράγµατα. Η διαφορετική µητρική 
γλώσσα, κουλτούρα, ακόµα και θρησκεία βλέπουµε να δηµιουργούν καθηµερινά 
προβλήµατα µεταξύ των παιδιών. 

3.Το βλέπουµε στην τάξη κάθε µέρα. Μερικοί από αυτούς τους µετανάστες µαθητές 
αντιµετωπίζουν τόσα πολλά εµπόδια, από την πολιτισµική προσαρµογή µέχρι την 
έλλειψη πόρων. Αυτό επηρεάζει όχι µόνο τους βαθµούς τους, αλλά και την 
αυτοπεποίθηση τους και την αίσθηση του ανήκειν. 

4.Σε ένα ποικιλόµορφο σχολείο όπως το δικό µας, τα όρια των κοινωνικών 
ανισοτήτων µπορεί να είναι πραγµατικά πολύπλοκα. Δεν πρόκειται πλέον µόνο για τα 
χρήµατα, πρόκειται για την πρόσβαση σε ευκαιρίες, την αποδοχή και την κατανόηση. 
Και για τους µετανάστες µαθητές, αυτά τα εµπόδια µπορεί να φαίνονται ακόµη πιο 
τροµακτικά, γιατί εγώ εργάζοµαι σε ένα σχολείο µε πολλούς µετανάστες και την 
βλέπω την κατάσταση από πρώτο χέρι. 

5.Απολύτως, η σύνδεση είναι πεντακάθαρη. Οι µετανάστες µαθητές συχνά 
αντιµετωπίζουν όχι µόνο εκπαιδευτικές ανισότητες, αλλά και κοινωνικό αποκλεισµό 
λόγω γλωσσικών εµποδίων ή πολιτισµικών διαφορών. Κάνουµε ό,τι µπορούµε για να 
δηµιουργήσουµε ένα περιβάλλον χωρίς αποκλεισµούς, αλλά είναι µια συνεχής 
πρόκληση. 

6.Όταν εξετάζετε τη µεγάλη εικόνα, πρόκειται για ένα µείγµα παραγόντων. Η 
οικονοµική κατάσταση εξακολουθεί να παίζει τεράστιο ρόλο, αλλά για τους 
µετανάστες µαθητές, το υπόβαθρο και η πολιτιστική τους ταυτότητα µπορεί επίσης 
να διαµορφώσουν την εκπαιδευτική τους εµπειρία µε βαθύτατους τρόπους. Είναι σαν 
να περιηγούµαστε σε έναν λαβύρινθο ανισοτήτων, προσπαθώντας να βρούµε το 
σωστό µονοπάτι για κάθε µαθητή. 

K4 : 

1.Κοίτα, αυτή η σχέση είναι σαν ένα παιχνίδι domino. Όταν υπάρχουν κοινωνικές και 
οικονοµικές ανισότητες, η εκπαιδευτική ανισότητα τροφοδοτείται και αντίστροφα. Οι 
οικογένειες που αντιµετωπίζουν οικονοµικές δυσκολίες, συχνά δεν µπορούν να 
παρέχουν τα ίδια πλεονεκτήµατα στα παιδιά τους και αυτό επηρεάζει τις ευκαιρίες 
τους στην εκπαίδευση. 
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2.Τι να πω, οι παράγοντες είναι πολλοί. Αλλά είναι σαν να πετάµε τον µαθητή στη 
θάλασσα και να του λέµε "κολύµπα". Οι οικογενειακές δυσκολίες, η έλλειψη πόρων, 
η ανεργία, όλα αυτά κάνουν τη ζωή τους πολύ δύσκολη και επηρεάζουν την πορεία 
της εκπαίδευσης τους. 

3.Στην τάξη, βλέπω πως οι κοινωνικές ανισότητες αντανακλώνται στη συµπεριφορά 
και τις επιδόσεις των µαθητών. Οι µαθητές, που έρχονται από πλούσιες οικογένειες 
τείνουν να έχουν περισσότερη αυτοπεποίθηση και να είναι πιο επιτυχηµένοι στο 
σχολείο, ενώ οι άλλοι αντιµετωπίζουν προβλήµατα. 

4.Τα κύρια όρια των κοινωνικών ανισοτήτων που βλέπω στο σχολείο είναι οι 
οικονοµικές δυσκολίες, η πολιτισµική προέλευση και οι διαφορές στο επίπεδο 
εκπαίδευσης των γονιών. 

5.Η εκπαιδευτική ανισότητα είναι σαν να έχεις µια ποδιά γεµάτη µε βαριά βάρη. 
Αυτά τα παιδιά αισθάνονται συχνά ότι είναι αποµονωµένα και δεν ανήκουν στην 
εκπαιδευτική κοινότητα. Στην τάξη, προσπαθούµε να δηµιουργήσουµε ένα ασφαλές 
και συµπονετικό περιβάλλον για όλους τους µαθητές, ώστε να αισθάνονται αποδεκτοί 
και υποστηριζόµενοι. 

6.Για µένα, η οικονοµική κατάσταση είναι ο µεγαλύτερος παράγοντας που επηρεάζει 
τις εκπαιδευτικές ανισότητες στην Ελλάδα. Αλλά το φύλο και η εθνική καταγωγή 
παίζουν επίσης σηµαντικό ρόλο, προσθέτοντας στρώµατα πολυπλοκότητας στο 
ζήτηµα. 
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